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OZET

[LKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ INGILiZCE OGRENIMINE ILISKIN
GORUSLERI

Zamira CHARYYEVA

Temel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Eyliil 2020

Danisman: Dog. Dr. Omiir GURDOGAN BAYIR

Bu arastirma, ilkokul 4. siif égrencilerinin ingilizce dgreniminde karsilastiklart
sorunlar1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma karma yontem ile gerceklestirilmistir.
Arastirmanin evrenini 2018-2019 6gretim yilinda Eskisehir ili Milli Egitim Midiirligii'ne
bagli resmi ilkokullarda egitim goéren 599 6grenci olusturmustur. Arastirmanin verilerinin
toplanmasinda oncelikle Ogrencilerle goriigmeler yapilmistir. Goriismelerin analizi
yapildiktan sonra ise ortaya ¢ikan durumlara dayali anket formu hazirlanmistir. Daha sonra
veriler anket araciligtyla toplanmistir.

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Ogrencilerin kisisel bilgileri ve Ingilizce 6grenimlerindeki karsilastiklar1 sorunlara yonelik
goriisleri yilizde (%) ve frekans (f) degerleri ile analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda, dgrenciler Ingilizcenin kiiresel bir dil oldugunu bu yiizden
Ogrenilmesinin iletisim, seyahat ve gelecekte mesleki yeterlilik i¢cin gerekli oldugunu
belirtmektedirler. Ancak o6grencilerin Ingilizce kelimelerin telaffuzunda ve Tiirkge
anlamlarimin hatirlanmasinda zorluklar yagadigi, 6devlerinin yetersiz ve sikict oldugu, ders
icin gerekli arag-gereglerin, etkinliklerin olmadig1 ve ders saatlerinin yetersiz oldugu 6ne
cikan sorunlar arasinda goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, Ingilizce Ogrenimi, Ogrenci.



ABSTRACT

OPINIONS OF PRIMARY SCHOOL 4TH GRADE STUDENTS ON ENGLISH
EDUCATION

Zamira CHARYYEVA
Classroom Teaching Program/ Department of Primary Education
Anadolu University Graduate of Education Sciences

September 2020

Danisman: Dog. Dr.Omiir GURDOGAN BAYIR

This research was conducted to determine the problems faced by primary school 4th
grade students in learning English. The research was carried out with mixed method. The
universe of the research consisted of 599 students studying in official primary schools
affiliated to Eskisehir Province Directorate of National Education in the academic year of
2018-2019. In collecting the data of the research, interviews were made with the students
first. After analyzing the interviews, a questionnaire form based on the emerging situations

was prepared. Then the data were collected through a questionnaire.

Content analysis was used in the analysis of the qualitative data collected in the study.
Students' personal information and their views on the problems they encounter in their

English learning were analyzed with percentage (%) and frequency (f) values.

As a result of the research, the students stated that English is a global language and
therefore learning is essential for communication, travel and future professional
competence. However, it is seen that students have difficulties in the pronunciation of
English words and remembering their Turkish meanings, their homework is inadequate and
boring, there are no materials and activities required for the lesson, and the lesson hours

are insufficient.

Key Words: Primary school, Learning English, Student.
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ETIK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir calisma oldugunu; calismamin hazirhik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu galisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gésterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu Universitesi
tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve hicbir sekilde “intihal
icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yaptigim bu beyana
aykin bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya c¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglari

kabul ettigimi bildiririm.

Lemira.. CHARYY EVA

(Ogrencinin Adi Soyadi)
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1.GIRIS
Bu béliimde; problem durumuna, aragtirmanin énemine, arastirmanin amacina Ve

arastirmanin sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Egitim insanogluyla birlikte hep var olmustur ve var olmaya da devam edecektir.
Egitim, bugiinkii anlamina ve diizeyine gelene kadar pek cok degisim gecirmistir.
Insanoglu, bu diinyada hayatim siirdiirdiik¢e, egitim 6nemini ve varligini siirdiirecektir
(Ozmen ve Ekiz, 2013).

Egitim, Tiirk Dil Kurumu elektronik sozliiginde (2019) “Cocuklarin ve genglerin
toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar elde
etmelerine kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayh
yardim etme etkinligi” olarak belirtilmistir.

Egitim, insan hayatinda ¢ok Onemli yere sahiptir. Bireylere iyi bir gelecek
kazandirir, bireyin topluma yararli olmasini ve daha kaliteli yagam standartlarina sahip
olmasin1 saglar. Iyi bir egitim kisilerde yeni ilgi alanlarmin gelismesine yardim ederek
hayati daha anlamli ve basarili kilar. Yine egitim insanlara kars1 daha hosgoriilii olmay,
sevglyi ve sayglyl Ogretitken yine gecmisi  Ogreterek, gelecegi  daha
iyi sekillendirebilmeyi saglar. Karsilastigi sorunlarla bas edebilmeyi, daha yaratici
fikirlerle, icatlarla ortaya ¢ikabilmeyi, insanin kendisini daha iyi tanimasini saglar.

Egitim, bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin 6tesinde, toplumun yasamasini ve
kalkinmasii siirdiirebilecek Ol¢li ve nitelikte deger liretme, var olan degerlerin
asimmasini onleme, eski ve yeni degerleri bagdastirma sorumlulugu tagimaktadir (Varis,
2008). Bir topluluk i¢inde bulunan her birey, 6zellikle gereksinimlerini karsilamak i¢in
cevre ile igbirligi kurarak 6grenmeyi saglar (Ersozli ve Aydogan, 2009). Bireylerin
isbirligi kurabilmesi i¢in ise kisiler arasi iletisim son derece dnemlidir.

Insanlar ve diger canlilar hayatta kalmak igin birbirleriyle iletisim kurmak zorunda
kalmislardir. 11k insanlar, konusmaya anlamsiz sesler ¢ikartarak baslamislardir. Bireyler
arasinda iletisim saglamanin en gelismis araci olan dilin ne oldugu, nasil icra edildigi ile
ilgili tanimlar ve kuramlar ortaya ¢ikmustir. Insanlar arasinda iletisim kurmakta en etkili
arag olan dil, insanoglunun var olmasinin bir gerekgesidir (Roucek, 1968). Sapir’e (1921)
gore ise sadece insana 6zgii olan dil, duygularin, diisiincelerin ve isteklerin iggiidiisel

olmaksizin istengle liretilmis semboller kullanarak iletilmesini saglayan bir sistemdir.

1



Ergin (2009, s.3) dille ilgili “Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir
vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli
bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden
Oriilmiis ictimai bir miiessesedir. ” ifadelerini kullanmastir.

Dil, insanin ihtiyaclarini karsilayacak ozelliktedir. Toplumda insanlarin etkili bir
iletisim kurabilmeleri ortak dili iyi konusabilmelerine baglidir. Kiiresellesen diinyada
kiltlirler arasi iletisimin saglanmasiyla diinyada konusulan farkli diller gilin yiiziine
cikmis, insanlar bu dilleri merak edip 6grenmeye baslamislardir. Kiiltiirel ve ekonomik
nedenler, diinyada bazi dillerin zengin dil olmasina ortam hazirlamis ve ¢ok konusulan
diller durumuna gelmesini saglamistir. Bu kapsamda en ¢ok konusulan dillerden biri de
Ingilizcedir.

Toplumlar, diinyadaki gelismeleri yakindan izlemek bilimde ilerlemek ve
ekonomik yonden daha iyi bir durumda olmak icin ozellikle Ingilizce 6grenmek
istemektedirler. Gliniimiiz gercegi; bilimde, diinya siyasetinde, turizmde, egitimde ve
sanatta Ingilizcenin 6grenilmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmugtir.

Tarihte ana dili Ingilizce olan devletlerin siyasi, ekonomi ve askeri yonden giiclii
olmasi Ingilizcenin diinya iizerinde bu kadar énemli hale gelmesine ortam hazirlamistir
(Canbulat ve Isgdren, 2005). Ingilizce, giiniimiizde ayn1 zamanda bilimin, ticaretin,
denizciligin, havaciligin, uluslararas: iletisimin, diplomasinin, sinema sektdriiniin ve
internetin dili olmustur. Bugiinkii internet iizerindeki bilgilerin yiizde 40’nin Ingilizce
oldugu tahmin edilmektedir (Bozkurt, 2000). insanlik tarihinin bilinen donemlerinde, ilk
defa bir dil kendine bu kadar ¢ok kullanici ve yaygin bir kullanim alan1 bulmustur. Bu
sebeple bazi iilkelerde, Ingilizce ana dil ve ikinci dil (ESL) olarak kullanilirken, {ilkemizin
de icinde bulundugu pek ok iilkede de ingilizce, yabanci dil (EFL) olarak kullanilmakta
ve okullarda zorunlu ders olarak verilmektedir.

Her yas grubuna gore hazirlanan yabanci dil 6gretim programlarinin basarili
olabilmesi, ilk olarak programin amaglarinin egitsel ilkelere uygun olarak belirlenmesine
ve bu baglamda bir 6gretimin yapilmasina baglidir (Agullo, 2006; Doy¢é ve Hurrell, 1997,
Tost Planet, 1997). Iyi planlanmamis, gercekci olmayan ve yeterli altyapiya sahip
olmayan oOgretim programlari, Ogretmenleri, aileleri ve cocuklari hayal kirikligina
ugratabilir (Edelenbos, Johnstone ve Kubanek, 2006).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ilk olarak 19. yiizyi1l sonlarinda ortadgretim

diizeyinde okullarda 6gretilmeye baglamigtir. Cumhuriyetten énce yabanci dil 6gretimi,


https://www.cokbilgi.com/tag/Muharrem-Ergin/

sadece 0zel okullarda verilirken, Cumhuriyet doneminde ise ilk olarak resmi ortadgretim
kurumlarinda, sonra da yiiksek dgretimde; Almanca, Fransizca ve Ingilizce dilleri yer
dilleriyle gergeklesmistir (Demirel, 1990).

Ulkemizde yabanci dil égretiminin amaci, bireylerin egitim ve 6gretiminde dort
temel beceriyi (Dinleme, Okuma, Konusma, Yazma) kazandirarak, 6grenildigi dille
iletisim kurmalarim1 ve yabanct dil 6gretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglamaktir (MEB, 2006). Tiirkiye’de ilkdgretim Ingilizce dersi dgretim programinda
programin vizyonu sOyle belirtilmistir.

“Glinimiiz diinyasinda ¢ok dillilik 6zendirilmektedir. Clinkii iilkelerin,
uluslararas: iliskilerini, sosyal, siyasal ve ekonomik alanlarda daha ileri gétiirmek i¢in
yabanci dil bilen insanlara ihtiyaci vardir. Ulkemizde Ingilizce dgretiminin amaci zaten
ana dilleri ayni olan Tiirklerin kendi aralarinda iletisim kurmalarini saglamak degil, Tiirk
vatandaslarinin diger lilke vatandaglari ile anlagmalarini saglamak i¢in ortak bir dili etkin
sekilde kullanmalarina hizmet etmek ve bu sayede iilkemizin politik, bilimsel, askeri,
ekonomik ve sosyal alanlarda hak ettigi ileri diizeye ¢ikmasini kolaylastirmaktir (MEB,
2006, s. 2)”

Yabanci dil 6grenmeye iligkin bu ihtiyaglardan hareketle farkl: iilkelerle her konuda
bilgi aligverisi yapabilme, ekonomik, politik, sosyal alanlarda iliskileri yiiriitebilme ve
bireyin kendi duygularini, diisiincelerini ifade ede bilme acisindan ana dilinden baska en
az bir yabanci dil bilmek zorunlu hale gelmistir. Bu nedenle, okullarda yabanci dil
Ogretiminin temel amaci, kiiltlirlerarasi iletisime katilabilecek faaliyetlerde bagimsiz
olarak ilerleyen 6grencilerin kisiligini gelistirmektir.

Kiiciik yastan itibaren Ogrencilerin, yabanci dil 6grenimine ilgisi son yillarda
giderek artmaktadir. Artik erken yasta yabanci dil egitimini almak 6nemli hale gelmistir
(Gongarova, 2013). Ancak, bir¢ok okulda erken yasta yabanci dil egitiminde 6gretmenler
birtakim zorluklarla karsilagsmaktadirlar.

Ilkokulda yabanci dil dgretimi ve yabanci dil dgretiminde karsilasilan sorunlar
arastirmacilarin ilgili alanlarindan birini olusturmaktadir. Arastirmalara gore ilkokulda
yabanct dil Ogretiminde karsilasilan sorunlara yonelik ¢aligmalar, ¢ogunlukla
dilbilimcileri ve Ogretmenlerle yapilmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin goziiyle
Ingilizce’ye iliskin gériislerinin ve bu konuda yasanilan sorunlarin ortaya konulmasina
gereksinim duyulmustur. Ogretmenlerin ilkokulda yabanci dil égreniminde dgrencilerin

karsilagtiklar1 sorunlari bilmeleri, onlara yabancit dil Ogretimi konusunda katki



saglayacaktir. Bu kapsamda bu arastirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Ingilizce ders

ogreniminde karsilastigi sorunlari belirlenmeye ¢alisilmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, ilkokul 4. siif dgrencilerinin Ingilizce &grenimine
yonelik goriislerin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara
yanit aranacaktir:

1. Ilkokul dgrencilerinin Ingilizce 6grenimine iliskin gériisleri nelerdir?

2. 1lkokul dgrencilerinin Ingilizce dersindeki dgretme-dgrenme siirecine iliskin

goriisleri nelerdir?

3. Ilkokulda ingilizce 6greniminde karsilasilan sorunlara iliskin 6grencilerin

goriisleri nelerdir?

4. Tlkokulda Ingilizce &greniminde karsilasilan sorunlarin ¢dziimiine yodnelik

Ogrencilerin onerileri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Post modern diinyadaki yagamin biitiin alanlarinda oldugu gibi egitimde de hizl bir
gelisim ve doniisiim goriilmektedir. Bunun dogal bir sonucu olarak insanlar kendilerini
hep iletisim halinde bulmaktadirlar. Bu durum bir yabanci dil 6grenme ihtiyacini
dogurmaktadir (Goger ve Mogul, 2011).

Teknolojinin geligsmesiyle beraber yabanci dil 6grenmenin 6nemi tartisilmaz hale
gelmistir. Diinyadaki yenilikleri izleyebilmek ve farkli iilkelerde neler yasandigini
anlayabilmek i¢in yabanci dil bilmek 6nem tasimaktadir. Yaklasik iki ytlizyil Tiirkiye’de
de yabanci dil 6gretimine 6nem verilmektedir. Zaman ilerledik¢e ve egitim politikalarinin
da etkisiyle, yabanci dil 6gretimi farkli yollardan gegmis ve yabanci dil 6grenme dnemli
hale gelmistir. Ulkemizde yabanci dil 6gretimiyle ilgili yapilmis arastirmalar, erken yasta
yabanci dil 6gretimiyle ilgili yapilan galismalarin yetersiz kaldigin1 gostermektedir.
(Ath,2008; Elkilic ve Akga, 2008; Erdogan, 2005; Kiigiik 2008; Zehir Topkaya ve Kiiciik,
2009; GOk Catal, Sahin ve Celik, 2018; Giingor Aytar ve Ogretir, 2008; {lter ve Suhendan,
2007; Karc1 ve Akar Vural, 2011).

Yapilan literatiir taramasi sonucu elde edilen bilgilere gore Tiirkiye’de 6§renme

Ogretme siirecinde yabanci dil ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlukla dgretmenlerle



yapildig1 goriilmektedir (Ilter ve Er, 2007; Ozer ve Korkmaz, 2016; Unal ve ilhan, 2017;
Ar, 2013; Biiyiikduman 2015).

Ulkemizde yabanci dil ile ilgili birgok arastirma yapilmasina ragmen ilkokul
ogrencilerinin Ingilizceye iliskin goriisleri ve bu dersin 6greniminde karsilastig
sorunlarla ilgili yeterli calisma bulunmamaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye’de ilkokul 4.
siif dgrencilerinin yabanci dil 6greniminde ne tiir sorunlarla karsilastigini inceleyen
arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.

Bu arastirma, literatiirde daha 6nce yeterince incelenmemis olan ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin, yabanci dil 6grenimine iligkin goriislerini ve karsilastig1 sorunlarin neler
oldugunun yanitin1 vermeyi amaglamaktadir. Bu nedenle s6z konusu aragtirma, alaninda
onemli bir boglugu doldurma niteligi tagimaktadar.

Calismanin 6nemini artiran diger bir unsur ise; literatlirdeki diger calismalarin
aksine ilkokulda yabanci dil 6gretiminde karsilasan sorunlari 6grenci perspektifinden
degerlendirmeye almis olmasidir. Ilgili literatiirde sik¢a karsilastigimiz egitimci bakis
acisin1 baz alarak yapilmis yurt ici ve yurt dis1 ¢alismalarin (Ozer ve Korkmaz, 2016; Ilter
ve Er, 2007; Cetintas, 2010; Unal ve Ilhan, 2017; Ar, 2013; Akasha, 2013; Rababah,
2002; Reddy,2012; Biiyukduman 2015; Sayde, 2016; Duarte, 2015) ¢oklugunun yaninda,
bu c¢alismanin Ogrenci eksenli olmasi, arastirmanin literatiir acisindan Onemini

arttirmaktadir.

1.4 Smirhhiklar

Arastirmanin sinirhiliklart agagidaki gibi siralanabilir:
1. 2018-2019 egitim — 6gretim y1linda Eskisehir ilinde ilkokullarda 6grenim
goren ilkokul 6grencilerinden elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Arastirma Ingilizce 6greniminin sorunlari ile sinirhidir.

1.5 Tamimlar

Ana dil: Kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiremis olan dil (TDK, 2020)
Yabanci dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biri (TDK, 2020)

Ingilizce: Hint-Avrupa dil ailesinden, Ingiltere'de, biraz farkli bicimiyle Amerika
Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya ve ingiliz uygarligin1 benimsemis olan iilkelerde

kullanilan dil, ingiliz Ingilizcesi (TDK, 2020)



Ingilizce 6gretim programi: Ogretilmesi istenilen Ingilizce dersine y&nelik,
konular, amaglar, yonergeler ve ders gerecleri ile sirali olarak diizenlenmesi sonucu

ortaya ¢ikan kilavuz (TDK, 2020)



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirma konusuyla ilgili kuramsal ¢erceveye ve yurt i¢i ve yurt

disinda yapilmais olan ilgili literatiire yer verilmistir.

2.1.Kuramsal Cerceve

2.1.1.Dil ve yabana dil

Bireylerin birbirleri ile anlagabilmesi ve iletisim kurabilmesi i¢in toplumlar ortak
bir dil olusturmuslardir. Bireyler, dogumlariyla birlikte ¢evreleri ile iletisim kurmak,
cevrelerinde gelisen durumlari, olaylar1 ve olgulari anlamak; yasadiklari toplumu tanimak
ve yasadigr toplumda birey olarak yer alabilmek amaciyla dili bir arag¢ olarak
kullanmaktadirlar (Kogak, Ergin ve Yalgin, 2014). Dil, toplumu olusturan bireylerin
iletisim gereksinimlerini karsilayan bir arag¢ olarak diigiiniildiigiinde, toplumun kiiltiirel
mirasi olan inanglarini, degerlerini ve davranis Oriintiilerini gelecek kusaklara aktarmada
onemli bir gorevi yerine getirmektedir. Kusaklar arasi kiiltiirel degerlerin aktarilmasi,
bireyler arasinda karsilikli anlayis ve giivenin olusmasi, iginde yasanilan toplumla diger
toplumlarin sosyal ve kiiltiirel gergeklerinin kavranmasinda, dilin 6nemli bir iglevi
iistlenmis oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, dil ile toplum arasinda ¢ift yonlii bir
iliskiden s6z etmek miimkiindiir.

Ogrenmenin gerceklesmesinde dilin énemli bir rolii vardir. Insanlar arasinda en
etkin iletisim arac1 dildir. Insani, diger canlilardan ayiran unsur, konusma dilidir (Yapici
ve Yapici, 2005; Vardar.1985). Insanlar hissettikleri duygu ve diisiincelerini sozciiklerle
karsisindaki insanlara aktarmaktadir. Dil, insanlarin duygu, diisiince ve diinya bakisini
aciga cikarmak i¢in kullandiklar1 seslerden meydana gelmis konusma diizenidir
(Saussure,1916). Dil, yalnizca iletisim kurmakla kalmaz, bununla birlikte bu iletisim
sonucunda dogan kiiltiir unsurlarinin da nesilden nesle aktarilmasina olanak tanir.

Dil konusu, bugiine kadar pek ¢ok bilim insanini, toplum bilimcilerini ve bilhassa
son yillarda dilbilimcileri diisiindiiren bir konudur (Demirel, 2003). Modern dilbilimin
babasi olarak bilinen Saussur’e (1916) gore dil ayr1 ayr1 gostergelerden olusan kendi
kendine yeterli ve bagimsiz bir sistemdir. Sapir (1929) ve Whorf (1940) dilin yasamin
gercekligini anlayabilmede insana kilavuzluk eden bir faktér oldugunu sdylemislerdir.

Yasadigimiz toplumun o6zellikleri, gelenekleri ve gorenekleri, diinya bakisi, hayat



felsefesi, inanglari, egitim ve sanata olan katkilar1 o toplumun diline yansir. Piaget
(1979)’e gore dil, “Diisiincelerin goriinenden daha derin bir diizeyde siirekli olarak
birbiriyle zincir olusturmasiyla ortaya ¢ikan bir {riindiir. Diislince dilden once
olusmaktadir; ancak, diisiincenin aktarilmasini saglamak amaciyla kavramlastirilmasina
yardimci olmaktadir” (Akt. Savas, 20006, s. 31).

Dil, diisiinmeyle beraber, muhakeme, bellek, sorun ¢6zme ve planlama gibi bilissel
siirecleri de icermektedir. Bununla beraber bilhassa insanlarin sosyal yasamlari i¢in bir
zorunluluktur. Bir baska deyisle dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan dogal bir vasita,
kendine 6zgii kurallar1 olan ve sadece bu kurallarin gergevesinde gelisen canli bir varlik,
temeli bilinmeyen bir zamanda atilmis gizli bir antlagmalar sistemi, seslerden &riilmiis
sosyal bir kurumdur (Bircan, 2013).

Dil, tim zihinsel siireclerimiz ile ayrilmaz bir bicimde i¢ icedir. Diisiinmek,
kavramak, hatirlamak, algilamak, dikkatini yoneltmek vb. tiim zihinsel etkinlikler de dil
s0z konusudur. Dil ve zihin birbirlerine paralel gelismektedirler. Bu sebeple ¢ocuklarin
dil gelisimleri onlarin tiim zihinsel gelisimlerini desteklemektedir. Bebekler, igerisine
dogduklart ortamda konusulan dili edinme potansiyeline sahiptirler. Tiim diinyadaki
bebekler dogduklarindan itibaren tiim sesleri ¢ikarabilme yetenegine sahipken, zaman
igerisinde yalnizca etraflarinda konusulan dildeki sesleri tekrar eder hale gelitler. Iste bu
noktada, farkli dil girdilerine maruz kalan bebekler farkli dilleri edinmeye baslarlar
(Giirbulut, 2015).

Insanlarda oldugu gibi, diger canlilar da kendi aralarinda iletisim kurabilmelerine
ragmen, dil 6grenmede insanlar kadar basarili olamamaktadirlar. Canlilar arasinda en
gelismis iletisim modeli olan dil, her seyden &nce insana 6zgiidiir. Insanlarin hayat:
yasamada temel araci ve aslinda hayati algilama esaslar1 dildir. Insanlar1 diger canlilardan
ayiran en dnemli 6zellik dil ile gelismis bir iletisim kurabilmeleridir.

Insan, var oldugundan bu yana dil her zaman kullanilagelmistir. Her bir toplumun
bireyleri kendi aralarinda iletisimi dil araciligi ile gergeklestirmektedirler (Demirel,
1987). Insanlar dogdugu ve biiyiidiigii cevrede konusulan dili edinirler ve buna ana dil
denir. Dilbilimcileri tarafindan ana dil, bireyin i¢cinde dogup biiylidiigii ailesi ya da
bulundugu toplum ¢evresinde ilk edindigi dil olarak tanimlanmaktadir. Bireylerin
cocukluktan itibaren tanistig1 ilk dil ana dilidir ve insanlar o dili 6grenmezler, edinirler

(Vardar, 1988). Akarsu (1984) dil araciligiyla insanlarin yasadigi ¢cag ve ge¢mis arasinda



bir baglanti kurabildigini ve ana dil sayesinde kusaklarin her kiiltiire 6zgii kiiltiirel
mirasini gelecege aktardigini belirtmistir.

Ana dil ilk basta aileden ve sosyal ¢evreden Ogrenilir. Cocuklar, ana dillerini
duyarak ve yasayarak 6grenirler (Demirel, 1987). Ana dil insana 6zgii, belli bir kiiltiiriin
bir pargasidir. Her milletin ve her kiiltiiriin ana dili farklidir. O kendi igerisinde her bir
topluma ait olan simgedir.

Ana dilini iyi bilmek, bireylerin gelecekte 6grenmek isteyecegi herhangi bir
yabanci dili iyi 6grenmesine olanak saglayacaktir. Yabanci dile sahip olan birey 6grendigi
dile ileri diizeyde sahip olmasina ragmen o birey ilk ana diliyle diisliniir. Duydugu veya
gordiigl bilgilerin anlamlarini beyninde ilk olarak ana diline ¢evirir. Diisiincelerini veya
sOylemek istedigi kavramlari ana dilinde diisiiniir, sonra yabanci dile ¢evirerek anlatir.
Ana dilini iyi bilen bireyler yabanci dili de iyi 6grenirler (Demirken, 2008, s. 32). Baska
bir ifade ile herhangi bir yabanci dili 6grenmenin ilk basamagi ana dilini iyi bilmek ile
baslar.

Dil edinimi, bebek diinyaya gelmeden dnce baslar. Dil ediniminde en 6nemli agama
“anlama”nin gelismesidir. Genellikle bebeklerin anlamalar1 konusmalarindan 6 ay kadar
ileridedir. Dolayisiyla, bebek 6 aylikken hatta dogdugu andan itibaren iki farkli dile
maruz birakilabilir. Pek c¢ok c¢ocuk dogal bir sekilde iki dili de edinmektedir
(Topbas,2005).

Yapilan baz1 aragtirmalara gore ise eger ailece yabanci dil 6grenilirse, o ailede olan
cocuklar digerlerine gore o dili erken 6grenmis olurlar. Daha da 6nemlisi 8-10 yas alt1
cocuklar ¢ok ¢abuk yiiksek diizeyde dil yeterliligine sahip olabilmektedir. Bu nedenle bu
cocuklari o dilde konusanlardan ayirt etmek neredeyse imkansizdir (Supilov ve Aliyeva,
2017).

Erken yasta ¢cocuklarin yabanci bir dili 6grenmede gdsterdikleri bu “basar1” sdyle
aciklanabilir (Ayik, 2019):

e Bu yasta ¢ocuklar hafizasini ¢ok iyi kullanmaktadirlar (¢cocuk yasta 6grenilen
seyler kalic1 olur). Hatta kiiclikken 6grenilen dil becerileri, uzun siire kullanilmasa bile
kullanimina ihtiya¢ duyuldugu anda ¢ok hizli bir sekilde geri kazanilir.

eBu yastaki c¢ocuklarin ezberleme mekanizmasi dikkat cekicidir, o tamamen
etnolojik ve psikolojik bir faktdr ile iligkilidir. Bu yasta ¢ocuklar, eger yabanci dilde
konusan birisiyle kargilasmamiglarsa egitim siirecinde genelde 6gretmeninin ifadelerini

taklit ederler, 6gretmenlerini model alirlar.



e “Cocuklarin hafizasi ¢cok giigliidiir” yargis1 yanlistir. Aslinda, ¢ocuklarin hafiza
kapasitesi yetigskinlerden daha azdir. Dolayisiyla, bir derste 7 kelimeden fazla kelimenin
verilmemesi ve dilbilgisi siirecinde bilinen sozciiklerden bilinmeyene yola ¢ikarak ders

islenmesi onerilmektedir.

2.1.2.Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin tarihcesi

Tiirkiye’nin dis diinya ile iliski saglayabilmesi agisindan yabanci dili bilmek 6nem
tasimaktadir (Demirel, 1990). Ozellikle uluslararasi ortak dil olan Ingilizce yurt iginde,
egitimde ve bireylerin is hayatinda da maksimum avantaj saglayan o6zellik olarak her
zaman karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii bugiinkii yasadigimiz bilgi ¢aginda, diinyadaki
egitim alaninda ilerlemelerden haberdar olmak, ayn1 zamanda 1yi ve prestijli bir ise sahip
olmak ancak iyi diizeyde ingilizce bilmekle miimkiindiir. Bu anlamda Ingilizce biitiin
diller arasinda 6nciil durumda olan bir dildir (Kirkgdz, 2005). Polat’in (2001) tiniversite
ogrencileriyle yaptig1 bir arastirmada da katilimecilarin %70’ i Ingilizce 6grenmenin
gerekli oldugunu belirtmistir.

Ulkemizde yabanci dil 6gretimi Cumhuriyetten dnce ve Cumhuriyetten sonra farklt
ozellikler gostermistir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimine yonelik yapilan uygulamalar

cumhuriyetten 6nceki donemden baglanarak ele alinmistir.

2.1.2.1.Cumbhuriyetten énceki donem

Cumbhuriyetten onceki donem 1299 yilindan itibaren Atatiirk’in Cumbhuriyeti ilan
ettigi 1923 yila kadar gecen siireyi kapsamaktadir. Bu donemde kendi i¢inde Tanzimat’a
degin olan devre ve Tanzimat devresi olarak kendi i¢cinde ikiye ayrilmaktadir. Tanzimat’a
degin olan devrede Osmanli Imparatorlugunda din esasina dayanan Sibyan okullar1 ve
Medreseler vardi. Bireylere ilk egitim verilen okullar Sibyan okullaridir. Bu okullarda
cocuklara, egitimin yaninda dini bilgiler iizerine de dersler verilirdi. Ana dil olan
Tirkgeye 6nem verilmezdi (Basgoz,1968).

Miisliimanligin 6nemli unsurlarindan Arapcanin en onemli hale geldigi egitim
kurumlar1 medreselerdir. Medreselerde ana dil olan Tiirkgeye Onem verilmemistir.
Arapcanin Ogretim dili olarak 6ne ¢ikmasi ve ana dilinden farkli ikinci dil olarak
Ogretilmesi medreselerde baglamistir. Arapca yazilan kaynaklarin anlasilabilmesi

acisindan, egitim Ogretimde Arapca dilbilgisi odakli &gretilmistir. Bilgili bireyleri
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yetistirmeyi hedefleyen Enderunlarda ise ana dili olan Tirkgeyle beraber Arapca ve
Farsca yabanci dil olarak 6gretilmekteydi (Demirel, 2004).

Osmanli Devleti’nde ilk kez yabanci dil egitim programi Mithendishane-i Bahri-i
Hiimayun (1773) ve Miihendishane-i Berri-i Himayun’un (1796) agilmasi ile baglamistir.
Bu okullarda batil1 yabanci dil olarak Fransizca dgretilmekteydi. 1827°de Istanbul’da
Tiphane-i Amire’de, 1863 yilinda ise Mektebi Miilkiyede de 6gretim programlarinda
yabanci dil olarak Fransizca 6gretilmistir (Soner, 2007). Yabanci dil olarak Fransizca
egitim veren ilk devlet okulu Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile beraber yabanci dil
dersleri, ortadgretimde zorunlu ders olarak programda yer almis ve Galatasaray
Lisesi’nde uygulanmaya baslamistir (Demirel, 2006). 1868’de a¢ilan Galatasaray Lisesi
iilkemizde yabanci dil 6gretimi agisindan bir doniim noktasi olmustur. Zaman ilerledikce
egitim programina se¢meli ders olarak Arapga, Latince, Rumca, Italyanca, Bulgarca,
Almanca, Ermenice ve ingilizce dersleri de konulmustur (Demirel, 1999). Amerikalilarin
actig1 Robert Kolejden sonra 1871°de Uskiidar Amerikan Kiz Koleji, 1873’te Istanbul'un
ilk 6zel lisesi olan Dariissafaka okullar1 acilmistir (Soner, 2007). 1896 yilinda Idadi ve
Sultani adiyla devlete ait yeni ortadgretim kurumlar1 agilarak bu okullarin ders
programlarina yabanci dil bir ders olarak eklenmistir (Demirel, 2012).

Sultdni mekteplerinin en biiylik hedeflerinden biri 6grencilerin yabanci dil
(Fransizca, Almanca ve Ingilizce) 6grenmesidir. Programda Arapga ve Farsca da
bulunmaktadir. Yabanci dil egitimi orta kademede baslayarak lise son sinifa kadar devam
etmektedir. Fransizca zorunlu olarak Almanca ve Ingilizce segmeli olarak okutulmustur.
Istanbul Sultanisi’nde Almanca 6n plana ¢ikarken tasra Sultanilerinde Almanca muallimi
bulunmakta zorluklar yasanmustir. En az tercih edilen dil ise Ingilizce olmustur (Gencer,
2013).

Osmanli Devleti’nde 1908 yilinda ikinci Mesrutiyet’in ilantyla beraber okullarda
yabanci dil 6gretimine verilen 6nem giderek etkisini artirmistir (Soner, 2007). Adim adim
Cumhuriyet’in ilanina dogru ilerlerken 1908 Inkilabindan sonra egitim veren kurumlarda
yabanci dil Ogretilmesi ayr1 bir énem kazanmis ve Fransizca zorunlu yabanci dil,
Almanca ve Ingilizce de istege bagl segmeli yabanci diller olarak programda yerini
almistir (Demirel, 2012). II. Mesrutiyet doneminde mevcut egitim sorunlar1 hakkinda
dergi ve gazetelerde yazilar yaymlanmistir. Bu sorunlar iginde deginilen konulardan biri
de yabanci dil egitimi olmus ve yazarlar bu konu hakkinda ¢esitli goriislerini ifade ederek

tartismiglardir (Demirel, 2012).
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Yunuszdde Ahmed Vehbi Efendi, 1910 yilinda “Islim dinine gére yabanci dil
O0grenmenin yanlig bir hareket olmadigin1” savunan bir yazi kaleme almistir. Bazi
insanlarin yabanci dil 6grenmekten kag¢inmalarinin temelinde “yabanci dil 6grenme
konusunda dinen bir sakinca vardir” seklindeki diisiincelerinin bulundugunu belirten
yazar, s6z konusu diisiincenin yanlis oldugunu, Islam dininin yabanci dil 6grenilmesini
yasaklamadigini ayet ve hadislere dayanarak aciklamistir. Yazisinin sonunda “Bir isin
maksadi ne ise hiikiim ona goredir” seklindeki fikih kuralimi hatirlatan yazara gore
“ecnebi lisanini tahsilden maksat, onlarin kotii adetlerini benimsemek ve uygulamak
degildir. Ecnebinin maarif ve sanayiini tahsil ise hadislere gore caizdir. Ecnebi felsefe ve
sanatlarini tahsilden de amag, miilk ve vatani imar ve din ve milleti ihya etmek ve
yiiceltmektir. Bu ise kesinlikle vaciptir. Oyle ise Allah’in yarattiklar1 arasinda bulunan

lisan-1 ecnebiyi talim etmek dinen uygundur” (Demiryiirek, 2013, s. 134) demistir.

2.1.2.2.Cumhuriyet dénemi

1923 yilinda Atatiirk’iin cumhuriyeti ilan etmesiyle beraber egitim alaninda da bir
devrim olmustur. Cumbhuriyetin ilanindan sonra 1924 yilinda Tehvid-i Tedrisat
kanununun ¢ikmasiyla Osmanli doneminden kalan medreseler kapanip, yerine bugiinkii
okullar acilmistir (Demirel, 1987). Cumhuriyetin ilanindan sonra Osmanli doneminde
Ogretilen Arapca ve Fars¢a 1927 yilinda artik onciilliigiinii kaybetmistir. 1924-1960

yillarinda Tiirkiye’de 6gretilen yabanci diller Cizelge 2.1°de sunulmustur.

Cizelge 2.1. 1924-1960 Yillarinda Tiirkiye 'de Ogretilen Yabanct Diller (Demircan, 1988)

1924 1927 1935 1941 1950 1960
Almanca + + + + + +
Fransizca + + + + + +
ingilizce + + + + + +
italyanca + + + + + +
Latince - - - + + -
Arapca + + - - + +
Farsca + - - - + +

Cumhuriyetin ilaninda sonra Tiirkiye’de her alanda hizli ilerlemeler ve gelisimeler
diinyay1 degistirmistir. Teknolojinin hizla gelismesiyle ve kitle iletisim araglarinin
artmastyla beraber uluslararasi iliskiler de artmistir. Tiirkiye’de de geng neslin bu hizli

gelisimelere ayak uydurmak, uluslararasi iletisimleri sikilastirmak agisindan yabanci dili
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o0grenmek O6nemli hale gelmistir. Bu baglamda, lilkemizde yabanci dille 6gretim yapan
okullar gittikge artmaya baslamistir (Demirel,1987). 1957 yilina kadar bazi dersleri
yabanci dille 6greten tek okul Galatasaray Lisesi’yken 1974-1975te yabanci dille egitim
vermeyi amaglayan resmi liselerin sayist on ikiye, 1988-1989’da yirmi iige ¢ikmistir
(Demirel,1987).

Atatlirk 31 Ocak 1928 yilinda Tiirk 6grencilerine yabanci dili yabanci okullarda
O0grenmenin Oniinii almak amaciyla Tiirk Egitim Dernegi’ni (TED) kurmustur
(Demircan,1988).  Tirk Egitim Dernegi’nin ardindan da bugiinkii TED koleji
kurulmustur. Kolej 1951-1952 egitim &gretim yilina kadar takviyeli Ingilizce dersleri
yiiriitiirken 1952°den itibaren dersleri tamamen Ingilizce yiiriitmiistiir (Celebi, 2006).

Cumhuriyet Oncesi ve sonrast yabanci dil Ogretimi donem sartlarina gore
degisimlere ugramistir. Demirel (1987) Tiirkiye’de Cumbhuriyetten dnceki ve sonraki

donemlerde yabanci dilleri Cizelge 2.2°deki gibi siralamistir.

Cizelge 2.2. Cumhuriyetten Once ve Sonra Tiirkiye 'deki Yabanci Dil Degisimi (Demircan, 1988)

Sira 1773’ten_Once 1773-1923 1923-1950 1950-1980 1980°den Sonra
1 Arapca Arapga Fransizca Ingilizce Ingilizce
2 Farsga Farsga Ingilizce Fransizca Almanca
3 Tiirkge Fransizca Almanca Almanca Fransizca
4 Ingilizce Arapca Arapca Arapca
5 Almanca Farsca Farsca

Cizelge 2.2’ye gore Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminin
yayginlagma siireci ilk 1950°1i yillarda goriilmektedir. 1950 yilindan 1980 yillarina kadar
siiren ilk asama yayginlasma asamasindayken 1980°li yillarin ortalarinda Ingilizce

araciligi ile Tiirkiye kiiresellesmenin etkisi altina girmistir (Freidman, 1994).

2.1.3.Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler

Yabanci dilin Ogretilmesi konusu tarih boyunca her zaman tartigma konusu
olmustur. Bu nedenle gegirdigimiz bunca zaman igerisinde farkli yontem ve teknikler

denenerek gelistirilmis ve kullanilmistir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilmakta olan
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yontem ve teknikler 6grenciyi egitimin amaglarina en hizli ve giivenilir sekilde nasil
ulastiracagin1 belirleyen bir 6gretim 6gesidir. Dil 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknikler genel itibariyle 6nceden kullanilmakta olan yontem ve tekniklerin eksikliklerini
gidermek amaciyla ortaya konulmustur. Tarihten bugiine kadar pek ¢ok yontem ve teknik
gelistirilmesine ragmen yalnizca tek basina yeterli olan bir yontem ve teknigin oldugunu
sOylemek olanakli degildir.

Amerikali yazar Alvin Toffler, “Gelecegin cahili, okumayan kisi olacagi gibi ayni1
zamanda nasil 6grenecegini de bilmeyen kisi olacaktir” diyerek gelecekte dgrenme
ogretme yontem ve tekniklerin ne kadar 6nemli olacagini vurgulamistir. Bireyin “Ne”
Ogrenecegini ve “Ne kadar” 6grenecegini bilmesi yeterli degildir. Bu sorularin yan1 sira
bireyin nasil 6greneceginin irdelenmesi gerekir. “Nasi1l?” sorusunun yanitini ise 6gretim
yontem ve teknikleri vermektedir. Yabanci dil egitimi ve dgretiminden bahsederken,
yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerinden bahsetmemek miimkiin degildir (Memis ve

Erdem, 2013).

2.1.3.1.Dilbilgisi-geviri yontemi (Grammar translation method)

Dilbilgisi-geviri yontemi (GTM) yabanci dilde, ikinci diinya savasindan sonra
yaygin egitim dili olarak kullanilmaya baslamistir. 1970 yilina kadar yabanci dil
ogretimiyle ilgili tiim kitaplar bu yonteme gore yazilmistir. 1970 yilindan bugiine kadar
yazilan ¢ogu kitap, yine bu yonteme gore hazirlanmistir. S6z konusu yontem kelimelerin
ezberlenmesini esas alarak, dilbilgisi kurallarina uyarak yabanci dilde okudugunu anlama
ve c¢eviri yapma islemlerini kapsar. Bu yontem, genel olarak dil 6gretim yontemlerinden
en az etkisiz yontem olmasina ragmen, diinya standartlarinda en yaygin kullanilandir. Bu
yontemin ilk olarak Latince ve Yunanca dillerinin 6gretilmesi amaciyla olusturuldugu
bilinmektedir. Dilbilgisi-ceviri yontemi yapisal dil bilgisinin bir sonucudur. Yo6ntemde
ilk olarak 6grencilere okutulan metinlerdeki dil bilgisi kurallar1 6gretilir. Karigik olan dil
bilgisi kavramlari, ayrintili ve anlasilir sekilde anlatilmaktadir. Belirli bir 6grenme
kuramina gore gelistirilmeyen bu yontem daha ¢ok akla dayali ¢oziimlemeler, kural
o0grenme ve karsilastirmali caligmalara yer vermektedir. Bu yontemde konusma
becerisinin gelistirilmesine ise onem verilmemektedir (Demirel, 1987).

Dilbilgisi-geviri yonteminin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Demirel, 1987,
ss.30-31):

1. Ogrencilere ilk dnce dilbilgisi kaliplar1 6gretilir.
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. Egitim 6gretim ana dili araciligiyla yapilir. Bu yiizden de 6gretilen yabanci dil ana

dile gore daha az kullanilmaktadir.
Ogrencilerin sézciik dagarcigmi gelistirmeyi hedefleyen bu ydntem, dgretimde
metine dayali olup, metindeki bilinmeyen sozciikleri secerek ogrencilerden
ezberlenmesi istenir. Boylece 0grencilerin sozciik hazineleri zenginlestirilmeye
caligilir.

. Zor ve karisik dilbilgisi kaliplarinin ¢ok detayli ve uzun agiklamalari verilir. Zira
dilin 6grenilmesi daha ¢ok dilin belirlenmis diizenli ciimle kaliplarinin, yani
dilbilgisinin &grenilmesi ile miimkiin olur. Bu yontemle Ogretim, kurallarin
birbirlerinden bagimsiz ciimlelerde verilmesi, ¢ekimlerin gdsterilmesi ve geviri
yapilmasiyla baglar.

. Bilindigi tlizere dilbilgisi, kelimeleri bir arada uyumlu olarak kullanmay1 ve

anlamli ciimleler kurmanin kurallarini ortaya koyar ve bu yontem ile yapilan
Ogretim, climle kaliplar1 ve ¢ekimleri tizerinde yogunlasmuistir.
Ogretimde okuma bittikten sonra ¢eviri yapilir. Ceviri tiimevarim yoluyla
metindeki veya eserdeki kolay sozciiklerin g¢evrilmesi ile baslar ve sonradan
dilbilgisinin dahil olmasiyla beraber karmasik daha zor klasik yapitlarin
cevirilerine gegcilir.

. Metinlerin igerigi fazla 6nem tasimaz. Metinlerin igerigi sadece dilbilgisi analizi
icin alistirma 6zelligini tasir. Bu baglamda, 6gretimde metinlerde anlamdan veya
anlatilandan ziyade igerikteki climle kaliplarina 6nem verilmektedir. Bu yilizden
dilbilgisi 6gretimi i¢in alistirma niteligi tasir.

Metinde birbiriyle iligkilendirilemeyen ciimleler, hedef dilden ana dile ¢evirmek
i¢in alistirmalar olarak kullanilmaktadir.

. Yontemde telaffuza ¢gok 6nem verilmez

Bu yontemle yabanci dil 6grenen birey, en ¢ok okuma yazmada kendini

gelistirmektedir. Buna karsin dinledigini anlamamak ve giinlik yasam dilini

konusamamak gibi sorunlarla karsilagmaktadir.

2.1.3.2.Dolaysiz yontem (The direct method)

Dolaysiz yontemde ana dili kullanilmaz. Konu anlatimi1 hedef dille anlatilir.

Ogretmen merkezli olan bir yontemdir. Ogrenciye anlatilacak olan konuyu
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yapilandirmada ve agsama-asama 6gretmede 0gretmenin aktif oldugu bir yontemdir. Bu
yontemde 6grencilere sunulan materyaller 6grenimi kolaylastirmak i¢in kullanilmaktadir
(Freeman,1986).

Dolaysiz yontemde dort temel beceriye ayni anda (okuma, yazma, konusma ve
dinleme) &nem verilir. Ogretim siirecinin ilk alt1 haftasinda hig kitap kullanilmaz. En ¢ok
smif i¢inde ve smif disinda bulunan seyler 6gretilir ve diger konulara sonradan gegilir.
Dolaysiz yontemle ders basinda, bir onceki konunun tekrari yapilarak daha once
Ogrenilenlerle yeni 6grenilenlerin arasinda bir koprii kurulur. Bu yontemde ilk basta
dilbilgisi kurallar1 {izerinde durulmaz, kurallar daha sonradan par¢adan biitiine dogru
ogretilir. Dolaysiz yontem, daha ¢ok herhangi bir iilkede yabanci dil egitimi goren ve

ogrendigi o farkli dili sik sik kullanma firsat1 olan 6grenciler i¢in uygun bir yontemdir.

2.1.3.3.Isitsel — dilsel yontem (Audio-lingualism)

[sitsel — dilsel yontem, Ikinci Diinya Savasi sirasinda en hizl sekilde yabanci dili
o0grenmeyi kolaylastirma agisindan Amerikalilar tarafindan uygulanmistir. Bu yontemde
diger becerilere gore, 6zellikle konusmaya, dinleme ve anlamaya daha ¢ok énem verilir.
Dilbilimsel bakimindan yapisalciligi; 6gretme-6grenme psikolojisi bakimindan ise
davranig¢iligi benimser. Genellikle bu yontemde, gorsel isitsel araglar ise kosulur (Lin ve
Chang, 2015).

Isitsel-dilsel yontemin &zellikleri sdyle siralanabilir (Bekleyen, 2015):

1. Ogretimde; dinleme, konusma, okudugunu anlama ve yazma sirasi izlenmelidir.
Cilinkii insan once dinler sonra konusur ve ondan sonra anlayip yazar. Bu nedenle
konusma yazmadan 6nemlidir.

Taklit ve ezber, sozciiklerin sik sik tekrarlanmasi 6gretimde yeterince yararlidir.
Yabanci dil hakkinda bilgi vermekten ziyade dilin kendisi 6gretilmelidir.

Ortak konusulan giincel dil 6gretilmelidir.

o ~ w0 N

Dilin yapisi, benzerlikleri, cesitliligi ve farkliliklar: saptanarak dil 6greniminde
kolaylik saglanmalidir.
6. Materyaller diyalog seklinde tiimevarim yoluyla sunulmalidir.
Bu yontemde, yabanci dil egitiminde ana dil ile gereken yerlerde agiklama yapmak
gerekmektedir. Ana dille yapilacak bu agiklamalar, 6grenmeyi daha kolay hale

getireceginden zaman kayb1 olmayacaktir.
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2.1.3.4.Iletisimsel dil yontemi

Iletisimsel dil yontemi, 1980 yilindan itibaren dil gretiminde yeni bir ¢ag agmustir.
lletisimsel dil yontemi, iletisim kurmay1 hedef alarak, iletisim etkinlikleriyle dili
O0grenmeyi ve 6gretmeyi amaglar (Bekleyen, 2015). Bu yontem biligsel, olusturmaci ve
etkilesim 6grenim kuramlarina dayanmaktadir.

Bu yonteme gore; dil bir iletisimsel aragtir ve buna bagh dil 6gretiminin amaci,
iletigimsel yetiyi (dilbilimsel yeti, toplum dilbilimsel yetiyi, stratejik yeti ve sdylem
yetisi) daha kapsamli hale getirmektir. Bunu hedefleyerek biitiin iletisimsel etkinlikler bir
baglam icerisinde planlanir ve sinif icerisinde uygulanmaya calisilir.

Iletisimsel dil yonteminde dilin iletisimsel temel 6zellikleri sdyle siralanabilir
(Richards ve Rogers, 2014, ss.89-90, Akt. Bekleyen, 2015):

1. Dil, anlami s6zlerle ifade eden bir sistemdir.

2. Karsilikli iletisim saglamak dilin temel gérevidir.

3. Dilin yapis1 onun islevini ve iletisimsel kullanimlarini yansitir.

4. Dilin temel birimleri, yalnizca dilbilgisi ve yapisal 6zelliklerden olusmamaktadir.

Dilin kendi i¢inde islevsel ve iletisimsel anlam gruplar1 da bulunmaktadir.

Howatt (1984) iletisimsel dil yontemini, gii¢lii ve zayif uyarlama olarak ikiye
ayrrmustir. iletisimsel dil yontemi sayesinde dilin iletisim yoluyla insa edilecegini iddia
etmesi gliclli uyarlama bigimidir. Birey dili, iletisimsel dil olarak gii¢lii yonden kullanir,

dilin nasil kullanilmas1 yontemi de dili 6grenmenin zay1f uyarlama yoniinii gosterir.

2.1.3.5.Sessiz yol (The silent way)

Sessiz Yol (The Silent Way) yonteminin kurucusu Cleb Gattegnodur. Sessiz yol
yonteminin bundan 6nceki yontemlerden farki 6gretimden daha ¢ok 6grenmeye oncelik
ve onem vermesidir. Bu yontemde 6gretmen derste sessiz kalarak 6grenimi yonlendirir.
Bu sebeple de bu yonteme sessiz yol adi verilmistir. Sessiz yol yonteminin 6zellikleri
sOyle aciklanabilir:

1. Egitim, sadece bir 6gretmen tarafindan d6grenciye aktarilan bilgi degildir. Egitim
ogrencilerin kendi i¢ diinyasindaki bilgileri olusturmasi ve semalandirilmasidir
(Stevick, 1998).

2. Ogrenme birincildir ve her seyden 6nce gelir, 6gretme ise dgrenmeyle smirlidir

(Gattegno, 1998).
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3. Ogrenme bir seferde anlasilir bir bicimde tamimlanmis ve tek bir amaca yénelik
diizenlenmelidir (Stevick, 1998).

4. Ogrenme siireci 6gretmenin sessiz kalarak bilinenden yola ¢ikmasini ve bilgiyi
Ogrencilere belirli asamalardan gecerek bilinmeyene dogru yonlendirmesini
kapsar.

5. Ogrenmenin belirgin bir kismi, &grencilerin ve ogretmenlerin birbirlerini
gozlemlemesi ile olusur (Stevick, 1998).

6. Etkili 6grenme; ezbere dayali veya tekrar ve taklide dayali degil de deneme
yanilma, problem c¢ozme ve arastirarak, bularak 6grenme yoluyla Ogrenilir
(Demircan, 2012).

7. Ogrenme siirecinde yapilan hatalar dogaldir (Demircan, 2012).

Sessiz yol yonteminde dgretmen birkag ¢ubuktan yararlanir. ik olarak dgretmen
ogrencilere getirdigi ¢ubuklar1 tanitir ve uygulamaya renkleri Ogretmekle baslar.
Cubuktaki her bir renk bir sesi sembolize eder. Cubuklarin yardimiyla 6grencilere sessiz
bir ortamda yeni kelimeler 6gretilir ve 6grendikleri kelimelerden ciimle olusturmalar

istenir (Demircan, 2012).

2.2.Yabanei Dil Ogretiminde Kullanilan Yaklasimlar

2.2.1. Bilissel kod 6grenme yaklasimi (Cognitive-code learning approach)

Biligsel kod 6grenme yaklagimi, bilissel 6grenme kuramcilarindan Ausubel ve iinlii
dilbilimci Chomsky’nin goriiglerinin etkisi ile 1960’larda ortaya ¢ikmistir (Demirel,
1987). Noam Chomsky’ye gore “Dil 6gretimi bir aligkanlik ve kosullanma olay1 degil,
yaratici bir siirectir, kisinin disindaki tepkilerden ¢ok akilc1 ve zihinsel etkinligi yansitir”
(Demirel, 1987). Unlii dilbilimcinin ileri siirdiigii bu goriis, bilissel 6grenme kuraminin
temelini olusturur. Diger 6grenme kuramcisi olan Ausubel’e (1968) gore biligsel
O0grenme, yeni bilgilerin depolanmasi ve eski bilgilerin yeni anlam ve baglar tasimasidir
(Demirel, 1987).

Biligsel kod 6grenme yaklagimi 1960’larin sonunda ve 1970’11 yillarinin baglarinda
etkili olmaya baslamigtir (Brown, 2000). Biligsel kod 6grenme yaklasiminda yabanci
dilde kurallarin uygulanmasindan 6te kurallarin anlasilmasina 6nem verilmektedir.
Ogrenciler, dilin kurallarini bildik¢e dil kullanim1 da otomatik olarak gerceklesecektir

(Caroll, 1965).
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Bilissel kod 6grenme yaklasiminin 6zellikleri soyle agiklanabilir (Celce-Murcia,
1991; Demirel, 1987):

1. Dil 6gretimi, bir aliskanlik degil; bilingli olarak kurallar1 edinmektir.

2. Duydugunu anlama becerisinin gelistirmesini onciil gérmektedir.

3. Ayn bir etkinlik olarak telaffuza yer vermek gereksizdir. Telaffuz
Onemsizlestirilmistir.

4, Dort temel beceri sirasina gore degil de Onemine gore esit sekilde
gelistirilmelidir.

5. Diger beceriler kadar okuma- yazma da ¢ok 6nemlidir.

6. Ogretim; par¢adan biitiine ve biitiinden parcaya dogru olmalidir, gerektigi
zaman gorsel ve isitsel araglardan ve farkl tekniklerden yararlanilmalidir.

7. Bireysel 6grenme siirecinden 6grencinin kendisi sorumludur. Egitim 6gretim
bireyseledir.

8. Sozcik 6gretimi genelde orta ve ileri diizeylerde 6nemlidir.

Ogretmenin dgretmeyi amagladigi dildeki performansinin iyi olmasi, simf igi

etkilesimi, 1yi bir 6grenme ortami saglamasi i¢in dnemlidir.

2.2.2. Dogal yaklasim (The natural approach)

Dogal yaklasim, ogrencilere yabanci bir dil 6gretilirken ana dil 6gretimindeki
kullanilan dogal yontemlerin kullanilmasini amaglar. Bu yaklagim, dilbilimei Stephan
Krashen ve Tracy Trell tarafindan 1977 yilinda dogal yaklasim olarak olusturulmustur
(Richards ve Rodgers, 2014). Bu yontemin temel hedefi, 6grencilere yabanci bir dilde
konusmayi, ana dili 6grendigi gibi Ogretmektir. Dogal yaklasimin savunuculari,
konusmay1 6grenen 6grencilerin okuma yazma tekniklerini 6grenmeseler bile amaglanan
dilde yazabilecegini ve okuyabilecegini belirtmislerdir. Bu yaklasimda yabanci dil
ogrenme, ana dili edinimi siirecindeki gibi dogal bir sekilde gerceklesmesinden dolay1
adin1 da bu goriisten almistir.

Bireylerin ana dili edinimi siirecinde en énemli unsur anlama kavramidir. Insanlar
konusmaya baglamadan once ana dili ile ilgili dis ¢evresinden gelen girdilere maruz
kalirlar ve fiziksel, psikodilbilimsel olarak kendilerini hazir hissettiklerinden sonradan

konusmaya baslarlar (Bekleyen, 2015).
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Dogal yaklasim dort temel ilke {izerine insa edilmistir (Richard-Amato,1995). Bu
ilkeler sunlardir (Bekleyen, 2015):

1. So6z iiretiminden once dili anlamak gelmelidir.

2. Higbir zaman etki altinda kalmadan s6z iiretiminin kendiliginden ortaya
¢itkmasi beklenmemelidir.

3. Yabanct dil Ogretim programlar1 iletisimsel hedef ¢ercevesinde
yapilmalidir.

4. Etkinlikler 6grencilerin girdiye ulagsmalarina ve anlamalarina karsi ¢ikan

olumsuz duygular1 yok ederek diizenlenmelidir.

2.2.3. Sozciiksel yaklasim (Lexical approach)

Sozciiksel yaklagim, dil bilgisi ve sdzclik arasindaki ayrima paralel olarak yabanci
dil ediniminde ve Ogretiminde sozcikk ve sozciikk yapitlarinin esgiidiimsel katkisina
baghdir (Bekleyen, 2015; Lewis, 2000). Bu yaklasim, yabanci dil ogretilirken
dilbilgisinden ziyade sozciiklerin birbiriyle anlam iligkisini bireylere oOgretilmesini
amaclar.

Sozciiksel yaklagimi tarihsel dilbilim ve birinci dil edinim ¢aligmalarindan sonraki
yillarda 6nem kazanmistir. Bir sozciigiin zaman icinde gecirdigi degisim siirecini
gosteren bir yaklasimdir. Birinci dil edinim ¢alismalarinda ¢ocuklar dil 6grenirken ilk
olarak kisitli bir sdzciik dagarcigindan dil edindigi goriilmektedir (Bekleyen, 2015).

Blomfied (1993) ve Firth (1957) yaptig1 calismalarda ikinci dil edinimi ve
Ogretiminde sdzciik 6gretiminin dnemini 6ne siirmiislerdir. 1980’11 y1llarin sonrasinda dil
ogretimiyle ilgili ¢alismalar ¢ogalmaya baglamistir.

Sozciiksel yaklagimin ortaya ¢ikmasi, Saussure (1916), Blomfield (1933) ve Firth
(1951)’ in yaptig1 calismalara kadar olan zamani kapsar. Bazit Hymes (1962), Bolinger
(1976) ve Fillmore (1979) gibi dilbilimcileri, sdzciiksel yaklasim g¢alismalarini, st
diizeyde gelistirerek sozciiklerin dilbilgisi ile arasindaki baglar1 uygulamali ¢alismalarla
ortaya koymuslardir. Croft ve Cruse (2004) sozciiksel yaklagimda bireyin yabanci dili
ogrenirken sadece diizenli yapilarla 6grenmeyip aksine farkli yaklagimlarla 6grendigini
savunmaktadirlar.

Yabanci dil 6grenen bireyler, sozciiksel yaklasimda o6grendigi sozciikleri
hatirlarken zorlanmadiklarin1 ama sozciikler birbiriyle yan yana geldiginde sézciiklerin

dogrulugu konusunda siipheleri oldugunu bu nedenle konusmak istemediklerini veya bu
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tiir ciimleleri farkl1 bigimde dile getirmek istedikleri gériilmektedir. Insanlar bir yabanci
dildeki sozciikleri 6grenirken (Bekleyen,2015).;
1. Belirli bir hedefe sahiptir.
Sozciiklere tek tek detayli bakar ve inceler.
Sozliigiinii destek almadan kendisi olusturur.

2

3

4. Sozciigiin dil bilgisel oldugu bilinci vardir.

5. Sozcikleri bastan sona dogru liste seklinde ezberlemez.
6

Derleme calismalarindan yararlanilir.

2.3. Cocuklara Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogretiminin ilkokuldaki Yeri ve Onemi

Toplumlar, milletler ve devletler arasinda ¢esitli iligkiler vardir. Egitim, bilim,
siyaset, ticaret, turizm, sanat ve diger alanlardaki iliskiyi saglayabilmek i¢in ana dilden
baska uluslararasi ortak bir dilin 6grenilmesi gerekmektedir.

Glin gegtikge iletisime daha fazla ihtiyag duyulan giiniimiiz post modern
diinyasinda, toplumlarin birbirine kdpriiler kurmasina olanak saglayan etkenlerin basinda
yabanci dil gelir. Yabanci dil bilmek, bireye kendi ana dili disinda, baska bir dili, bagka
bir kiiltiiri ve bagka bir diinyayr tanima imkam saglar. Kiiresellesen diinyanin
gerekliliklerinden biri de yabanci dil bilmektir. Bu yeni ylizyilda yalnizca bilgi birikimi
ve deneyim yetmemekte, bununla beraber iyi bir yabanci dili 6zellikle de Ingilizceyi
bilmek, gerekliliklerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Vossler’e (2014) gore dil kiiltliriin disa yansimasidir. Farkli kiiltiirleri tanimak, o
kiltiiriin geleneklerini bilmek ya da o kiiltiirii elestirmek gibi degerlendirmelerin
yapilabilmesi, o kiiltiiriin dilini bilmeye baglidir. Yabanci dil bilmenin ¢ok faydasi oldugu
tartisilmaz bir gercektir. Yabanci dili ve o dilin kiiltiiriinii 6grenen kisi, kendi dilini ve
kendi kiiltiiriinii daha iyi taniyacak ve bilecektir.

Yabanci dil 6gretimi ¢ok unsurlu, her zaman degisimlere agik olan ve siirekli
ilerleyen bir siirectir. Cocuklara erken yasta yabanci dil 6gretmek biiyiik bir 6nem
tagimaktadir. Baz1 lilkelerde yabanci dil dersleri, ilkokuldan 6nce verilmektedir (Shin ve
Crandall, 2014). Ulkemizde ise yabanci dil 6gretimi &nceki yillarda ortaokul 6. smiftan
itibaren verilirken; 1997’den sonra ilkokul 4. siniftan itibaren verilmeye baslamistir.
2013-2014 egitim Ogretim yilindan itibaren de yabanci dil 6gretimi ilkokul 2. siniftan
itibaren 6gretilmeye baslamistir. Bazi iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de birgok 6zel

okulda, yabanci dil 6gretimi ilkokul birinci siniftan verilmeye baslamakta, hatta okul
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oncesi egitimde bile yabanci dil 6gretimini yapan okullar bulunmaktadir. Diinyanin her
yerinde oldugu gibi iilkemizde de en ¢ok tercih edilen ve dgrenilen dil Ingilizcedir
(Bekleyen, 2016).

Yabanci dili erken yastan 6grenmeye baslayan ¢ocuklarin, toplumda daha basarili
olacaklarina inanilir. Bu nedenle, cocuklarin yabanci dili daha erken yaslarda
o6grenmelerinin kolay olacagi ve belli bir donemden sonra ise dil 6grenmenin zorlasacagi
goriisii “Kritik Donem Hipotezi” ne dayanmaktadir (Bekleyen, 2016).

Kritik Donem Hipotezi ilk olarak Lenneberg (1967) tarafindan ortaya atilmistir.
Lenneberg (1967) “Biological Foundations of Language” isimli ¢alismasinda insan
beyninin, erken yastan itibaren yabanci dilleri 6grenmek i¢in 6zel bir yetenegine sahip
oldugunu sdylemektedir. Lenneberg’e gore yabanci dil 6grenmeye kars1 6zel duyarlilik
12 yasa kadar olup, 12 yastan sonra ise yabanci dili 6grenmenin biraz ge¢ olacagini ve
ergenlik cagindan sonraki Ogrenilen dilin arttk ana dil diizeyinde olmayacagini
vurgulamistir. Daha sonra bu diisiinceyi destekleyen dilbilimi ¢aligmalarinda biiyiik pay1
olan Krashen (1973)’e gore dil 6grenmek icin kritik dénem, ¢ocuklarda 5 yasinda sona
erer. Bu hipotezi arastirmak i¢in yapilan ¢alismalar sonucunda ana dil edinimi konusunda
boyle donemlerin oldugu bilgisine ulagilmistir. Buna ragmen yapilan arastirmalar,
yabanci dil 6gretimine erken yastan baslamanin dogru oldugu sonucunu kesin olarak
vermemektedir.

Dil 6greniminde etkili olan bir diger etken de s6z konusu dilin ne kadar ¢ok kisi
tarafindan kullanildigidir.

[statistiklere gdre diinyada niifusunun fazla olmasindan dolay1 en ¢cok konusulan dil
Cincedir. Onun ardindan ikinci sirada ise Ingilizce gelmektedir. Ingilizce ikinci sirada
yer alsa da en yaygin ve ¢ok konusulan diller arasinda ilk sirada yer almaktadir. Diinyada
en yaygin kullanilan dil olarak Ingilizcenin ilk sirada bulunmasimnin sebebi Ingilizcenin
sadece belirli bir bolgede degil, aksine diinyanin dort bir yaninda konusuluyor olmasidir.
Ingilizce, biitiin diinyay: barindiran kiiresel bir giic merkezidir. Diinyanin birgok iilkesi
Birlesmis Milletler, Avrupa Birligi ve uluslararasi kurulus ve igletmeler dil olarak
Ingilizce kullanmaktadirlar. Egitim acisindan Avrupa Birligindeki tiim iilkelerde
ogrencilerin %90°1 zorunlu olarak Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenmektedirler (Trim,
1998). Bazi iilkeler ise Biiyiik Britanya ve Kuzey irlanda Birlesik Krallig1, Irlanda
Cumbhuriyeti, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada ve Yeni Zelanda gibi iilkeler

Ingilizceyi ana dili olarak kullanmaktadirlar. Ayrica Asya, Afrika kitalarindaki adini
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bile duymadigimiz bazi iilkeler resmi dil olarak Ingilizce kullanmaktadirlar. Resmi
dilleri Ingilizce olmayan bazi iilkelerde de yabanci dil veya yabanci dil egitimi denilince
akla hemen Ingilizce gelmektedir (Shohammy, 2006).

Ingilizce diinyada milyonlarca insan tarafindan en ¢ok konusulan kiiresel bir dildir.
II. Diinya savasindan sonra teknolojinin ilerlemesiyle beraber Ingilizce, birgok 6grenci
icin popiiler ikinci dil olarak 6grenme secenegi olmustur. Yabanci dil olarak ingilizcenin
ogretiminde asil amag; ana dili Ingilizce olmayan kisilerin farkli iilke vatandaslariyla

akici bir sekilde iletisim kurabilmesini saglamaktir.

2.4. Avrupa’da ve Tiirkiye’de ilkogretimde Yabanci Dil Ogretim Programlar

Yasadigimiz bilgi caginda yabanci dil olarak ingilizcenin uluslararasi platformda
diinya dili statiisii tistlendigi goriilmektedir. Diinyada bilgi transferi ve depolamada
Ingilizce 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Diinyada e-mail iizerinden bilgi
aligverisinin %70’1, internet verilerinin %80’i ve bilgi verme islemlerinin %851 Ingilizce
ile yapilmaktadir (Thomas ve digerleri, 1996).

UNESCO ve diger uluslararas: kuruluslarin yaptig: ¢alismalar, diinyada Ingilizceyi
resmi veya kismi resmi olarak kullanan en az 60 iilkenin konustugunu, bilim insanlarinin
yaptig1 aragtirmalarin {igte ikisinin Ingilizce oldugunu, bilgi depolanmasi ve aligverisinde
diinyada Ingilizcenin en énemli ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Ingilizceyi diinyada
ikinci dil olarak ilkdgretimde 50 milyon ve ortadgretimde 80 milyon Ogrenci
ogrenmektedir (Crystal, 1997).

Genel olarak erken yasta yabanci dil dgretimi; Isvigre, Belcika, Irlanda gibi ¢ok
dilde konusan iilkeler ile Kanada gibi go¢men alan iilkelerde, Hindistan gibi somiirge
iilkelerde ayrica Almaya ve baz1 Avrupa iilkelerinde 1. Diinya Savasindan sonra énemli

hale gelmistir (Arslan, 2008, s.1).

2.4.1. Avrupa’da yabanc dil 6gretimi

2005 yilinda yayinlanan Eurodice raporu sonucuna gore yabanci dil 6grenimi
1990’11 yillarin sonunda yaklasik %50 bir artis gostermektedir. Basta ingilizce olmak
tizere, bazi lilkelerde yabanci dil egitimi, ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren zorunlu ders
olarak 6gretilmektedir (Phillips, 1993; British Council, 2003; Er, 2006; Edelenbos ve
digerleri, 2006; Shin, 2006; Sevik, 2008).
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Estonya, Liiksemburg, izlanda ve Isvec gibi bazi iilkelerde yabanci dil zorunlu ders
olarak ilkégretimde verilmektedir. 2003-2004 yillarinda Belgika (Briiksel disindaki
Flamanca konusan topluluk) Ingiltere ve Yunanistan hari¢ ¢ogu iilkede artik en az bir
yabanci dili bilmek zorunlu hale gelmistir (Edelenbos ve digerleri, 2006).

2003-2004 yillarinda Bulgaristan, 2004-2005 yillarinda Belgika'daki Flaman
toplulugu da birinci dil olarak Ingilizceyi zorunlu kilmustir. Portekiz’de 2005 yilina kadar
yabanci dil olarak Ingilizcenin halen ders dis1 gériiliip, ancak 2006 yilindan itibaren
zorunlu ders haline geldigi goriilmektedir. 2006-2007 egitim dgretim yili bulgularina gore
yabanci dil &gretimi Avusturya, italya, Norve¢ ve Liiksemburg’da 6 yas; Isveg,
Finlandiya ve Estonya’da 7 yas; Almanya, Belcika, Cek Cumbhuriyeti, Yunanistan ve
Bulgaristan’da 8 yas; Danimarka, Macaristan, Latviya ve Slovenya’da 9 yas; Hollanda,
Slovakya, Litvanya ve Tiirkiye’de 10 yasindan itibaren verilmektedir (Eurydice, 2008,
s.19). Bu durum Cizelge 2.3’te gosterilmistir.

Cizelge 2.3. Avrupa’daki Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenmeye Basladiklar: Yas Diizeyi (Eurydice, 2005,
Aktaran: Sevik, 2008)

Ulke Yas Ulke Yas
Belgika Fransiz toplumu 10 Malta 5
Briiksel’de yasayan Fransiz toplumu 8 Hollanda 5/10
Belgika Alman toplumu 8 Avusturya 6
Belgika Flaman toplumu 10 Polonya 10
Briiksel’de yasayan Flaman toplumu 8 Portekiz 10
Cekoslovakya 9 Slovenya 9
Danimarka 9 Slovakya 10
Almanya 8/10 Finlandiya 7/9
Estonya 7 Isveg 7
Yunanistan 8 Birlesik Krallik-ingiltere

ve Kuzey irlanda 11
Ispanya 3/8 UK-Galler 11
Fransa 8/10 UK-iskogya 10
frlanda - izlanda 10
Italya 7 Liechtenstein 8
Kibris 9 Norveg 6
Letonya 9 Bulgaristan 8
Litvanya 9 Romanya 9
Liiksemburg 6 Macaristan 9
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2002-2003 egitim oOgretim yillarinda yapilan arastirmalarin istatistigine
bakildiginda, diinyada anaokulunda yabanci dil egitimine erken yastan (3 yas) baglamak
icin en ¢ok ¢aba gosteren iilkeler arasinda Ispanya ilk sirada yer almaktadir. Ayrica
Belgika’nin Almanca konusulan bolgesinde 2004 yilindan itibaren ¢ocuklara 3 yasindan
itibaren okul 6ncesinde yabanci dil egitimi verilmeye baslanmistir.

Estonya, Liiksemburg, Isve¢ ve Izlanda gibi Avrupa birligi iilkelerinde ilkdgretim
caginda zorunlu olarak iki yabanci dil 6gretilmektedir. Avrupa iilkelerinin biiylik bir
kism1 2002-2003 yilindan itibaren ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren yabanci dil
Ogretimine baglamaktadir.

Cizelge 2.3’te 30 Avrupa lilkesinde yabanci dil 6gretiminin hangi yas diizeyinde
basladig1 goriilmektedir. Cizelgeye bakildiginda Belgika’da yasayan Fransiz ve Flaman
toplumu 10 yasindan itibaren; Briiksel’de yasayan Fransiz toplumu ile Flaman toplumu
ve Belcika Alman toplumu ise 8 yastan itibaren yabanci dil 6grenmeye baglamaktadirlar.
Ayrica Polonya, Portekiz, Slovakya, UK- Iskogya, izlanda gibi iilkelerde yabanci dil
ogrenmeye baslama yas1 10°dur; Birlesik Krallik (UK)- Ingiltere ve Kuzey Irlanda, UK-
Galler iilkelerinde ise 11 dir.

Cekoslovakya, Danimarka, Kibris, Letonya, Lituanya, Slovenya, Romanya ve
Macaristan’da dgrencilerin zorunlu veya se¢meli olarak yabanci dil 6grenmeye baslama
yas1 9 yas olarak goriilmektedir. Finlandiya’da zorunlu yabanci dil 6gretimi ¢ogunlukla
9 yasinda baslamaktadir, fakat 7 yasindan sonra degisken baslama yasi uygulamalari
yapilmaktadir, karar okullarin inisiyatifime birakilmistir.

Yunanistan, Liechtenstein ve Bulgaristan’da yabanci dil 6grenmeye baglama yas1
8’dir. Almanya ve Fransa’da zorunlu olarak 6grencilere yabanci dil 6gretimi 10 yasinda
baslamaktadir. Fakat bu iilkelerde Ogrencilere daha erken 8’inci yastan itibaren dil
Ogretilmesi ¢alismalar1 da stirmektedir. Bunun disinda Almanya Baden-Wurtemberg’de
2003’ten itibaren 6grencilere zorunlu ders olarak 6. yastan baglayarak yabanci dil egitimi
verilmektedir. Eyliil 2005°ten itibaren ise Fransa’da zorunlu yabanci dil dgretiminin 5
yasinda baglatilmas1 yoniinde bir karar alinmastir.

Ispanya genelinde de yabanci dil 6gretimine baslama yas1 8 dir. Ancak Ispanya’nin
baz1 bolgelerindeki okullarda Ingilizce 6grenimi farkli yas gruplarinda yapilmaktadir.
Italya, Finlandiya ve Isve¢’te 7 yastan itibaren yabanci dil 6gretilmektedir. Estonya’da

ise yabanci dil Ogretimine baslanilmasi i¢in kesin bir yas belirtilmemekle beraber
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Ogrencilerin yabanci dil egitimine baslama yas1 7, 8 ve 9 yas olarak belirlenmistir. Genel
olarak degerlendirildiginde ise Estonya’da zorunlu olarak yabanci dil egitimi 7 yasinda
baslamaktadir. Irlanda’da egitim 6gretim programinda zorunlu yabanci dil egitimi yoktur.
Irlandaca ve Ingilizce es zamanli Ogretilmekte olup, Ingilizce yabanci dil olarak
goriilmemektedir. Liiksemburg, Avusturya ve Norve¢ gibi Avrupa iilkelerinde ise
yabanci dile baglama yasi1 gittikce diigmektedir. Bu iilkelerde bireyler, yabanci dili 6
yasinda 08renmeye baslamaktadir. Cizelgeye goére Avrupa’da en erken yabanci dili
O0grenmeye baslayan ililke Malta’dir. Malta’da 6grenciler 5 yasindan itibaren zorunlu

olarak yabanci dil 6grenmeye baslamaktadirlar.

2.4.2. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretim

Osmanli imparatorlugu’nda 18. yiizyilin ikinci yarisindan sonra askeri okullarin
acilmasiyla beraber yabanci 6gretmenler getirtilmis ve ilk kez bu okullarda yabanci dil
Ogretimi okul programina eklenmistir. Milli Egitim Bakanligr 1997 yili reformuyla
beraber ilkogretimin birinci kademesinde Ingilizce &gretimini zorunlu kilmustir. O
yildan itibaren artik ilkokul ve ortaokullarda yabanci dil olarak ingilizce, Fransizca ve
Almanca 6gretilmeye baglamistir (Yaman, 2018).

2. Diinya Savasindan sonra iilkemizde en ¢ok tercih edilen yabanci dilin Ingilizce
oldugu, okullarda &grencilerin ¢ogunun (%98,4) birinci yabanci dil olarak Ingilizce
ogrendigi goriilmektedir. Diger diller ise (Almanca, Fransizca %1,6) ikinci yabanci dil
olarak ogretilmektedir (Geng,1999).

Yabanci dil 6grenmenin 6nemli hale gelmesi ile birlikte 6gretim programlarinin
da ogrencilerinin gereksinimlerine uygun olarak hazirlanmasi 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda Ingilizce dgretim programlarinda birtakim degisiklikler yapilmaktadir.

Yabanci dil egitim ve ogretim programi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
hazirlanmaktadir. 1970 yilindan sonra Avrupa Konseyi ile is birligi cergevesinde
gelistirilen yabanci dil egitim programi dgrencinin aktif katilimini esas alarak 6grenci
merkezli yaklasima dayal1 “6grencinin seviyesine uygun olarak dinledigini, okudugunu
anlayabilmesi, duygu ve diisiincelerini yazabilmesi, konusabilmesi ve farkli kiiltiir ve
kiiltiir degerlerini hosgorii ile karsilayabilmesi vb.” noktasi esas alinarak hazirlanmistir
(MEB, 1999).

Milli Egitim Bakanligi, 1997 yilinda ilkdgretim itizerinde etkisi olan biiyiik bir

egitim reformu yapmistir. Bunlardan 1997-1998 egitim 6gretim yilinda uygulamaya
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konulan “Sekiz Yillik Zorunlu Egitim Reformu” neticesinde yapilan degisikliklerdir.
Bu reform geregince, zorunlu ilkdgretim 8 yila ¢ikarilmis ve dil 6gretimine ilkdgretim
4. sinifta baglanmasi gerektigine karar verilmistir (Resmi Gazete, 1997).

Bu gelismeye bagl olarak, ilkogretim yabanci dil programi, egitim reformlari
dogrultusunda gelistirilmis ve 1997 yilinda uygulamaya konulmustur. 1997°de
yiiriirliige giren 4. ve 5. smif Ingilizce 6gretim programimi degerlendirmek igin bazi
caligmalar yapilmistir.

Biiyiikduman (2005) 1997‘de MEB’ce yiiriirliige konulan ilkdgretim birinci
kademe Ingilizce 6gretim programina yonelik 6gretmen gériislerini belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi arastirma sonucunda, programda daha ayrintiya yer verilmesi gerektigi,
smiflarin  6grenci sayilarinin  fazla olmasindan o6tiiri  6gretmenlerin  programi
uygulamakta giigliiklerle karsilastigini ortaya koymaktadir. Ayrica, programla ilgili
yeterli derecede hizmet i¢i egitim ¢alismalarinin yapilmadigi ve 6grenme ortamlarinin
yeterli teknik donanimlarinin olmadigi yoniinde Ogretmenler kendi goriislerini
bildirmislerdir. 1997 programin degerlendirilmesini amaglayan baska ¢alismalarda da
benzer sonuglara ulasilmistir (Mersinligil, 2002; Erdogan, 2005; Er, 2006).

1997 programa gore 4. ve 5. simif 6grencilerin yabanci dili 6§renmeye baslama
yast dokuz yas olmustur. 4 ve 5. siniflarda zorunlu ders olarak Ingilizce haftalik 3 saat,
6, 7 ve 8 smiflardaysa zorunlu ders olarak Ingilizce haftalik 4 saat, segmeli ders olarak

Ingilizce haftalik 2 saat olarak verilmistir.

Cizelge 2.4. 1997 Programa Goére Ilkogretim  Okullarinda  Ingilizce Ders — Saatinin
Dagilvm. (http://www.meb.gov.tr/)

flkogretim 4.simf S.simf 6.s1mf 7.s1mf 8.simf
Zorunlu ders olarak Ingilizce 3 saat 3 saat 4 saat 4 saat 4 saat
Secmeli ders olarak Ingilizce 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat 2 saat

Cizelgede goriildiigii lizere 1997 programma gore Ilkdgretim 4. ve 5. smiflarda
yabanci dil olarak Ingilizce haftalik ii¢ saat, 6, 7 ve 8. siniflarda ise dort saat olarak
zorunlu ders verilirken se¢meli ders olarak sinif diizeyine bakilmaksiniz tiim siiflarda

da haftada iki ders saati olarak verilmistir.
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1997 yilindaki 4. ve 5. simflarda ingilizce 6gretim programmin degerlendirme
caligmalarinin sonuglari, 2004 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan baslatilan
reform hareketinde yeni bir programin gelistirilmesi ile sonuglanmistir. 2005 yilinda
yeni bir program hazirlanmis ve lilke genelinde 2006 yilinda 4. smiftan baslayarak
uygulamaya konulmustur.

2006 yili ilkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinda 4. ve 5. smiflarda 10
yil sonra degisiklik yapilmistir. 4+4+4 egitim sitemine gecisle beraber 2013 yili
programi, 2. ve 3. siiflari icerisine alacak bicimde yeniden hazirlanmis ve buna bagl
olarak programdaki siirekliligin saglanmasi igin st smiflarin programlari da
giincellenmistir (MEB, 2013). Programlara gore egitimde smif diizeyi yiikseldikge
kapsamlarin genisledigi, Ingilizce haftalik ders saatlerinin arttigi, ayrica 2013 yili
Ingilizce programinda 5. simif icin 2 ders saati artis oldugu goriilmektedir (MEB, 2013).

[Ikogretim Ingilizce 2006 ve 2013 egitim-6gretim programlar1 incelendiginde
igerigin somuttan soyuta, basitten karmasiga veya bilinenden bilinmeyene dogru
siralandig goriilmektedir. 2013 programinda 2. ve 3. siniflarda sadece dinleme ve
konusma becerileri, list siniflara bakilinca okuma ve yazma gibi diger dil becerileri
eklenmistir (MEB, 2013). llkdgretim Ingilizce 2006 ve 2013 6gretim programlar
ogrencilerin gelisim 06zelliklerine uygun bir sekilde tasarlanmistir. Programdaki
smavlarin kisa ve kolay ciimlelerden ve sorulardan olugsmasi veya alt siniflarda
resimlerin daha ¢ok igermesi, iist siniflarda ise resimlerden ziyade yazilarin daha ¢ok
bulunmasi programlarin 6grencilerin gelisim 0Ozelliklerine uygun bir sekilde
tasarlandiginin bir gostergesidir (MEB, 2006, ss. 235-244).

Ulkemizde yabanci dil derslerinde “Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi”
temel alinmaktadir. Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi (CEFR), dilde yeterlilik
seviyesini Ol¢mek i¢in uluslararasi baglamda taninmis bir standarttir. Yabanci dil
yeterlilik seviyesini Olgen bu programda, yabanci dil 6grenme diizeyleri asagidaki

sekilde gosterilmektedir.
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A - Temel Dil Kullanimi
Al
A2

B - Bagimsiz Dil Kullanimi
Bl
B2

— —

C - Yetkin Dil Kullanimi
C1
C2

—

Sekil 2.1. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programina Gore Dil Ogrenme Diizeyleri
(Bekleyen, 2016, 5.43)

Sekilde en diisiik temel seviye Al ve en yiiksek dil seviyesi C2 goriilmektedir.
MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan hazirlanan Ingilizce dersi 6gretim
programina gore Ogrencilerin 2-6 smiflarda Al diizeye ulagmasi amacglanmaktadir
(Bekleyen, 2016, s.43).

Programlarda 6grencilerin sinif diizeylerine uygun sekilde etkinliklerin sunuldugu
ve farkli gelisimsel 6zelliklere sahip olan 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayacak sekilde
yabanci dil 6gretiminin eglenceli ve 6grencileri 6grenmeyi istekli hale getirmenin amag
edinildigi ifade edilerek 2013 programinin 2., 3. ve 4. siniflar i¢in oyun temelli olarak
tasarlanmis oldugu ifade edilmektedir. Programda 6grencilerin yas diizeylerine gore
uygun ders kitaplari, oyun agirlikli giinliik aktiviteler, giinliik hayatta kullanilacak
diyaloglar, siirler sarkilar, ¢izme ve boyama gibi 6grencileri daha etkin kilacak seklinde
etkinliklere yer verilmistir. Programlarin Avrupa Dilleri Ortak Cergevesinde temel dil
diizeyinin belirleyicisi olan Al ve A2 diizeyine gore hazirlanmasi1 6grencilerin dil
diizeyine dikkat edildigine isaret etmektedir (MEB, 2006).

Yabanci dil 6gretiminin ilk asamasinda dinleme ve konusma becerileri onciil
olmaktadir. Yabanci dilde iletisim ise dort temel becerilerin de olmasini gerektirir. Biitiin
egitim ve dgretim programlari (okuma, yazma, konusma ve dinleme) tiim becerileri esas

almarak tasarlanmaktadir. Ozellikle ilkogretim diizeyinde bu dort beceri iizerinde

.....
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bakildiginda temel dil yapilari, dilin iglevleri, materyaller ve etkinlik tiirleri
bulunmaktadir. Arag-geregler, gorsel isitsel materyaller 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasina yardimci olacak nitelikleri tasimaktadir.
[lkogretimde Fransa, Almanya, Italya vb. dinleme ve konusma becerilerine iistlenirken

Tiirkiye ilkdgretim yabanci dil programi dort temel beceriye de 6nem vermektedir.

2.5.Tiirk Egitim Sisteminde Ingilizce Ogretim Programlar ve Gelisimi

Tiirkiye’de Tanzimat’tan onceki doneme kadar yabanci dil 6gretimi din egitimi
odakli olan Sibyan okullarinda ve Enderunlarda baslamistir. Ardindan 1773’de agilan
Miihendishane-i Bahrii Hiimayun ve 1796’da agilan Miihendishane-i Berri-i Hiimayun
okullar ile yabanci dil egitimi devam etmis ancak bu okullarda Fransizca 6gretilmistir.
Tanzimat doneminde Fransizca egitim veren Galatasaray Lisesinin agilmasi ile yabanci
dil egitimi orta dereceli okullarin programina girmistir. ingilizcenin iilkemizde 6nem
kazanmasi ise Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda olmustur (Demirel, 2003).

1924 yilinda Ogretim Birligi Yasasmin ¢ikarilmas: ile birlikte yabanci bir dilin
zorunlu olarak 6gretildigi medrese ve misyoner okullarinin varligi ortadan kalkmis ve
Atatlirk’lin  Tirk c¢ocuklarin yabanci dil 6grenmesine verdigi Onem sonucunda
Cumbhuriyetin ilk yillarinda bugiinkii Tiirk Egitim Dernegi (TED) koleji acilmistir. Bu
okulda onceleri kismi daha sonra ise tamamen Ingilizce egitimi verilmistir. Ardindan
yabanci dil egitimi veren ¢esitli okullar agilmis ve yabanci dil 6gretimine ortadgretimde
agirlik verilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmis olsa da yabanci dil 68retmeni yetistirecek
kurumlarin eksikliginin olmasi nedeniyle yabanci dil egitiminde beklenen gelisme
saglanamamistir (Celebi, 20006).

1968 yilinda Avrupa Konseyi ile yapilan is birligiyle baslayan yabanci dil
programlarinin  gelistirilmesi, 1972 yilinda Yabanci Diller Ogretimini Gelistirme
Merkezinin agilmasiyla devam etmistir. Bu iki kurum arasindaki is birligi ile Almanca,
Fransizca ve Ingilizce programlari hazirlanarak cesitli okullarda denenmis, 1973-1977
yillar1 arasinda tiim orta dereceli okullarda uygulanmasi planlanmistir. Ancak programin
tiim liselere uygun olmadiginin ortaya ¢ikmasiyla Mesleki ve Teknik Egitim okullar1 i¢in
yeni programlar hazirlanmaya baslamistir (Demirel, 2003).

1977 yilinda sekiz yillik zorunlu egitime gec¢ilmesiyle birlikte hazirlanan
programlar bir biitlin olarak diisliniilmiis ve dil 6gretimine 4. siiftan baslanarak bes yil

stirmesi kararlastirtlmistir. Ancak bu karar 1997 yilinda tam anlamiyla uygulamaya
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gecirilebilmistir. Hazirlanan 6.,7. ve 8. sinif programi 1991 yilinda, 4.ve 5. sinif programi
ise 1997 yilinda uygulamaya konmustur (Demirel, 1999).

1997 yilinda uygulamaya gecirilen bu program oOgrenci merkezli olarak
tasarlanmistir. Program dilin yapisinin yani sira dilin kullanilmasini da 6n plana almakta,
dort temel becerinin de biitlin olarak gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Ogretmenlerin  farkli yontem ve teknikler, alistirmalar kullanmalari, 6grencilerin
motivasyonlarinin  artirilmasimi  saglamalar1 6n  gériilmektedir. Icerik konusunda
Ogrencilerin gereksinimlerinin géz Onilinde bulundurulmasi, icerigin G6grenilebilir ve
kullanilabilir nitelikte olmas1 6nemlidir. Degerlendirme konusunda ise quiz ve sinavlarin
yapilmasi, simavlarda dogru-yanlis, acik uglu soru gibi farkli tekniklerin kullanilmasi
onerilmektedir (Demirel, 1999, s. 219-220).

2003-2013 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde biiyiik gelismeler
yagsanmistir. Yabanci dil programlarinda degisiklikler yapilmis, programlar yeniden
sekillendirilmistir. Bunun yani sira yabanci dil egitimine daha kiigiik yasta baglamak ve
iist siniflarda segmeli olarak ikinci bir yabanci dil 6grenme olanagi tanimak yapilan
yenilikler arasindadir. Tiim bunlarda yabanci dilin bilimin ve teknolojinin gelismesine,
iilkenin kalkinmasma destek saglayacagi gergegi biiyilk rol oynamaktadir (Ozkan,
Karatag ve Giilsen, 2016).

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi 2006 yilinda 14 sayili karar ile 4.-8.
smiflar1 kapsayan yeni bir ilkdgretim Ingilizce dgretim programim yiiriirliige koymustur.
Bu yeni programda 6gretmen merkezli bir §grenme-6gretme siirecinin yerine grenci ve
ogretmen merkezli yaklagim benimsenmistir. Programin amaci “6grencinin dili dogru ve
uygun kullanma yetenegini artirmak™ olarak ifade edilmistir. Bu amaci
gerceklestirebilmek icin ise programin farkli program yaklagimlarinin giiglii taraflart bir
araya getirilerek eklektik bir yaklasimla ele alindig1 ve 6grenmenin kaliciligini artirmak
amaciyla sarmal yapida ve siire¢ odakli yaklasimla hazirlandigi ifade edilmektedir (MEB,
2006).

Cogu uzman dil 6greniminin kiiciik yaslarda daha kolay oldugunu, ¢ocuklarin dili
o6grenmeye daha yatkin olduklarint ve dogal bir dil 6grenme becerilerinin oldugunu dile
getirmektedir. Bu nedenle de pek ¢ok uzman dil 6greniminin kiigiik yaslarda baglamasinin
daha uygun oldugunu ifade etmektedir (Demir ve Duruhan, 2015). 8+4 egitim

sisteminden 4+4+4 egitim sistemine gegilmesi ile Ingilizce gretimine 2. smifta
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baslanmas1 kararlagtirllmistir. Bu degisim de yeni bir programin hazirlanmasini
gerektirmistir (MEB, 2013).

2013 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 6 sayili
karariyla 2.-8. smniflar1 kapsayan yeni bir ilkogretim kurumlari 6gretim programi
yiirtirliige konmustur. Bu program dili bir ders olarak degil bir iletisim arac1 olarak kabul
eden, dil 6grenimini sadece dilbilgisi yapilarindan ibaret olarak degil dilin 6zgiin
kullanimi ile etkilesimi saglayan bir siire¢ olarak goren iletisimsel yaklasima
dayanmaktadir. Programin tasarlanmasinda CEFR (Common European Framework of
Reference) gdz oniinde bulundurulmustur. Ogrenen 6zerkligi, 6z degerlendirme ve
kiiltiirel farkliliklara deger verme programin temel yap1 taslari olarak tanimlanmigtir. Bu
lic yapi tas1 ile 6grencilerin Ingilizce kullanirken kendilerini daha 6zgiivenli ve yetkin
hissetmelerinin, kendi kiiltiirlerini oldugu kadar farkl: kiiltiirleri de anlamalarini ve deger
vermelerinin amaglandig1 belirtilmektedir. Programin ilkokul (2., 3. ve 4. smiflar)
diizeyinde odak noktasinin dinleme ve konusma becerileri oldugu, okuma ve yazma
becerilerinin ise ¢ok sinirh diizeyde ele alindig: belirtilmektedir (MEB, 2013).

Ilkokul Ingilizce 6gretim programinda her bir sinif diizeyinde aile, arkadaslar,
hayvanlar gibi Ogrencilerin hayatlarimi yansitan temalar1 igeren on {inite On
goriilmektedir. Bunun yani sira kiiltiirel ¢esitlilik konusundaki farkindaligi olusturmak
amaciyla farkli iilkelerin kiiltiirlerine yonelik 6geler de yer almaktadir. Ogrenme-dgretme
stirecinde Ogretmenlerin ders kitab1 yerine ders planlari, ¢iktilar, flash kartlar, gorsel
isitsel materyaller gibi kaynaklarin kullanilmasi beklenmektedir. Degerlendirme
konusunda ise Ogrencilerin kendi gelisimlerini takip etmelerini saglayacak 06z
degerlendirme kullanilmasi 6nerilmektedir. Bunun yani sira Avrupa Dil Portfolyosu ile
ogrencilerin 6grenme siireglerine yonelik bir dosya tutmalari, yazili ve sozli sinavlarin,
quizlerin, ev 6devi ve projelerin de degerlendirmede kullanilmasi 6nerilmektedir (MEB,
2013).

Programda ilkokul diizeyinde okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinin
hedeflenmedigi, bu nedenle de dgrencilerin defterlerinin olmamasi gerektigi ve bir ders
icerisinde okuma yazma etkinliklerinin on sozciigii ge¢memesi gerektigi ifade
edilmektedir. Dinleme ve konusma becerileri 6n planda oldugu i¢in drama, sarki, tim
fiziksel tepki, el isleri, cizgi filmler, hikayeler gibi eglenceli aktivite ve stratejiler
kullanim1 6nemlidir. Bu diizeyde en 6nemli odak noktasi iletisimdir; 6grencilerin hatali

da olsa iletisim kurmaya gayret gdstermesi, Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonunu
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artirmak adma 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmene Onerilen O0grenciler hata yaptiginda
onlart uyarmadan kendisinin dogru kullanarak &grencilerin hatalarin1  zamanla
diizeltmelerini saglamak, Ingilizce ve gerekirse kimi zaman Tiirk¢e kullanarak simif
icindeki iletisimi stirdiirmektir (MEB, 2013).

Programda baglam olarak O6grenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin yakin
cevrelerinde bulunan sinif, okul bahgesi, lunapark, kir ve hayvanat bahgesi gezileri gibi
ortamlar secilmistir (MEB, 2013). Ogrencilerin Ingilizce ile ilk defa ikinci sinifta
tanigmalar1 ve dile kars1 olumsuz diisiinceler edinmemeleri icin ikinci sinif 6gretim
programinin temel hedefi dgrencilerde dil grenme sevgisini olusturmaktir. Ikinci sinifin

(13

kazanimlar1 “...renkler, sayilar, sinifta kullandigimiz esyalar, hayvanlar, meyveler,
bedenimizdeki organlar ve evimizdeki oda ve esyalarla ilgili temel sézciikleri Ingilizcenin
ses bilgisiyle iliski kurarak 6grenmis olmak ve selamlagma, kendini tanitma, esyalar
betimleme gibi temel giinliik dil islevleriyle 6grenilen sozciikleri kullanarak yabanci dili
severek dgrenmektir” seklinde ifade edilmistir. Ugiincii sinifin temel hedefi 6grencilerin
ikinci smifta 6grenmis olduklar1 konularin genisletilerek sunulmasi ve dil 6greniminin

13

sinif disma tasinmasidir. Ugiincii smifin kazanimlar1 “...aile ve akrabalik iliskileri,
insanlar1 betimlerken kullanilabilecek temel sifatlar, sehrimizde bulunan bina ve yasam
alanlari, hava durumu, karsilikli konusmalarimiz i¢inde gecen temel eylemler (fiiller),
hayvanlar, tasitlar, duygularimiz, oyuncaklarimiz ve evimizde yer alan odalar ve
kullandigimiz esyalar gibi giinliik yagsamimizda 6nemli olan nesne, yer ve canlilarla ilgili
temel sozciikleri Ingilizcenin ses bilgisiyle iliski kurarak 6grenmis olmak ve soru sorma,
kisileri tanitma, yer ve hava durumunu sorma, hayvanlar, yerler ve sekiller gibi konular1
kullanarak basit ancak gerekli bilgileri 6grenme gibi giinliik dil islevlerini kullanarak
eglenceli bir sekilde yabanci dili severek Ogrenmektir.” bigiminde ifade edilmistir.
Doérdiincii  simifin  hedefi cocuklarin ilgi alanlarina ve sosyal, fiziksel, zihinsel
gelisimlerine gore hazirlanan etkinliklerle Sgrencilerin Ingilizce 6grenmeye karst
motivasyonlarini ve kendilerine giivenlerini artirmaktir. Dordiincii sinifin kazanimlari ise
“...yiyecekler ve icecekler, renkler, sayilar, bos zaman etkinlikleri, giinliik faaliyetler,
meslekler, is yerleri, giysiler, hava durumu, fiziksel ve kisisel 6zellikler, iilkeler ve
milliyetler ile ilgili temel sozciikleri dogru telaffuzlar ile 6grenmis olmak; izin istemek,
rica etmek ve bunlara uygun sekilde cevap vermek, temel ihtiyaglarini belirtmek, basit
komutlar verebilmek, yapabildiklerini ve yapamadiklarini séylemek, giiniin degisik

boliimlerindeki rutin faaliyetlere iligkin konusmak, yapmaktan hoslandig1 ve
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hoslanmadig1 faaliyetlerden bahsetmek gibi temel giinliik iletisim islevlerini yerine
getirebilmektir” bi¢iminde ele alinmistir. (MEB, 2013).

2013 yilinda yiiriirlige girmis olan ilkokul Ingilizce &gretim programi
ogretmenlerden, velilerden ve akademisyenlerden alinan goriisler dikkate alinarak
giincellenmistir. Milli Egitim Bakanliginin 2018 tarihli ve 15 sayili kanunu ile yeni
ilkokul Ingilizce &gretim programinm 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanmasi kararlastirllmistir. Bir onceki programdan farkli olarak bu
programda temel becerilerin yani sira degerler egitimi de vurgulanmaktadir. Ogrencilere
arkadaslik, diiriistliik, vatanseverlik, 6z kontrol, saygi gibi degerlerin kazandirilmasi da
dgrenme-dgretme siirecinin bir pargasidir. 2013 yilinda yiiriirliige girmis olan Ingilizce
Ogretim programinda oldugu gibi bu programin 6grenme, 6gretme ve degerlendirme
stireglerinde de CEFR g6z onilinde bulundurulmustur. 2., 3. ve 4. siniflarda dinleme ve
konusma becerileri 6n plandadir. Ancak G6grencilerin yapabilecegi okuma ve yazma
etkinliklerinin de kullanilabilecegi ifade edilmektedir. Ogrencilerin degerlendirilmesinde
alternatif degerlendirme yontemleri ve siire¢ degerlendirme 6n plandadir. Program ayni1
zamanda ders kitab1 ve materyal gelistiren kisilerin de programa uygun bir sekilde farkli
okul tiirlerini, sosyal ve ekonomik farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak ders materyalleri
gelistirmelerinin 6nemine vurgu yapmaktadir (MEB, 2018).

Ingilizce 6grenmenin &neminin artmasi ve Ingilizce gretimindeki gelismeler
programlarin siirekli olarak giincellenmesini gerektirmistir. Bunun bir sonucu olarak da
Tiirkiye’de uzun yillar boyunca Ingilizce 6gretiminin gelistirilmesi igin gesitli calismalar
yapilmustir. Biiyiik 6lgiide 1997 yilinda baslayan Ingilizce dgretim programi gelistirme
caligmalar1 2006, 2013 ve 2018 yillarinda yapilan c¢aligmalarda devam etmistir. 1997
yilinda 4. siniftan baslamasi kararlastirilan ingilizce 8gretimi 2013 yilinda 2. sinifa kadar
indirilmistir. Yillar i¢inde programin felsefesinin yani sira amaclari, igerik, 6grenme-
ogretme  siirecinde  kullanilacak  yaklasimlar, = materyaller, ogrencilerin
degerlendirilmesinde kullanilacak yontemler ve oOgretmenden beklenenlerle ilgili
degisiklikler yapilmistir. Ogretmen merkezli olan &grenme-Ogretme siireci grenci
merkezli olmustur. Degerlendirme etkinlikleri kalem kagit sinavlar ile sinirh iken, siireg
degerlendirme ve alternatif degerlendirme etkinliklerinin kullanimi1 6nem kazanmustir.
Dil o6grenme siirecinde kiiltiirleraras1 farkindaligin kazandirilmasina ve degerler
egitimine verilen 6nem de artmistir. Programlarda yasanan bu degisimlerin amacina

ulasabilmesi ve Ingilizce 6gretiminde istenen basarinin saglanabilmesi igin de hazirlanan
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programlarin uygulamada nasil islediginin ve resmi program ile uygulamadaki program

arasindaki uyumun belirlenmesi 6nemlidir.

2.6.11gili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde yabanci dil 6gretimi ve &grenimi ile ilgili ¢ok sayida
calisma yapildig1 goriilmektedir. Fakat ilkokulda Ingilizce dgrenimine yonelik yurtiginde
ve yurtdisinda daha az ¢alismaya rastlanmistir. Bu baslik altinda yurti¢inde ve yurtdiginda

yapilan bazi caligmalara yer verilecektir.

2.6.1.Yurticinde yapilan arastirmalar

flter ve Er’in (2007) “Erken yasta yabanci dil dgretimi iizerine veli ve dgretmen
goriigleri” calismasinda okul dncesinde yabanci dil 6gretiminin dnemini ve yabanci dil
Ogretiminin nasil olmasi gerektigi hakkinda okul 6ncesinde cocuklari olan velilerin ve
okul 6ncesi 6gretmenlerin goriigleri tarama model kapsaminda anket yoluyla belirlenmis
ve sonugta Ogretmen ve veli goriigleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Her iki
grup da okul d6ncesi egitiminde yabanci dilin gerekli oldugunu desteklemisler ve bu
yaslarda daha ¢ok oyun, sarki ve tekerlemeler ile yapilan bir dil egitiminin daha faydali
olacagini dngérmiislerdir.

Karc1 ve Akar Vural (2011) “Birlestirilmis Siniflarda Zorunlu ingilizce Dersinin
Yiiriitiilmesine Iliskin Ogretmen Gériisleri” isimli ¢alismada birlestirilmis siniflarda
zorunlu Ingilizce dersinin yiiriitiilmesiyle ilgili olarak siif gretmenlerinin goriislerinin
belirlenmesini amaglamiglardir. Aragtirma grubunu, brang 6gretmeni olmaksizin toplam
10 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirma, nitel bir caligma kapsaminda veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
birlestirilmis smiflarda Ingilizce derslerini ya brans &gretmenlerinin ya da Ingilizce
Ogretebilecek yeterlilige sahip olan sinif 6gretmenlerinin yiiriitmesi gerektigi ortaya
¢ikmustir.

Yazici ve Temel (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada; iki dilli ve tek dilli Tiirk
cocuklarmin dil gelisimleri ile okuma olgunluklar1 arasindaki iliskiler incelenmistir.
Yapilan arastirmadan edinilen bulgulara gore; 5-6 yaslarindaki iki dilli ¢ocuklarin
Descouedres Liigatge Testi, Peabody Resim Kelime Testi ve Metropolitan Olgunluk Testi

puanlarinin, ayn1 yasta bulunan tek dilli ¢ocuklara oranla daha diisiikk oldugu tespit
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edilmistir. Bunun disinda, dil gelisimiyle okuma olgunlugu arasinda da pozitif yonlii bir
iliskinin oldugu da goriilmiistiir.

Ar (2013) “ilkdgretim Altinct Smif Ingilizce Dersi Ogretim Programina Iliskin
Ogretmen Goriisleri” isimli calismasinda Ilkogretim Altinct Smif Ingilizce Ders
Programinin uygulanmasinda ¢ikan sorunlarin belirlenmesini amaclamistir. 13
Ogretmenin olusturdugu nitel bir aragtirmada veriler, goriisme teknigi kullanilarak elde
edilmistir. Verilerin ¢dziimlemesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Aragtirmadan
elde edilen bulgulara gére altinct smif Ingilizce 6gretim programlarinda konu
tekrarlarinin oldugunu, programin 6grenci seviyesinin listiinde oldugu ve programdaki
konular ile ilgili olarak konularin zor, yogun ve ¢ok fazla oldugunu, birbiriyle iligkili
olmayan konularin yer aldigini ve konular i¢in ayrilan siirenin yetmedigi goriilmiistir.

Kayaoglu ve Saglamel (2013) “Students’ perceptions of language anxiety in
speaking classes” isimli c¢aligmalarinda Tiirkiye'deki bir kuzeydogu devlet
tiniversitesindeki konusma derslerinde Ogrencilerin dil kaygisi algilarini kesfetmeyi
amaglamiglardir. Arastirmanin 6rneklem gurubunu farkli uzmanlik seviyelerine sahip
olan 30 &grenci olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gore dilsel zorluklarin (kelime,
dilbilgisi ve telaffuz), bilissel zorluklarin (baskalarinin 6niinde basarisizlik korkusu, sinav
korkusu, iletisimde basarisizlik korkusu, benlik saygisi eksikligi, hata yapma korkusu),
ogretmenlerin rolii, rekabet giicli ve bilgi eksikligi dil kaygisi ile iliskilendirilmistir.

Solak ve Bayar (2015) “Current Challenges in English Language Learning in
Turkish EFL Context” isimli arastirmalarinda Tiirkiye'de Ingilizce 6grenme ve
ogretmedeki zorluklar yiiksek ve diisiik basarilar agisindan incelemeyi amaglamiglardir.
Arastirma bulgularina gére Ingilizce kurslari teoriye dayali degil pratige dayali olarak
tasarlanmalidir. Yabanct dil ogretmenleri Ogrenicilerin  bireysel farkliliklarini,
Ogrenenlerin Ozelliklerini dikkate almali ve bu konudaki etkinlikleri planlamalidir.
Yabanci dil 6gretmenleri hizmet i¢i egitim almali ve zaman zaman profesyonelligini
giincellemelidir. Son olarak, ders kitaplari, videolar ve internet siteleri gibi materyaller,
ogrencilerin ilgisine, seviyesine ve ihtiyaglarina gore dikkatlice secilmelidir. Ancak,
Ingilizce 6gretme ve dgrenmedeki problemler, dgrenciler agisindan bakildiginda faydali
olacaktir.

Ozer ve Korkmaz’in (2016) “Yabanci dil 6gretiminde dgrenci basarisini etkileyen
unsurlar” isimli bir g¢aligmada Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretiminde O6grencilerin

basarilarin1 olumlu ve olumsuz olarak etkileyen unsurlari belirleyerek bu unsurlarin
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yabanci dil 6grenimine etkilerinin nedenlerini, tiirlerini ve bunlar ile basa ¢ikabilme
yollara deginilmistir. Arastirmanin sonucuna gore yabanci dil 6gretmenlerin olumlu
tutum ve davraniglari, 6grencileri asir1 zorlamamalari, dersi 6grencilerin farkliliklar
dogrultusunda onlarin seviyesine uygun bir sekilde islemeleri 6§retmenlerin 6grencilerin
basarilarmi artirdigini diisiindiikleri olumlu uygulamalaridir. Ogretmenlerin olumsuz
uygulamalari olarak ise yabanci dil 6gretimini yalnizca klasik bir ders olarak gérmeleri
neticesinde tek diize bir smif ortami saglamalar1 ve 6grencilere yonelik olumsuz
davraniglar1 olarak gérmeleri tespit edilmistir.

Unal ve Ilhan (2017) “A Case Study on the Problems and Suggestions in Foreign
Language Teaching and Learning at Higher Education” isimli ¢alismalarinda yabanci dil
Ogrenimindeki problemlerin bazi nedenlerini 6gretim elemanlarinin ve G6grenenlerin
ornek calisma modelini kullanarak dgrenmelerini saglamustir. ingilizce 6gretmenleri ve
yiiksek lisans 6grencileri ile yapilan aragtirma verileri yart yapilandirilmig bir goriisme
formuyla toplanmistir. Arastirmada ¢ikan bulgulara gore dersteki sinav sistemleri,
Ogretim programlari, dil 6gretmenlerinin nitelikleri ve 6grenme ortamlari, dil 6greniminin
oniindeki engeller olarak diisiiniilmiistiir. Ote yandan, 6grenciler ve &gretmenler,
Ingilizcenin daha erken yasta 6grenilmesinin, dil 5gretim ortamlarimin materyal yoniinden
donanimli olmasinin yabanci bir dili 6grenmeyi daha verimli bir duruma getirecegini
vurgulamastir.

Kara, Ayaz ve Diindar (2017) “Challenges in EFL Speaking Classes in Turkish
Context” isimli arasgtirmalarinda yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin, ikinci dil
olarak Ingilizce konusurken karsilastiklar1 sorunlarin nedenlerini ortaya cikarmayi
amaclamislardir. 66 katilimcinin katilmasi ile gerceklesen bu arastirmada karma yontem
kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore Ogrencilerin 6zellikle egitim ve sosyal
sebeplerden dolay1 Ingilizce konusmakta zorlandiklarini, kisisel nedenlerin digerleri
kadar etkili olmadigini gostermistir.

Gok Catal, Sahin ve Celik (2018) “6, 7 ve 8. Siniflarda Ingilizce Ogrenme
Siirecinde Karsilasilan Sorunlarin Incelenmesi” baslikli arastirmalarinda Ingilizce
O0grenme siirecinde o6grencilerin karsilastiklar: sorunlarin tespit edilmesi ve tespit edilen
bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerilerinin ortaya konulmasini amaglamiglardir. 390
Ogrencinin katilimci oldugu arastirma betimsel yaklagima dayali nitel bir ¢alismada
gerceklestirilmistir. Standartlagtirilmis agik uclu goriisme teknigi kullanilarak elde edilen

veriler SPSS paket programiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
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bulgular dogrultusunda 6grencilerin; 6gretmen, 6grenci, program, ¢evre, sinif ve okul,
kitap temalar1 altinda sorunlarla karsilastiklari belirlenmis ve bu sorunlara ¢6ziim
Onerileri ortaya konulmaya calisilmistir. Sorunlara dair, 6grencilerden saglanan verilerin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi, fakat sif diizeyleri
degiskenine gore Ogrenci temasi altinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu

sonucuna ulasilmistir.

2.6.2.Yurt disinda yapilan arastirmalar

Fathman (1975) “The Relationship Between Age and Second Language Productive
Ability” isimli calismasini Amerikan okullarinda ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen 200
Ogrenci ile ylriitmistiir. Caligmaya katilan Ogrencilerin yas diizeyi 6-15 yas arasi
olusmaktadir. Ikinci dil edinim siirecinin belirli 6zellikleri ile yas arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglayan bu ¢alismanin sonucunda, yas ile 6grenme orani arasinda bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin s6z dizimi, bigim bilgisi ve ses bilgisini 6grenme
oraninda farklilik varken, dil ediniminin dilbilgisi kurallarin1 6grenme sirasinda yas
bakimindan bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore yast kiigiik ¢ocuklarin ses
bilgisini 6grenmede yas1 biiyiik olan ¢ocuklardan iyiyken, yas1 biiyiik olan ¢ocuklarin s6z
dizim ve bi¢im bilgisini 6grenmede daha iyi olduklari tespit edilmistir.

Rababah (2002) “Communication problems facing Arab learners of English” isimli
calismasinda Ingilizce bilen Arap 6grencilerin karsilastigi iletisim sorunlarini belirlemeyi
amaglamustir. Ingilizce konusan Arap 6grencilerin tiim dil becerilerinde (yani dinleme,
konusma, yazma ve okuma) problemler ile karsilastigini, ¢iinkii egitimi ilk Ingilizce ile
ogrendiklerinden, arada biiyilik bir fark oldugunu belirlemistir. Hazirlik asamasinda ilk
dilin Ingilizce kullandigindan, baz1 6grenme sorunlarinin Ingilizcenin zayif gecmisine ve
zay1f motivasyondan kaynaklandigini ortaya ¢ikmistir. Bazi 6gretmenler ve 6grenciler
ise, Ingilizcenin sorun arttiran zor bir dil olduguna dair geleneksel inanglara sahiptir.

Genesee, Lindholm-Leary, Saunders ve Christian (2005) “English Language
Learners in U.S. Schools: An Overview of Research Findings” ¢alismalarinda ABD
okullarindaki Ingilizce Ogrenenler hakkinda arastirma yapmuslardir.  Arastirma,
katilimcilarin akademik basarisina katkida bulunan c¢ok sayida 6gretim ve program

[Py

ozelligi tanimlamaktadir. Bu nedenle Arastirmada “e8itim programi, O6gretim ve

degerlendirme” odaklanilmistir. Arastirma sonucuna gore etkili Ogrenmenin
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gerceklesmesi i¢in olumlu bir okul ortami, anlamli ve zorlu bir program, aragtirma ve
saglam ilkelere dayanan zenginlestirilmis bir ortam olmalidir.

Reddy (2012) “Problems in teaching/learning English as a second language in
India” isimli arastirma sonucuna gore 6grencilerin motivasyon eksikligi, egitim d6gretim
yontemlerinin, grenim materyallerinin zayif olmasi, Ingilizce 6gretmenlerinin yetersiz
olmasi, 6gretmenlerinin yetersiz bilgiye sahip olmasi ve dgrencilerin dile maruz kalma
eksikligi gibi sorunlar oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin 6grencileri
motive etmeye yardimci olacak uygun egitim 6gretim yontemleri segmeleri gerektigini
Onerilmistir.

Akasha (2013) “Exploring the Challenges Facing Arabic-Speaking ESL Students
& Teachers in Middle School” arastirmasinda Arapga konusan dgrencilerin ingilizceyi
yabanci dil olarak ogrenmesinde karsilastigi zorluklar1 belirlemeyi amaglamistir
Arastirma sonucuna gére dgrencilerin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenirken zamanin
yetersiz oldugunu, dil 6grenmek i¢in destegin ve yetersiz bilgi gibi bir¢ok problemle karsi
karsiya olduklarini ortaya koymustur.

Duarte’nin (2015) Brezilya’da yabanc dil olarak Ingilizce dgretimi ve 6grenimini
ortaya koydugu arastirmasinda 6grencilerin kendi gelisimleri i¢in kisisel yetenek ve
yaraticilik gelistirmede basarisiz olduklarini belirlemistir. Benlik saygis1 eksikligi,
ogrencilerin Ingilizcenin zayif 6grenilmesine yol acan hatalar yapmaktan korkmasini
sagladigi, bu zorluklarin bir sonucu olarak, dgrenciler yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenmenin gerekliligini géremedikleri ortaya ¢ikmustir. Arastirmada ogrencilerin dil
becerilerini, calisma becerilerini ve duygusal yeterliligi tesvik etmek icin Ingilizcenin
drama etkinlikleriyle 6gretilmesi gerektigini onermektedir.

Farid Saydee (2016) “Foreign Language Teaching: A Study Of Teachers’ Beliefs
About Effective Teaching And Learning Methodologies” baslikli arastirmada yabanci dil
ogretmenlerinin etkili 6gretim ve 0grenim uygulamalar ile ilgili inan¢larinin ortaya
konmas1 amaclamistir. Farkli dillerde egitim veren 25 yabanci dil 6gretmenin
katilmasiyla gerceklesen nicel bir arastirmada, her bir 6gretmenin egitim ¢aligmasinin
inanglarina olan etkisi degerlendirilmistir. Arastirmada ¢ikan bulgulara gore 6gretmenler
etkili 6gretim ve 6grenmeyle ilgili benzer goriisleri ortaya koymustur. Ayrica 6gretmen
egitim programinin 6gretmenlerin inanglarini etkiledigini ve genellikle, bu etkilerin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
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Yapilan literatiir taramas1 sonucu elde edilen bilgilere gore, ilkokulda yabanci dil
ogreniminde karsilasan sorunlarla ilgili yeterli ¢caligma bulunmamaktadir. Bu ¢alismada,
ilkokulda yabanci dil 6gretiminde karsilasan sorunlar incelenmistir. Bu nedenle bu

arastirmanin yararl olacagi umulmaktadir.
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3.YONTEM
Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve ¢oziimlenmesiyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Ilkokul 4. sif dgrencilerinin ingilizce 6grenimine iliskin goriislerinin neler
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma karma yontem ile gergeklestirilmistir.
Karma yontem arastirmalari, arastirmacinin bir ¢alisma ya da birbirini izleyen ¢aligmalar
icinde nitel ve nicel yontemlerin veya paradigmalarinin her ikisi de harmanlanarak
kullanilmasidir (Creswell, 2008; Johnson ve Christensen’e, 2008). Arastirmada karma
yontem desenlerinden kesfedici karma deseni kullanilmistir.

Kesfedici karma yontem arastirmalarinda bir olguyu incelemek icin ilk 6nce nitel
veriler toplanip ardindan nitel veriler arasindaki iligkileri agiklamak icin nicel veriler

toplanir (Creswell ve Plano Clark, 2011).

Nitel Veri Nicel Veri

Toplama ve Toplama ve
Analizi - E> Analizi :>

Sekil 3.1. Kesfedici Karma Yontem (Creswell, 2008)

Arastirmada uygulamadan Once aragtirmaci tarafindan 6grencilere arastirmanin
amac1 hakkinda bilgi verilmistir. Gériisme sirasinda aragtirmaciyla katilimcilarin arasinda
bir bag olabilmesi, gorlismedeki sorulara katilimcilarin rahatlikla, serbestce cevap
verebilmeleri i¢in arastirmaci birkag kez ingilizce dersine katilmistir. Arastirmanin nicel
yontem kisminda ise arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci goriismelerine dayali

olarak gelistirilen anket uygulanmstir.

3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2018-2019 06gretim yilinda Eskisehir’de Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli resmi ilkokullarda egitim goren Ogrenciler olusturmustur.

Aragtirmada gorlismelerin  yapilmasinda ise maksimum g¢esitlilik orneklemesinden
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yararlanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini ise olasilik drneklemesi yonteminden, basit
rastgele drnekleme kullanilarak 599 6grenci olusturmustur. Olasilik 6rnekleme bireyin
calisma evreninden secilebilme olasiliginin oldugu ve bu olasilik oraninin yiiksek
oldugunu barindiran 6grenme yontemidir. Geleneksel anlayisa gore, olasilik 6rneklemede
bireylerin hepsi 6rnekleme katilmak icin esit sansa sahiptirler. Basit rastgele érneklem
arastirmada 0rneklem tamamen rastgele bir sekilde segilir ve her 6ge ayn1 oranda 6rnekte
yer alabilme hakkina sahiptir (Boke, 2014). Bu arastirma i¢in Eskisehir Milli Egitim
Miidiirliigii’nden izin alinmistir. (EK 1)

3.3.Katihhmcilar

Bu boliimde 6rneklem grubunu olusturan bireylerin kisisel 6zellikleri istatistiksel

calisma sonucunda belirlenmis ve Cizelge 3.1°de verilmistir.

Cizelge 3.1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Cinsiyet n %
Kiz 302 50,4
Erkek 297 49,6
Toplam 599 100,0
ingilizce Film izleme Durumu n %
Izliyorum 315 52,6
[zlemiyorum 287 47,1
Cevapsiz 7 3
Toplam 599 100,0
ingilizce Kitap Okuma Durumu n %
Okuyorum 209 34,9
Okumuyorum 389 64,9
Cevapsiz 1 2
Toplam 599 100,0
ingilizce Miizik Dinleme Durumu n %
Dinliyorum 535 89,3
Dinlemiyorum 61 10,2
Cevapsiz 3 5
Toplam 599 100,0
Sosyal Medya Durum n %
Kullantyorum 349 59,0
Kullanmiyorum 240 41,0
Toplam 599 100,0
ingilizce Ozel Ders Durumu n %
Aliyorum 207 34,6
Almiyorum 383 63,9
Cevapsiz 9 15
Toplam 599 100,0
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Cizelge 3.1. (Devam) Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Ders Notu Durumu n %
24 - 50 18 3,0
51-75 63 10,0
76 — 100 435 73,0
Cevapsiz 83 14,0
Toplam 599 100,0
Anne Egitim Durumu n %
Tlkokul 105 17,0
Ortaokul 79 13,0
Lise 173 29,0
Universite 183 31,0
Cevapsiz 59 10,0
Toplam 599 100,0
Baba Egitim Durumu n %
Tlkokul 48 8,0
Ortaokul 71 12,0
Lise 177 29,0
Universite 226 38,0
Cevapsiz 77 13,0
Toplam 599 100,0

Orneklemi olusturan 599 ilkokul 4. siif 6grencisinin %50,7 si (302) kiz, %49,6’s1
(297) ise erkektir. Orneklemi olusturan kiz ve erkeklerin oranlarinin birbirine esit oldugu
sdylenebilir. Ogrencilerin %52,6 (315) ingilizce film izlerken, %47,1 (287) ingilizce film
1zlememektedir. Arastirmaya katilanlarin 7°s1 (%,3) bu ifadeye dair bir yanit vermedikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin %34,9 (209) Ingilizce kitap okurken, %64,9 (389) Ingilizce
kitap okumamakta oldugu goriilmektedir. Orneklem grubundan 1 kisi (%,2) ise bu
ifadeye bir yanit vermemistir. Orneklem grubunun %89,3 (535) ingilizce miizik
dinlerken, %10,2 (61) Ingilizce miizik dinlememektedir. Katilimc1 6grencilerden 3’ii
(%,5) bu ifadeyi bos birakmustir. Ogrencilerin %59,0 (349) sosyal medya kullandig,
%41,0 (240) ise sosyal medya kullanmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %34,6 (207)
ozel ders alirken, %63,9 (383) 6zel ders almadig1 goriilmektedir. Orneklem grubundan 9
kisi (%1,5) ise bu ifadeye yanit vermemislerdir. Ogrencilerin %3,0 (18) ders notu 24-50,
%10 (63) 51-75 ve %73,0 (435) 76-100 arasinda oldugu goriilmektedir.
Orneklemdekilerin %14,0’1 (83) ders notlarini belirtmemislerdir. Ornekleme dahil edilen
dgrencilerin anne egitim durumlari incelendiginde %17,0’min (105) flkokul, %13,0’1n1n
(79) Ortaokul, %29,0’1nin (173) Lise ve %31,0’min (183) {iniversite mezunu olduklari
goriilmektedir. Ornekleme katilan &grencilerin %10,0’1 (59) anne egitim durumu
ifadesini cevapsiz birakmistir. Ornekleme dahil edilen dgrencilerin baba egitim durumlart

incelendiginde %8,0’min (48) ilkokul, %12,0’mn (71) Ortaokul, %29,0’mn (177) Lise
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ve %38,0’min (226) Universite mezunu oldugu goriilmektedir. Ornekleme katilan

ogrencilerin %13,0°1 (77) baba egitim durumu ifadesini cevapsiz birakmaistir.

3.4.Veri Toplama Araclari

3.4.1.Kisisel bilgi formu

Katilimcilar hakkinda bilgileri edinmek amaciyla kisisel bilgi formu olusturulmus
ve arastirma siirecinde uygulanilacak olan formda katilimcilarin cinsiyeti, Ingilizce film
izleme durumu, Ingilizce kitap okuma durumu, Ingilizce miizik dinleme durumu,
Ingilizce dersi notu, Ingilizce 6zel ders (kurs) alma durumu, anne babanin egitim durumu,
anne ve babanin meslegi, ailenin geliri, sosyal medya kullanma, kullanmama gibi
sorularina yer verilmistir (Ek-2). Katilimcilara kisisel bilgi formu goriismeden sonra
uygulanmistir. Kisisel bilgi formu olusturulurken 6ncelikle 6grencilerin 6zel hayatlarinda
Ingilizce kullanimini &lgebilmek amaglanmustir. Aile ortami dgrencilerin egitim hayatini
yakindan etkilediginden, analizin saglikli olabilmesi i¢in ailelerin 6grenim durumunu

inceleyen sorular yoneltilmistir.

3.4.2.Goriisme

Goriligme, sozlii iletisim kullanilarak bilgileri toplama yontemidir. Cogu zaman yiiz
ylize yapilmasina ragmen telefon gibi teknolojik aletler araciligiyla da
gerceklesebilmektedir. 3 tiirli bulunmaktadir: yapilandirilmis, yari-yapilandirilmis ve
yapilandirilmamig goriisme (Karasar, 2012). Bu ¢aligmada yar1 yapilandirilmis goriigme
teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goériismede arastirmaci, onceden sorulacak
sorular1 hazirlar. Ama arastirmaci goriisme sirasinda duruma gore yeni sorular ekleyebilir
ya da katilimcinin verdigi cevaplar {izerine yeni sorularla genis bilgilere ulasabilir
(Tiirntikli, 2000). Bu teknigin sundugu en 6nemli kolaylik 6nceden hazirlanmis sorulara
bagli olmas1 nedeniyle sistematik ve karsilagtirma yapmaya olanak saglayan verilere
ulasilmasidir (Yildirim ve Simsek, 1999).

Aragtirmaci, yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan goriismede Ogrencilere
Ingilizce dersine ve dgrenimine, bu sirada karsilasilan problemlere ve o problemleri
gidermeye yonelik dgrencilerin dnerilerine iliskin sorular sormustur (Ek-3). ilk asamada
15 goriisme sorusu hazirlanilmistir. Hazirlanan bu goriisme sorular ilgili konuya yonelik

2 uzmanin degerlendirilmesine sunulmus ve uzmanlarin yonlendirilmesi sonucunda
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goriisme sorulart 9 ana soru ve alt sorulardan olusturulmustur. Hazirlanilan goriisme
sorularmin uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla 3 Ogrenci iizerinde pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulamanin beklenen verimliligi saglamasiyla birlikte sinif
icerisinde rastgele secilen 15 0grenciye ayri ayr1 goriigme sorular1 yoneltilmis ve elde
edilen veriler toplanmistir. Gorligme sirasinda veri kaybin1 dnlemek amaciyla ses kayit
cihazi kullanilmistir. Goriismeler bittikten sonra aragtirmaci yapilan gorlismeleri yazili
hale getirmistir ve elde edilen veriler dogrultusunda anket sorulari1 olusturulmustur.
Bulgular boliimiinde 6grencilerden yapilan alintilarda kod isimler kullanilmistir.
Toplam 9 sorunun yer aldig1 gériisme sorular1 arasinda, Ingilizce 6grenmenin
onemi, Ingilizce derslerinin yeterli olup olmadigi, ders saatinin yeterli olup olmadigi,
dersin islenis sekli, nasil islenmesini istedikleri, ev 6devleri hakkindaki goriisleri, dersle
ilgili yasadiklar1 sorunlar, ¢6ziim onerileri ve eklemek istedikleri seyler olup olmadigi

seklinde sorular yer almistir.

3.4.3.Anket

Sistematik veri toplama yontemi olan anket belirli bir amaca ve plana gore
diizenlenen soru listesidir (Kurt, 2009). Anket bir evreni ya da bu evreni temsil eden,
orneklem olusturan bireylere soru sormak sureti ile veri toplama yontemidir; agik ve
kapali uclu tiim sorulari igerir. Anket ile farkli konularda (bireylerin bilgi diizeyleri,
tutumlari, inanglar1, duygulari, davranislari, is performanslari vb.) ¢ok verileri elde etmek
miimkiindiir (Kincal,2013). Anketin; mektupla (postayla) anket, telefonla anket, e-posta
ve internetle anket ve kisisel veya elden birakip alma yoluyla anket tiirleri bulunmaktadir
(Kurt, 2009). Calismaya katilan 6rneklem grubu, belli bir bolgede yogunlagmis ise elden
birakip alma anket tiirli uygulanmaktadir.

Bu arastirmada gozlem altinda yanitlama anket tiirii kullanilmigtir. Arastirmact
tarafindan 27 sorudan olusan anket ilgili konuda 3 uzmanin degerlendirmesi sonucunda
25 soruya indirilmis ve uygulanabilir hale gelmistir. Arastirmaci dnceden hazirlanmis
anket formlarin1 6grencilere dagitmis ve nasil uygulanacagini agiklanmustir. Ogrenciler
de gozlem altinda anketteki sorular1 yanitlayarak anket formuna kaydetmistirler. Toplam
599 6grenciden anketlere doniis saglanmistir. Toplam 25 sorudan olusan anketin amaci,
dgrencilerin Ingilizce 6grenimi hakkinda tutum ve tercihlerini belirlemektir. Ankette 5°1i

likert tipi anket formu kullanilmistir. Ankette Ogrencilerin sorulara “Kesinlikle

45



Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kismen Katiltyorum”, “Katiliyorum” ve “Tamamen

Katiliyorum” seklinde yanitlar vermeleri istenmistir.

3.5.Verilerin Coziimlenmesi

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin Ingilizce dgreniminde karsilastig1 sorunlarin tespit
edilmesi amaciyla gerceklestirilen arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde igerik
analizi kullanilmistir. Goriismeler ses kaydina alindiktan sonra yazili hale getirilip,
igerikleri degerlendirilip ortak temalar ortaya ¢ikartilarak yorumlanmuistir.

Icerik analizi yonteminin metodolojik anlamda disiplinler arasi kullaniminin
nedeni, bu yontemin esnek yapisidir. Bu esneklik, icerik analizi yonteminin en giiclii
ozelligidir. Bu yiizden igerik analizi, bilimsel bir yontem olarak sosyal bilimler alaninda
kendine 6nemli bir yer edinir (Yildirim, 2015, s. 115).

Icerik analizi asamalar1 sdyledir (Altunisik,, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010):
e Arastirilacak sorunun belirlenmesi
e Sorunun tanimlanmasi
e Kategorilerin tanimlanmasit ve net ilkelere dayanarak belirlenmesi ve
kategorilere ayirma isleminin yapilmasi
e Kavramlardan ¢ikarimlar elde etmek {lizere kodlama c¢alismalarinin
yapilmasi
Arastirmada toplanan nicel verilerin analizinde ise yiizde ve frekans analizinden
yararlanilmistir. Arastirmada istatistiksel ¢dziimlemelerin gergeklestirilmesinde ise SPSS

paket programi1 kullanilmstir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma problemin ¢6ziimii i¢in arastirma esnasinda 6grencilerden
toplanan verilerin istatistiksel ¢6ziimlemeleri ve nitel analiz sonucu neticesinde elde

edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlar yer almaktadir.

4.1.11kokulda Ingilizce Ogrenimine iliskin Nitel Bulgular

Arastirmada yapilan goriismeden elde edilen bulgular ingilizcenin 6nemi, Ingilizce
dersinin 6grenme siireci, Ingilizcenin giinliik hayatta kullanimi, sorunlar ve ¢dziim
oOnerileri, basliklari altinda sunulmustur. Buna gore aragtirmadan elde edilen nitel bulgular

Sekil4.1’degosterilmistir.

L Ingilizce Dersi J
. }ngmzce- Ingilizee dersinin 'Iugi_liz.ce Ingilizcenin Sorunlara ¢éziim
ogrenme.nm Ogrenme siireci olgrexl:mmndenl giinliik hayatta Sneriler
ST karsilagilan sorunlar kullanimi

Sekil 4.1. Nitel bulgular

Ingilizce dersine iliskin nitel bulgular, Ingilizce dersinin énemi, 6grenme siireci,
Ingilizce 6greniminde karsilasilan sorunlar, Ingilizcenin giinliik hayatta kullanimi ve

sorunlara ¢6ziim Onerileri bagliklar1 altinda verilmistir.

Ogrencilerin goriisme sirasinda sorulara verdigi yamtlar dogrultusunda elde

edilen Ingilizce grenmenin Gnemi temasmna iliskin bulgular Sekil 4.2°de gosterilmistir.

Ingilizce &greniminin
) Onemi .
Iletisim Ust sinifa

hazirlik

Mesleki Erken yasta

yeterlilik Egitim Ogrenme

Sekil 4.2. Ingilizce 6grenmenin énemi
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Sekilde goriildiigii gibi 6grenciler Ingilizce ogreniminin onemini iletisim, mesleki
yeterlilik, egitim, erken yasta 6grenme ve iist sinifa hazirlik bigiminde tanimlamiglardir.
Ingilizcenin 6nemini iletisim olarak ele alan Dilay’a gore Ingilizce 6grenmek
yurtdisina gidildigine o iilkedeki insanlarla iletisim kurabilmek, onlarin ¢ok sicakkanli
davranabilmelerini saglamak acisindan Onemlidir. Dilay’in bu konudaki goriisleri
sOyledir:
“Onemi mesela Ingiltere veya Ingilizce konusan bir yurtdigma gittigimizde o iilkedeki
insanlarla iletisim kurabilirsin, onlar ¢ok sicakkanli davranabilir.... Bence ¢ok 6nemlidir
Ingilizce Ogretmen olmak istiyorsan mutlaka Ingilizce &grenmen lazim yurtdisinda
Ingiltere'de falan ¢alhigtyorsun ya da tatile ¢iktiginda onemlidir bence baska mesela
okulumuza okula ingiltere'den gelen &grenciler olabilir. Onlarla iletisim kurabiliriz” (Dilay,
Ogrenci Gériismesi [0.G.], 25.04.2019).
Bora Ingilizce 6grenmenin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulayarak, baska bir iilkeye
gidildiginde yabanci kisilerle iletisim kurabilmek i¢in dil 6grenmenin gerekli oldugunu
ifade etmistir. Bora ilkokulda Ingilizce 6grenmenin kendisini giizel ve olumlu etkiledigini

belirterek hem 6grendigini hem de ¢ok eglendigini vurgulamistir.
“Cok onemlidir ciinkii bir bagka iilkeye gittiginde onlarla konusabilmek igin ingilizce
6grenmemiz gerekiyor. Ba§ka iilkede arkadaslarla konusmak, iletisim kurmak igin ve dil bize
yardimct olabilir” (Bora, [0.G.], 18.04.2019).

Boranin bakis agis1 da Ingilizce 6grenmenin énemini farkli iilkenin insanlari ile
iletisim kurabilmek i¢in yabanci dilin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Aragtirma bulgularina gore dgrencilerin bir kismi Ingilizcenin kiiresel bir dil
oldugunu ve bu yiizden Ingilizce &grenmenin gerekli oldugu verilen yanitlardan
anlasilmaktadir. Diger yandan ise dgrencilerden alman yanitlar dogrultusunda Ingilizce
O0greniminin mesleki yeterlilik i¢in 6nemli oldugu goriisii gézlemlenmektedir.

Ingilizce 6grenmenin mesleki yeterlilik agisindan 6nemli olugunu Demir sdyle dile
getirmistir:

“Onemli Ciinkii ileride bir yerlerde mesela bir is oldugunda Ingilizce daha iyi oldugundan
dolay1 baska yabanci tilkelerde firma kurabilirsin. Oralarda ¢alisabilirsin, zorluk ¢ekmezsin.”
(Demir, [0.G.], 25.04.2019).

Ecrin de is hayatinda Ingilizcenin gerekli oldugunu su sdzlerle ifade etmistir:

“Bence 6nemli. Ciinkii biiyiiyiince biitiin hayatimizi Ingilizce ile isliyoruz. Mesela isimiz
baska iilkeye ¢iktigimiz zaman onlarla iletisim kurabilmemiz igin Ingilizce konusmamiz
gerekiyor” (Ecrin, [0.G.], 22.04.2019).

Her meslek dalinda Ingilizcenin bulundugunu bu yiizden de ingilizcenin dnemli

oldugunu belirtmistir.
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Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda Ingilizce 6grenmenin egitim hayatinda

gerekli oldugu gozlemlenmistir. Elif bu konuda sunlari dile getirmistir:

“Ingilizce 6rnegin iiniversite kazanmak igin de Ingilizce gerek.” (Elif, [0.G.], 22.04.2019).

Ingilizce 6grenmenin egitim acgisindan gerekliligini Yigit su sekilde agiklamustur:

“Bence 6nemi sudur: biiyiidiigiimiizde Ingilizce 6greniyoruz yani 6grenmek igin baska
ilkeye gidebiliriz Amerika’ya falan orada universiteye gidebiliriz arkadaslarimizla
konugmak i¢in dersimizi islemek i¢in” (Yigit, [0.G.], 25.04.2019).

Ingilizce 6grenmeni seyahat acisindan onemli oldugunu belirten Muhammet
goriistinti boyle dile getirmistir:

“Evet! Ek olarak ikinci bir yabanci dili bilirsin ve Yurtdigina falan gidersen Yabancilarla
konusabilirsin” (Muhammet, [0.G.], 18.04.2019).

Muhammet Ingilizcenin 6nemini Yurtdis1 seyahatlerde yabanci bireyler ile iletisim
kurabilme ve ana dilinden baska ikinci bir yabanci dil bilmenin avantajli oldugunu

vurgulamistir. Buna ek olarak ta Ugur Ingilizce 6grenmenin 6nemi hakkinda:

“Bence, mesela Ingilizce 6grenmek ¢ok énemli. Biz mesele babamlarla falan tatile gitmistik
tatilde simdi herkes benimle Rusga konusmaya calistyor beni Rus’a benzetiyorlar. Ben de
mecburen onlarla Ingilizce konusmak zorunda kaliyorum o yiizden Ingilizce 6grenmek
énemli” (Ugur, [0.G.], 22.04.2019) belirtmistir.

Ogrenciler erken yagta yabanc dil grenmenin dnemine deginmislerdir. Buna gore

Muhammet erken yasta 6§renme hakkinda goriisiinii sdyle dile getirmistir:

“Daha cok Ingilizceye bilgi sahibi olmak, aklimizda daha ¢ok kaliyor. Kiigiikken &grenince
aklimizda daha ¢ok kaliyor ya... O tiir bir sey” (Muhammet, [0.G.], 18.04.2019)

Yaren ise bu konudaki goriisiinii su sekilde dile getirmistir:
“Cok giizel bir sey bence, 6nceden kii¢iik yasta 6grenmen ¢ok iyi ¢iinkii bagka yere gidince
insan ¢ok zorluk ¢ekmiyor her seyi anliyor yani ¢ok iyi bir sey bence. Okulumda iyi veriyor
yani Ingilizceyi” (Yaren, [O.G.], 18.04.2019).
Bazi Ogrenciler ise Ingilizce dgrenmenin onemini iist sinifa hazirlik olarak
gormektedirler. Ecrin bu konuda goriislerini su sekilde dile getirmistir:

“Bence yani... biraz biiyliylince ortaokulda daha zorlanabiliriz ondan 6nce biraz alistirma
olabilmesi i¢in bizim igin uygun bir sey” (Ecrin, [0.G.], 22.04.2019).

Ayberk de bu konudaki goriislerine sdyle agiklamistir:

“IIkokulda Ingilizce 6grenme 6nemli. Ciinkii ortaokul lise var onlar daha zorladig1 igin ist
iiste gittigi icin ilkokulda Ingilizce 6grenmek bence ¢ok &nemlidir” (Ayberk, [0.G.],

25.04.2019).
Goriismede 6grencilerin sorulara verdigi yanitlar dogrultusunda olusan, Ingilizce
dersinin égrenme siireci konu baslig1 da alt basliklardan (Ders saati, ders kitaplari, ders

islenisi ve arag gerecler, ev 6devleri) olusmaktadir.
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Ingilizce dersinin 6grenme
siireci

Ders saati Ders kitaplari

Ders islenisi ve
Ev ddevleri
Arag gerecler

Sekil 4.3. Ingilizce dersinin 6grenme siireci

Ingilizce dgrenimi igin ders saatlerinin yeterli oldugunu diisiinenlerden, haftada
2 saat Ingilizce dersi islediklerini belirten Ayberk, Ingilizce dersinin ilk ders olmasini
begendigini, Ingilizce dersinin son ders saatlerine birakilmamasi gerektigini ifade
etmistir. Ayberk ayrica aldig1 bu 2 saat ingilizce egitiminin yeterli oldugunu, ders saati

fazla olursa zorlanabilecegini ve bazi konular1 anlamayabilecegini ifade etmistir.

“Yeterlidir. Evde gidip ¢alisabilecegimiz i¢in bence 2 saat yeterlidir ¢iinkii daha fazla olursa
zorlayabiliriz bazi konularda anlayamayiz” (Ayberk, [0.G.], 25.04.2019).

Ders saatlerinin yeterli oldugunu diisiinen Yaren ise soyle diistinmektedir:

“Bence iyi cok abartmiyorlar. Ozel okullarda ¢ok abartiyorlar bence. Haftada baya veriyorlar.
Bizde iki saat veriyorlar ama herkes anliyor. Baya genis yani... Bence yavas yavas ... evet
yeterlidir. Her hafta iki saat yeterli oluyor hem ¢ok olunca da aklinda kalmiyor, iki saat bana
cok yetiyor” (Yaren, [0.G.], 18.04.2019).

Ingilizce 6grenimi icin ders saatlerinin yeterli oldugunu diisiinenlerin yaninda

yeterli olmadigini diisiinenler de vardir.

Yigit, Ingilizce ders saatlerinin daha fazla olmasi gerektigini diisiinmekle birlikte,
Ingilizcenin kendisi igin faydali olacagim diisiinmektedir. Ders saatlerinin fazla olmasi

ile daha merak uyanacagini ve daha akici konusabilecegini de su s6zleriyle anlatmaktadir:

“Bence ¢ok degil haftada 6 saat olmali ciinkii Ingilizce bizi daha faydali yapiyor merak
ettiriyor daha ¢ok konugmamiz akici yapiyor daha ¢ok insanlarla iletisim kurabiliriz... Evet,
kursum var. O kursta dgretmenler gok iyiler bize ddev veriyorlar, daha ¢ok Ingilizce
O0grenmemizi sagliyor. Kitaptan okuyoruz, oyun oynuyoruz, sarkilar soOyliiyoruz...
Turnuvalara katilmak isterdim daha iyi daha akici konusmak igin bagka yere olursa oraya
gitmek isterdim kursa yani.” (Yigit, [0.G.], 25.04.2019).

Tuana, Ingilizce ders saatlerinin yetersiz oldugunu ifade etmektedir. O da haftalik

6 ders saati olmasinin uygun olabilecegini diisiinmektedir. Ders saatinin yetmemesine
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sebep olarak siif i¢i disiplin sorunlarinin olmasini, bu sorunlarin giderilip derse

baslayincaya kadar fazla zaman kaybedildigini ifade etmektedir.
“Bence yetersiz ¢iinkii bence ¢ok az ¢iinkii Ingilizce bir sey yok, duramiyoruz. Hem de bizim
smif ¢ok simarik oldugu i¢in onlarin derse adapte olmasi ve susmasi baya bir zaman aliyor.
O yiizden bence haftada 6 ders saati olabilir...Ben olsaydim bir yazardim, bir konu anlatirdim
sonra kitaplardan iglerden ve onun hakkinda etkinlikler yapardim &yle iste... Dedigim gibi
bazi kelimelerin ¢ok Tiirk¢e anlamlarini bilemiyorum. Onu da dedigim gibi bizim siniftan
kaynaklaniyor ve bence haftada 2 saat Ingilizce ¢ok az bir sey hani biliyorum burasi 6zel
okul degil de devlet okulu ama bence bunlara ayirim yapilmamali. Imkani olan veya

olmayana bence de dedigim gibi burada da az i, dort saat Ingilizce verilmeli.” (Tuana,
[0.G.], 25.04.2019).

Dilay kendisiyle yapilan goriismede ders saatlerinin 3 saat olmasini belirtmistir.
Teneffiislerin uzun olmasi nedeniyle 2 saatte pek bir sey dgrenemediklerini su sozlerle
dile getirmistir:

“Ingilizcede 2 ders ¢alistyoruz bana gore 3 ders olsa daha giizel olurdu daha ¢ok 6grenirdik. ..
Bence ilk 2 saat ¢ok az bir zaman bizim okulda teneffiislerde ¢ok uzun oldugu i¢in neredeyse
2 derste hicbir sey 6grenemiyoruz. ... Pazartesi giinii Ingilizce ile baglamak benim i¢in ¢ok
biiyiik bir mutluluk olurdu...Ingilizce dersi altyorum burada gordiigiim ingilizce ders ve ek
ders giinliik yasam igin yeterli oluyor. Okul diginda da evde &greniyorum amcamdan
dgreniyorum Ingiltere’de calistyor amcam.” (Dilay, [0.G.], 25.04.2019).

Demir Ingilizce ders saatlerinin daha uzun 3-4 saat olmasinin tekrar etmeleri ve
dersi daha iyi anlayabilecekleri i¢in iyi olacagini, hatta Ingilizce ders saatinin uzun olmasi

durumunda daha fazla ingilizce oyunlar oynayabileceklerini ifade etmektedir.

“Bence ilkokulun iyi ama birazcik daha olabilirdi. Haftada 2 saat.... Yetmez. Yetmiyor
¢linkii ¢ok sey oluyor 6gretmen de zaten bdyle oldugundan dolay1 yazdigindan dolay1 eger
daha uzun bir siire 3 ders 4 ders olursa daha iyi anlayabilirdik. 2 kere tekrar ederdik aklimiza
daha iyi gecerdi. Hatta daha ¢ok ders oldugundan dolay1 daha oyun oynayabilirdik. Ingilizce
ogrenmek icin kursa gitmek yetiyor bana. Ama bazen AVM'de Ingilizce etkinlikler olunca
orada olmak isterdim.” (Demir, [0.G.], 25.04.2019).

Ingilizce &grenimi icin kullanilan materyallerin &grenmeyi kolaylastiracagi
siiphesizdir. Goriismeye katilan &grencilere Ingilizce derslerinde kullanilan arag
gereclere iliskin fikirleri sorulmustur. Ogrencilerin bu konuyla ilgili verdikleri bilgiler

asagidaki gibidir.

Ayberk, dersin akill tahta ile isledigini belirtmistir. Hocalarinin not tutturdugunu
ve miizik dinlettigini ifade etmistir. Ayrica dersi akilli tahtadan bir internet sitesi bulup
oradan da islediklerini belirtmistir. Derse etkinlik olarak ise genelde miizik esliginde
hocasim kitaptan bir yer okudugunu ve sonra kendilerinin cevapladiklarini sdylemistir.
Ayberk son olarak ders islerken defter, kitap, kalem, silgi gibi ara¢ gerecleri

kullandiklarini belirtmistir. Ayberk bu diisiincelerini asagidaki sozlerle ifade etmistir;

“Sinifta 6gretmenimiz akilli tahtadan aciyor. Yazdirarak yapiyor, miizik dinleterek yapiyor.
Etkinlikler genelde miizik olarak Oyle kitabin takip ettigi yerleri okuyor sonra biz
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cevapliyoruz. Akilli tahtadan bir tane internet sitesini bulup oradan isleyebiliyoruz...Ders
islerken defter, normal kitap bir de kalem, silgi falan. Hoca sadece tahta kalemi kullantyor”
(Ayberk, [0.G.], 25.04.2019).

Bora, dersin, eglenceli, ¢ok giizel hem severek hem de zeka verici bir sekilde
ogrendiklerini vurgulayarak drnek olarak Ingilizce bilen iki ¢ocugun Tiirkge bir sey
soylediklerini kendilerinin de buna Ingilizce cevap verdiklerini belirtmistir. Ayrica Bora
etkinlik olarak da 6gretmeninin test ¢ozecekleri zaman testi dagitmasi igin 6grencilere
soru sordugunu, soruyu bilen o6grenciye testi dagittirdigini sdylemistir. Bora ders
islenirken, makas, yapistirici, defter, kitap, kalem gibi ara¢ gerecleri kullandiklarini ifade

etmistir.

“Eglenceli, ¢ok giizel hem severek hem de zeka verici 6greniyoruz. Mesela orada iki ¢ocuk
var Ingilizce biliyor onlar Tiirkgesi sdyliiyor biz Ingilizce cevap veriyoruz...Test var testi
kendin dagitmak igin soru soruyor cevabi biliyorsan sonra sen dagitiyorsun...Makas,
yapistiric, defter, kitap, kalem” (Bora, [0.G.], 18.04.2019).

Demir, dersin sadece 6gretmenin anlatip tahtaya yazarak, 6grencilerin de deftere
not alarak islendigini ifade etmistir. Kursta ise dersin anlatimin yaninda Ingilizce oyunlar
oynanarak islendigini ve bu sekilde daha 1yi anladigmmi vurgulamistir. Okuldaki
ogretmeninin herhangi bir etkinlik yapmadigimi ifade etmistir. Ayrica ders islenirken

defter, kalem, tahta kalemi gibi arag¢ gereglerin kullanildigin1 belirtmistir.

“Ogretmen sadece anlatiyor sonra tahtada yaziyor. Biz deftere yaziyoruz, kitaba bakiyoruz
boyle geciyor. Ama kursta ¢ok iyi anlatiyorlar orada kelimelere bakarak ciimle kuruyoruz,
oyun oynuyoruz Ingilizce, bu sekilde aklma daha iyi oturuyor...Etkinlik
yaptirmiyor...Defter, kalem, tahta kalemi” (Demir, [0.G.], 25.04.2019).

Smifta 6gretmeni ile ¢esitli etkinlikler yaptiklarini belirten Dilay, derse 2 kisilik
yarigmalar diizenlendigini, 6grencilerden birinin Tiirk¢e kelime digerinin de o kelimenin
Ingilizcesini sdyledigini, Ingilizce kelime Kartlari ile oyun oynadiklarini ifade etmistir.
Dilay bu etkinliklerden farkli olarak ortaya bir resim koyularak onun Ingilizcesinin
sdylenebilecegi bir etkinligin de olmasini istemektedir. Dilay Ingilizce 6gretmeni olsaydi
dersi Kkartlarla gocuklara oyun oynatarak, sonra ¢ocuklardan tahtaya Ingilizce kelimeleri
ve Tiirk¢e anlamlarmi yazmalarini isteyerek yarigsma diizenleyerek dersi igleyecegini

ifade etmistir.

“Okul bittikten sonra Ingilizce ile ilgili etkinlikler yapiyoruz, yarigma gibi bir sey
diizenliyoruz 2 kisi 2 kisi olarak. Bazen Tiirkcesini bazen Ingilizcesini soyliiyor. Biz de onun
Tiirkgesini veya Ingilizcesini sdyliiyoruz. Ornegin yarismalar oluyor grup o&gretmenin
hazirladig1 kartlar var bazilar1 mesela her gruptan birisini gagiriyor tahtaya Ingilizce kelimeyi
yaziyor dyle yarigmalarda olabiliyor...Ogretmeni kizdirmazsalar aslinda ¢ok giizel isliyoruz.
Aslinda giizel isliyoruz bana gore dinleyenler cok oluyor ve 6grenenler cok oluyor. Cok giizel
isliyoruz” (Dilay, [0.G.], 25.04.2019).
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Ugur, derste hangi konu islenecekse Ogretmeninin o konuyla iliskili nesneler
getirerek dersi o nesnelerle isledigini (6rnegin, kiyafetler i¢in 0gretmeninin kiyafet
gecirdigini, hava durum ise semsiye gibi nesneler getirdigini) belirtmistir. Derste etkinlik
olarak bazen sessiz sinema ile kelimeleri anlattiklarini, bunun disinda pek etkinlik
yapamadiklarini belirtmistir. Ugur ders islenirken kalem, kagit, silgi, makas, yapistirict
ve bant gibi arag geregleri kullandiklarini, 6gretmeninin ise tilkenmez kalem, makas, bant,

yapistirici gibi ara¢ gerecler kullandigini ifade etmistir.

“Bizim okulda mesela ettigi i¢in kiyafetler ile bir konuya gectiysek Ogretmenimiz
cocuklarinin falan kiyafetlerini alip getiriyor. Onlar la ders isliyoruz veya bir kere boyle hava
durumuna gegmistik teacher boyle semsiye falan almisti mesela oraya giinesli riizgarl diye
boyle kagitlar1 yapistirmisti. Kime denk gelirse o dokunurdu ve onunla ilgili bana kiyafetler
falan gosterin diyordu.... Mesela bazen sessiz sinema falan yapiyoruz yani onu anlatmaya
calistyoruz.. Kalem, kagit ondan sonra silgi, makas, yapistirici, bant” (Ugur, [0.G.],
22.04.2019).

Ogrencilerin verdikleri cevaplar genellikle standart olarak her ogrencinin
derslerinde kullandig1 kirtasiye dirtinleri seklindedir. Derslerde proje yaptiklarini,

projeksiyon cihazlari ve bilgisayar kullandiklarini belirtenler oldukca azdir.

Ingilizce 6grenimi igin ddevler diger derslerde oldugu gibi pekistireg gorevi
gordiigiinden onemlidir. Odevler derslerde anlatilanlarin tekrarlanarak daha iyi
ogrenilmesine katkida bulunur. Gériismeye katilan 6grencilere Ingilizce derslerinde
verilen ev ddevlerine iliskin fikirleri sorulmustur. Ogrencilerin ev &devleriyle ilgili

verdikleri bilgiler agagidaki gibidir.

Ev ddevlerinin verilmesini dogru bulan Ayberk, baz1 6devlerde zorlandigini,
zorlandigt zamanlarda ailesinden yardim aldigmi ya da internetten arastirdigini
belirtmistir.

“Dogru buluyorum ¢iinkii ingilizce 6grenmek icin ddev verilmesi tabii ki de normal bir sey.

Bazi 6devler kolay geliyor bazi zor geliyor. Zorlansam ailemden yardim aliyorum,
internetten arastirtyorum” (Ayberk, [0.G.], 25.04.2019).

Bora Ingilizce dersinde verilen édevleri ve ozellikle projeleri ¢ok eglenceli
buldugunu belirtirken, zorlandigi durumlarda annesinden yardim aldigim ifade

etmektedir.

“Giizel ¢ok eglenceli. Bugiin aksam gardirop yapin dedi hoca. Mesela sapka, eldiven,
pantolon gibi egyalar1 yapistirin ve boyaym. Normalde zorlanmiyorum ama zor oluyorsa
annemden yardim istiyorum. Kolay durumlar da var mesela kitaptan etkinlikler hoca
yaptirtyor o ¢ok kolay” (Bora, [0.G.], 18.04.2019).
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Demir, Ingilizce dersi ddevlerini iyi ve kolay buldugunu ifade ederek bazen
zorlandigini, zorlandiginda da deftere baktigini, kitaptan arastirdigini ve ailesinden

yardim aldigini belirtmistir.

“Bence iyiler, kolay var ama bazen zorlayabilirim... Defterden bakiyorum, Kitaptan
arastirtyorum, ailemden yardim aliyorum.” seklinde yanit vermistir (Demir, [0.G.],
25.04.2019).

Dilay da Ingilizce ev 6devlerinin biraz zor oldugunu zorlandig1 durumlardaysa

aile yakinlarindan yardim aldigini su sdzleriyle anlatiyor:

“Bazen zor konular olabiliyor, onlar1 anlamakta zorluk ¢ekiyorum Biraz zor oluyor
zorlandiginda amcamdan yardim aliyorum ama bence biraz zor geliyor... Amcam bana
sOylemeyince igi yogun oldugunda internetten bakiyorum, c¢iinkii bizim ailede baska
Ingilizcesi iyi olan yok bdyle ¢oziim iiretiyorum.” (Dilay, [0.G.], 25.04.2019).

Ecrin 6gretmenin ev 6devi vermese kimsenin konu tekrar1 yapmayacagini bu da
basarili olmalarini engelleyecegini diisiinmektedir.

“Bence onlar1 boyle daha iyi pekistirmek icin eger dgretmen o dersi vermese kimse konu

tekrar1 yapmayacak. Diger d6devleri yapmazsak onu tekrar yapmamis olacagiz ve o yilizden

de basarili olamayiz... Bazen oluyor. Onlar1 daha boyle yakinlarima soruyorum, bazen de
kendim gabaliyorum” (Ecrin, [0.G.], 22.04.2019).

Ingilizce dersinin ev ddevlerinin giizel ve eglenceli oldugunu diisiinen Esra bu

durumu su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmen bazen bize cogunlukla oyun etkinlikleri falan veriyor. Yani evde de onlar
yaparken egleniyorum. Bazen de arastirirken bazi Ingilizcelerini dgreniyorum.
Giizel...Ogretmen konusurken bazilarin1 duyamiyorum. Duymadigim i¢in de eve geldigimde
bazen anlamadigim oluyor. O yiizden internetten arastiriyorum. Ve sozliikkten bakiyorum,
kitaptan falan aragtirtyorum Zorlandigim durumlarda ablamdan yardim aliyorum” (Esra,

[0.G.], 18.04.2019).
Yaren Ingilizce Ogretmeninin daha ¢ok yazma &devi verdigini, ayrica
Ogretmeninin quizler verdigini ve bu ddevlerden hoslandigini, bunun akilda kaliciligini

artirdigini dile getirmistir.

“Bence giizel, 6gretmenimiz de ¢ok iyi bu konuda, hem de bence giizel veriyorlar. Bazi
hocalar gibi abartmiyorlar. Daha ¢ok yazi 6devi veriyorlar ve ben daha ¢ok hoslaniyorum
yazi1 ddevlerinden. Bes defa yaziyoruz her seyi ve daha aklimda kaliyor ve deger hafta hoca
quizler yapiyor, onlarda baya iyi oluyor... Ben zorlandigimda, benim abim ingilizce
konusuyor, yapamiyor samda dgretmenlerime getiriyorum onlar ¢ok yardimeci oluyorlar. Ya
da hi¢ bilmedigim bir sey ise artik internetten bakmaya siirekli kaltyorum” (Yaren, [0.G.],
18.04.2019).

Yigit de Ingilizce kursuna giden dgrencilerden biridir. Verilen ev ddevlerinin
giizel oldugunu, akilda kalicilig1 artirdigini, ancak kurstan boyle ddevler verildigini ifade
etmektedir. Okuldan bu sekilde ddevler verilmemesini ise okulda ¢ok giiriiltii olmasina

baglamaktadir.
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“Gayet giizel 6devlerimiz var. Cok aklimizda kaliyor okulumuzda bdyle ddevler vermiyor
ama kursta veriyorlar. Okulda ¢ok giiriiltiili oldugu i¢in 6devler pek ¢ok vermiyorlar bize...
Ailemden yardim istiyorum annemden yoksa ablamdan soruyorum. ingilizce sozliigiim var
oradan bakiyorum kelimelere.” (Yigit, [0.G.], 25.04.2019).

Ogrencilerden goriisme sonunda edinilen izlenimlere gére hem okuldan hem de
kurslarindan dgrenciler ingilizce dersinde verilen ev ddevlerini genellikle kolay, eglenceli
ve akilda kaliciligi artirdigr artirdigini ortak bir dille ifade etmektedirler. Zorlandiklar1

Odevlerde ise aile bireylerinden veya internetten yardim aldiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilere Ingilizce dersinde kullanilan ders kitaplar: hakkindaki diisiinceleri

sorulmus ve verdikleri cevaplar asagidaki gibi siralanmistir:
Ayberk ders kitaplari ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ders kitaplar1 genelde bizim 6grendigimiz seyimiz. Okulumuzda yani tek kitap oluyor ama
benim okulun diginda kursta ¢ok kitabim oluyor onlari isleniyorum. Yazili bolimler zor

gelebiliyor herkese. Resimler boliimler oluyor onlari mesela kolay igliyorum” (Ayberk,
[0.G.], 25.04.2019).

Demir, Ingilizce dersinde kullanilan kitaplar1 giizel buldugunu, telaffuzu gok

giizel 6grettigini ifade etmistir.

“Giizel kitaplar telaffuzu ¢ok giizel d6gretiyor kursta ki kitaplar ¢cok giizel hikdye yapiyor ¢cok
giizel oluyorlar. Okulda hep anlatiyor anlatiyor ama hikaye giizel yok i¢ime sikici geliyor”
(Demir, [0.G.], 25.04.2019).

Esra’nin bu konudaki goriisleri ise asagidaki sekildedir;

“Olimpiyatlardan genellikle 6dev veriyor. Bazen de iste bulmaca falan yapiyoruz. 1 tane
kitap var onlardan kesiyoruz ve defterimize yapistirtyoruz. Sonra yani 4 tane olimpiyatin 4
tane kiiciik boyle bir kitab1 var onlarin iginde bdyle bir sinavlar var 6gretmen bazen onlari
evde yapmamizi istiyor... Mesela kes yapistirdigimiz kitap var ondaki mesela sekiller var
onlarla 6grenebiliriz. Sonra ondaki kitaplardan dgretmen bize oyun oynatabilirdi... ingilizce
kitaptan bazen oradaki kelimeleri falan biliyoruz. ingilizce kelimelerin agaglarini yaziyoruz
bazen, Ingilizce kelimeleri yaziyoruz ve yaninda onlarin Tiirkgesini yaziyoruz... Bence
kolay. Sadece derslerde ezberlemek bana biraz zor geliyor ¢iinkii 10 tane kelime falan var.
Onlar1 ¢ok fazla ezberleyemiyorum. Boyle... Evde calisiyorum, kitaptan bakarak evde onlari
tekrarliyorum. Bazen anlamiyorum” (Esra, [0.G.], 18.04.2019).

Ders kitaplarinin tam seviyelerine gore oldugunu belirten Tuana:

“Bence onlar ¢ok eglenceli ve ¢ocuklarda biraz daha Ingilizceyi sevdire biliyor. Geldigi
zaman okuyorum ve yaptigimiz etkinlikleri konu ile ilgili tekrar yapiyorum kagida, A4
kagidina dyle yapiyorum....Bence tam ayarinda ¢ok kolayd: degil, ¢ok zorda degil. Bence
tam ayarinda bdyle gocuklar1 Ingilizce sevdiren ve eglendiren oranda” (Tuana, [0.G.],
25.04.2019).

Ders kitaplarinin igeriklerini yetersiz diisiinen Ogrencilerden biri elif goriisiini

sOyle aciklamigtir:

“Bence i¢indekiler daha fazla yani kitap daha kalin daha eglenceli daha ¢ok kes yapistirilmast
gerekirdi 6grenmemiz icin” (Elif, [0.G.], 22.04.2019).
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Ders kitabinin daha kalin, daha eglenceli ve daha ¢ok kesip yapistirilmasi gereken

alanlarin olmas1 gerektigini diislinen Yigit:

“Ingilizce kitaplarda &gretici bilgiler var ama daha gok etkinlik olabilirdi, daha ¢ok giizel
olabilirdi. Biz simdi buraya kadar geldik zor olmadi kolay oluyor. Giizel Ingilizce kitab1
bulmaca da var buluyoruz bazen yaziyoruz dinleme de var bilgisayardan aciyoruz” (Yigit,
[0.G.], 25.04.2019).

Ogrencilerden goriisme sonunda edinilen izlenimlere gore, Ingilizce ders
kitaplarinin igerigi cok eglenceli, pekistirmeye yardimci oldugunu, etkinliklerin giizel ve
kolay bulduklarini belirtirken baz1 6grencilere ise Ingilizce dersinde kullanilan kitaplart
ne zor ne de kolay bulduklarin1 ancak daha ¢ok etkinlik olmasi, daha g¢ok kesip

yapistirilmasi gereken alanlarin olmasi gerektigini de vurgulamislardir.

Ogrencilere giinlitk hayatta Ingilizceyi kullanp kullanmadiklar: sorulmus ve
verdikleri cevaplar dogrultusunda ii¢ ana baslik (sosyal cevre, aile iliskisi, egitim siireci)

elde edilmistir.

Giinliik Hayatta Ingilizce
Kullanimi

Sosyal Cevre . Egitim Siireci
Aile Iligkisi

Sekil 4.4. Ogrencilerin Giinliik Hayatta Ingilizce Kullanimi
Ingilizceyi giinliik hayatta en ¢ok egitim siirecinde kullan Ayberk kendi gériisiinii:

“Ingilizceyi baz1 Ingiliz insanlarda kullanabiliyorum, hocalarimizin verdigi kitaplar1 okurken
kullantyorum. Ben pek c¢ok kitapta ve yazmak icin kullaniyorum” (Ayberk, [0.G.],
25.04.2019).

Ayberk gibi diisiinenlerden yine Ezgi ve Halime goriislerini sdyle belirtmistir:
“En ¢ok derslerde kullaniyorum. Iste mesela magazalarda bir tane {iriiniin nereden geldigini

¢ok iyi anlayabiliyorum, aligveriste kullantyorum baska yine mesela diger iilkelerde bir sey
almak istedigimizde yine alabilmek i¢in Ingilizce kullantyoruz.” (Ezgi, [O.G.], 22.04.2019).

“Derslerde, evde disarda kullaniyorum ama disarda konusamiyorum” (Halime, [O.G.],
18.04.2019).

Demir giinliik hayatta Ingilizceyi pek kullanmadigim ancak kullanmay1 ¢ok

istedigini ifade ederek simifta Ingilizce konusulmasi gerektigini belirtmistir.
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“O kadar ¢ok kullanmiyorum ama kullanmak da isterim. Sinifta sadece ingilizce konussak
cok iyi olur, seve seve konusurum” (Demir, [0.G.], 25.04.2019).

Yaren de Ingilizceyi giinliik hayatta daha ¢ok kurs 6gretmenleri ile kullandigini,
bazen arkadaglariyla sakalasirken, konusurken ve yabanci arkadaslariyla iletisim

kurarken kullandigini belirtmistir.

“Ben daha ¢ok kurs Ogretmenlerinde kullaniyorum bir de birkag bdyle arkadaslarla
sakalagirken, boyle konusurken birazda tekrarlarken kullaniyorum birkag Ingilizce boyle
arkadaslar oluyor onlarla kullaniyorum, yurt digindan arkadaglar var birkac tane onlarla
konusurken kullantyorum o kadar, bir de hocalar ile, birkag¢ hoca da Ingilizce konusuyor”
(Yaren, [0.G.], 18.04.2019).

Arastirma bulgularma gére Ingilizcenin giinliik hayatta egitim sirasinda en ¢ok
kitap okurken, smif icinde, ders islerken, 6gretmenler ile iletisim kurarken kullanildig
goriilmektedir. Diger yandan ise dgrencilerinden alman yamtlar neticesinde ingilizcenin

giinliik hayatta aile igerisinde de kullanildig1 goriilmektedir.

Ingilizceni giinliik hayatta Aile icinde kullanan Dilay goriisiinii s6yle agiklamustir:

“Giinliik hayatta benim amcam Ingiltere'den geliyor dersler haricinde amcamdan daha ¢ok
Ingilizce 6grenebilirim. Bana Ingilizce 6gretmeni geliyor bana Ingilizce 6gretiyor ek ders
olarak. Ondan sonra amcamla iletisim kurmak igin kullaniyorum, bir kere bana Ingiltere'den
turist gelen abla denk gelmisti onunla iletisim kurabilirim” (Dilay, [0.G.], 25.04.2019).

Rana da aile iliskilerinde ve iletisiminde kullandigini:

“Bazen ablamla konusuyoruz, bazen arkadaslarimla. Yani bagka sehre gittigimizde oralarda”
(Rano, [0.G.], 22.04.2019).

Bora Ingilizceyi giinliik hayatta arkadaslariyla ve ailesinin yaninda kullandigini
ifade ederek onlara da Ingilizce dgrettigini belirtmistir. Cevresine Ingilizce dgretirken ilk
olarak derste isledikleri konular1 6grettigini, ondan sonra yavas yavas baska konulara
gectigini ifade etmis, okulun i¢inde Ogretmenlerine sdyleyip arkadaslarina yardim
ettigini, kiiclik siniflardaki arkadaslarma da &grettigini, okul disinda ise kardeslerime

Ogrettigini vurgulamstir.

“Arkadagslarimin yaninda kullantyorum aileme yardim ediyorum... Onlara da 6gretiyorum
... Ik basta isledigimiz konular1 onlara 6gretiyorum. Yavas yavas ondan sonra baska
konulara geciyoruz onlar da diger arkadaglarla kullaniyorlar. Okulun i¢inde 6gretmenlere
sOyliiyorum arkadaglarima yardim ediyorum kiigiik siniflardaki arkadaslara da soylilyorum
okulun disinda kardeslerime sdylerim” (Bora, [0.G.], 18.04.2019).

Baz1 dgrenciler ise giinliik hayatta Ingilizceyi Sosyal Cevrede ¢ok kullandigini
dile getirmektedirler. Tuana ve Muhammet bu konudaki goriislerini su sekilde ifade

etmistir;
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“Giinliik hayatta insanlara yardim ederken anneannem var o Rusya’dan geliyor o da Ingilizce
biliyor onunla Ingilizce konusuyoruz. Irtibat kurarken, ne insanlara yardim ederken ve
babamin is seyahatine ¢ikinca” (Tuana, [O.G.], 25.04.2019).

“Kurslarda kullaniyorum. Bazi kisileri gérebiliyorum Ingilizce konusan. Konusmaya
calistyorum bazen. O tiir bir sey” (Muhammet, [0.G.], 18.04.2019).

Ogrencilerden Ugur ise Ingilizceni giinliik hayatta nasil kullandigim bir drnek
lizerinden vermistir:

“Yani mesela bizim dilimizde konusamayan arkadaslar varken bazen onunla, bazen tatile
falan gittigimiz anda orada...Simdi mesela Ornek vereyim, yine tatilden &rnek
verecegim mesela tatile gittigimiz anda Tiirk ama benimle Ingilizce konusmaya ¢alistyor.
Ben onlara mesela Tiirk¢e cevap verdigim anda bir tiirlii boyle bir garip oluyorlar. Onun i¢in
benim Tiirk oldugumu ben Ingilizce konusarak anlatmaya calistyorum onlara” (Ugur, [0.G.],
22.04.2019).

4.1.1. Ingilizce dersinde yasanan sorunlar ve ¢éziim énerileri

Ingilizce dgreniminde yasanan cesitli sorunlar Ingilizce égreniminin etkinligini
azaltmakta, Ingilizce 6grenme siiresinin artmasina ve dgrenim kalitesinin diismesine
neden olabilmektedir. Gériismeye katilan 6grencilere ingilizce derslerinde yasanan

sorunlara iliskin fikirleri sorulmustur.

Ayberk, baz1 kelimeleri yanlis okudugu icin soruyu yanlis cevaplayabildigini
ifade etmis ve yasadig1 tek sorunun bu oldugunu vurgulamistir. Bu sorunu ¢ézmeye
yonelik de yanlis okudugu o kelimeyi arastirip bulmayi, bulamazsa birilerinden yardim
almayi, internetten agik okumay1 onermistir. Ayberk ayrica yabanci insanlarla iletisim
kurmanin ve film izlemenin kelime dagarcig1 agisindan énemli oldugunu ve Ingilizcenin
unutulmamasini sagladigini ifade etmistir. Ayberk Ingilizce 6greniminde yasadig

sorunla ilgili olarak su sekilde bir ifadede bulunmustur;

“Bazen bazi kelimeler yanlis okudugumda orada yanhslk yaptigim i¢in orada sorun
olabiliyor bazen” (Ayberk, [O.G.], 25.04.2019).

Bora Ingilizce 6grenirken kisisel olarak bir sorun yasamadigmi, bilmedigi
kelimeleri dgretmenine sordugunu ifade etmektedir. Bora’ya gore Ingilizce dersinde

yasadig1 en biiylik sorun arkadaslarinin kendisine ¢ok soru sormasidir.

“Arkadaglarim benden bir siirii soru soruyorlar. Ben de cevaplamaktan kendimin seyi
yapamiyorum o yiizden sorun ¢ikabiliyor. Ama &Zrenirken hi¢ sorun yasamadim. Kitapta
bilmedigim kelimeleri varsa 6gretmenden soruyorum” (Bora, [O.G.], 18.04.2019).

Demir’in ifadesine gore okuldaki 6gretmenlerin kurstaki 6gretmenlerin aksine

etkinlikler yapmiyor olmasi yasanan sorunlardan biridir.
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“Ogretmen etkinlik yapmiyor okulda, ama kursta boyle bir sikint1 yok. Burada hoca sadece
yazdiriyor tekrarliyor. Etkinlik olmadigi i¢in ¢ok sikiliyoruz derste ve hoca uzun uzun
yaziyor. Boyle kimse yazmak istemiyor. 1. sinifta baya sikint1 yagsadim, 2. sinifta bagladim
0 zaman kursa gitmiyordum anlamiyordum ¢iinkii 6gretmen anlatamiyordu o yiizden ¢ok
zorlamigtim. 2. 3. smiftayken kelimelerde ¢ok zorladim ama 4. siiftayken kursa gitmeye
basladim ve hi¢ zorlanmadim” (Demir, [0.G.], 25.04.2019).

Demir, Ingilizce dersi ile ilgili yasadigi sorunun &gretmeninin derse etkinlik
yapmadigini belirterek 6zetlemistir. Ogretmeninin sadece yazdirdigini ve etkinlik
olmadig1 i¢in derste ¢ok sikildiklarini ifade etmistir. Bu ylizden de derste zorlandiklarini
vurgulamigtir. Ancak 4 sinifta kursa gittigini, kurstaki 6gretmeninin etkinlikler yaptigin
ve okulda da artik Ingilizce dersinde zorlanmadigini ifade etmistir. Dilay’a gore yasanan
en biiylik sorun su sekilde dile getirilmistir:

“Bazen zor konular olabiliyor, onlar1 anlamakta zorluk ¢ekiyorum...Bazen Ingilizce filmler

izliyoruz annemle babamla bazen anlamadigimiz durumlarda altyazi1 koyuyoruz.” (Dilay,
[0.G.], 25.04.2019).

Dilay’in Ingilizce dersi ile yasadigi sorun zor konulari anlamakta giicliik
cekmesidir. Ozellikle saatleri 6grenirken ¢ok zorlandigini ifade etmistir. Dilay, Ingilizce
dersi ile ilgili okulda herhangi bir sorun yasamadigini, giinliikk yasamda film izlerken

bazen anlamadigini ifade etmistir.

Ecrin yasanan sorun olarak Ingilizce kelimeleri bazen yanls kullanmasini

gormesidir. Ecrin bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Insanlarin bdyle bazen ben de yapiyorum tabii ki ama béyle Ingilizce dersinde yanlis
kelimeler, yanhs sozctikler kullaninca tabii ki bende sey yaptyorum bazen boyle diizeltecek
durumda olamiyorum o biraz benim i¢in stkint1 oluyor” (Ecrin, [O.G.], 22.04.2019).

Elif tarafindan yasanan sorunlar arasinda ¢ok soru sordugu igin 6gretmenlerin

tepkisiyle karsilamasi olarak dile getirilmistir.

“Ben hep o ne demek oluyor diye soruyorum ama o6gretmenlerin bana ¢ok fazla soru
soruyorsun diyorlar. Yoksa ben bilmedigim i¢in merak ediyorum... Ogretmenler boyle daha
anlasilabilir daha ilgilenen biri olmasi gerek. Ornekteki gibi bdyle bos vermeyip ya da derste
telefonda konusuyor Oyle daha cok ilgilenmesi gerek bizimle derste (Elif, [0.G.],
22.04.2019)

Esra’nin anlatimma gére Ingilizce dersinde yasanan sorun Ogretmenin ders
anlatirken, diger O0grencilerin konugmast ve Ogretmenin onlara susun demesidir. Bu

durum Esra’nin derse katilimini olumsuz etkilemektedir.

“Ogretmen anlatirken ve konustugu zaman ben anlamryorum. Onlarin susturulmasin istiyor.
O yiizden susun diyor 6gretmen ve o ylizden ben de konugsamiyorum. O yiizden ben de ¢ok
fazla anlayamiyorum... Cok yazdirinca elim yoruluyor o yiizden 6gretmen genellikle tahtada
projeksiyondan agiyor sonra onlar1 yazin falan diyor ve ben de giizel yazmaya ¢alisiyorum o
yiizden ben yazmaya caligirken dgretmen baska bir konuya gegiyor bazen onu yazamiyorum
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oyle... Yatarken kitap okudugun i¢in bazen kitapta bSyle yabanci isimler falan yaziyor.
Boyle Ingilizce kelimeler yaziyor sonra ben onlari kitaptan veya internetten arastirtyorum
genellikle de Ingilizce sozliikten” (Esra, [O.G.], 18.04.2019).

Ezgi, Ingilizce dersi ile ilgili olarak bazi proje ddevleri kendisi yapamadig1 i¢in
sorun yasadigini bazen de kaynak kitaplarindaki bazi testleri ¢6zemedigi zaman sorun
yasadigini belirtmistir. Yasadigi bu sorunu, 6gretmenine sorarak ¢ozdiigiinii ve anladigini
ifade etmistir. Ezgi giinliik yasamda Youtube'dan bazen video izlerken Ingilizce
konusmalar1 anlayamadigi i¢in sorun yasadigini ve videoyu izleyemedigini ifade etmistir.
Ezgi’nin ifadesiyle:

“Yasadigim sorunlar bazi proje Odevlerinde pek fazla kendim yapamama, kaynak
kitaplarimizdan bdyle bazi testleri yapamama... Youtube'dan mesela bazen video falan

izlerken onlarin ne dedigini anlayamiyorum, videoyu izleyemiyorum ... Ders saatimiz

geldiginde Ingilizce gretmenimize soruyorum ve anliyorum.” (Ezgi, [0.G.], 22.04.2019).

Halime Ingilizce dersinde yasadigi sorunlar arasinda sorularin zor olmasi ve

derslerin cogunlukla sikici olmasidir. Bu durumu Halime asagidaki gibi dile getirmistir:

“Ingilizce sorularinin kolay ¢ikmasi bazen de sorularin zor ¢ikmasi beni etkiliyor zor
durumda kaliyorum. Aslinda ders biraz sikict gectigi i¢in ben eglenceli olmasini istiyorum
ama eglenceli dersler de oluyor bazen. Ingilizce dersleri sevdigim icin onlar bana eglenceli
geliyor (Halime, [0.G.], 18.04.2019).

Muhammet yasadig1 sorun olarak Ingilizce kelimeleri telaffuzunda zorlanmasi

oldugunu sdylemektedir.

“Mesela Ingilizce konusurken bdyle sikintilar olabiliyor yalmz kelimeler séyliiyorum mesela
“short” diye bir kelime var mesela ve bir siirii “short” var. Okunuslarinda ¢ok iyi degilim...
Kitap okurken ¢ok sesli okuyor kardesim...” (Muhammet, [0.G.], 18.04.2019).

Rana ise yasadig1 sorun olarak Ingilizce kelimelerin anlamlarini hatirlamakta
zorlanmak seklinde dile getirmistir. Ancak yeterince tekrarladiginda ezberleyebildigini
de eklemektedir.

“Mesela zor kelimeler oluyor “omb”lari hatirlamak zor oluyor ama iyice ugrassam
hatirhiyorum da mesela “umbrella”, “umbrella” diyorum sonra iyice aklimda duruyor
ezberliyorum yani” (Rana, [0.G.], 22.04.2019).

Tuana bazi Ingilizce kelimelerin Tiirkge anlamlarin1 bilememesini ve Ingilizce

ders saatlerinin artirtlmamasini sorun olarak gérmektedir.

“Dedigim gibi baz1 kelimelerin ¢ok Tiirk¢e anlamlarini bilemiyorum. Onu da dedigim gibi
bizim siniftan kaynaklaniyor ve bence haftada 2 saat ingilizce ¢ok az bir sey hani biliyorum
buras1 6zel okul degil de devlet okulu ama bence bunlara ayirim yapilmamali. Imkan1 olan
veya olmayana bence de dedigim gibi burada da en az ii¢ dort saat Ingilizce verilmeli”
(Tuana, [0.G.], 25.04.2019).
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Ugur da Ingilizce derslerinde yasadig1 en biiyiik sorun olarak bazi kelimelerde ve
ozellikle uzun kelimelerde telaffuzu gdrmektedir. Bunun nedeni olarak da ingilizcenin

yazildig1 gibi okunmamasi olarak gormektedir.

“Ya simdi baz1 kelimeleri boyle s6yleyemiyorum. Uzun garip bir kelimeler oluyor onlar1
sOylemekte zorlaniyorum sadece o kadar. Mesela yazildig1 gibi okunmuyor ya orada biraz
zorluk cekiyorum ama gegiyor 1 giin sonra ezberliyorum” (Ugur, [0.G.], 18.04.2019).

Yaren de okumada zorlanmasini yasadig1 bir sorun olarak gérmekte ve bunu su

sekilde dile getirmektedir:

“Ben biraz sey okuma da biraz zorlamyorum Ingilizce ‘de. Mesela Ingilizce ‘de soru
okumada zorlaniyorum... Film izlerken dgretmenimiz bize Ingilizce bir sey acinca hig
anlamiyorum daha dogrusu. Ingilizce kitaplardan da ¢ok anlamiyorum ama artik seviyeme
gdre aldigim icin anlamaya basladim.” (Yaren, [0.G.], 18.04.2019).

Yigit de en biiylik sorun olarak siniftaki 6grencilerin giiriiltii yaptigini, bu nedenle

de 6gretmenin pek ders anlatamadigini dile getirmektedir.

“Yasadigim bir sorun yok. Ilk basta biraz zorladim ama sonra alistim ve kolay yapabiliyorum.
Derste giiriiltiilii oldugunu i¢in dinleyemiyorum. Dinlemek istiyorum ama olmuyor. Bizim
hocamiz da kiziyor buna yazi yazdiriyor siirekli ben de yaziyorum. Pek ders anlatamiyor
¢linkii kimse susmuyor. Cocuklarin dinlemesi gerekiyor ¢linkii 6gretmen de tiziilityor” (Yigit,
[0.G.], 25.04.2019).

Goriisme yapilan dgrencilerin Ingilizce derslerinde yasadiklar sorunlarin genel
olarak, Ingilizce kelimelerin telaffuzunda ve Tiirkge anlamlarmi hatirlamakta
zorlandiklar1 sdylenebilir. Bunun yaninda sinifta yasanan disiplin sorunlarmin (gtrtlti
yapma, konusma vb.) ve Ogretmenlerin etkinlik yapmamalar1 gelmektedir. Halbuki
Ingilizce 6grenmenin temelinde Ingilizce kelimelerin Tiirkge anlamlarinin bilinmesi ve
yazilislarmin/telaffuzlarimin dogru yapilmas: gelmektedir. Bunun Oniine gecenin ise
Ogretmenlerin yeterince etkinlik yapmamalar1 ve smif ici disiplinin saglanamamasi
oldugu goriilmektedir.

Ingilizce dgrenim siirecinin merkezinde 6grenciler yer almaktadir. Bu nedenle
yasanan ¢esitli sorunlardan 6grenciler dogrudan etkilenmektedir. Dolayisiyla sorunlarin
tespitinde onlarin goriislerinin dinlenmesinin yaninda onlarin sunacaklart ¢éziim
onerilerinin de 6nemi vardir. Goriismeye katilan 6grencilere Ingilizce derslerinde yasanan
sorunlar karsisinda ¢éziim onerilerine iliskin fikirleri sorulmustur. Ogrencilerin konuyla
ilgili verdikleri bilgiler asagidaki gibidir.

Ingilizce 6greniminde yasanan sorunlarin basinda Ingilizce kelimelerin anlamlari

ve telaffuzlar1 gelmektedir. Bu soruna ¢6ziim olarak Ayberk’in fikri su sekildedir:

“Tlk 6nce arastiriimasidir eger mesela arastirdiginda o kelime bulamadik diyelim o zaman
birimden yardim alinmalidir. Ingilizce YouTube'dan agip onu 6grenmektir. Dedigimiz gibi
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ilkokulda Ortaokulda ya da bir yerde ingilizce iyi dinlemek, dikkatli takip etmek ve 6devleri
yapmak oldugunda Ingilizcede zorlanmay1z. Film izledigimde bazen zor oluyor bilmedigim
kelimeler ortaya ¢ikiyor onlart hemen not aliyorum. Bagka tiir insanlarla konugmak mesela
Yurt disindan gelen insanlarla ingilizce konusmak ¢ok hosuma gidiyor. Hem Ingilizce
unutmamasini saglar hem de iletisim saglar” (Ayberk, [0.G.], 25.04.2019).

Bora arkadaslarinin sorun yasadigi konularda yardimci olmay1 bir ¢oziim yolu
olarak anlatmaktadir. Elindeki kitaplar1 birka¢ giinlii§iine zorlanan arkadaglarina

vermekte, gerekirse onlara kitap okumakta veya okutmaktadir.

“Mesela bazi arkadaglarim var zorlaniyorlar onlara 2-3 giinliik kitabimi veriyorum sonra
okuyup geri veriyorlar. Kitab1 eline verirdim orda okumayi c¢aligirdim, sonra kitaba
bakmayarak okutmaya ¢alisirdim. Tahtaya yazarak ve bilgisayar olursa daha iyi ¢iinki artik
teknoloji gelisiyor” (Bora, [0.G.], 18.04.2019).

Demir, Ingilizce 6greniminde yasanan sorunlara ¢dziim onerisi olarak derslerin
kurslarda oldugu gibi etkinliklerle islenmesi gerektigini onermektedir. O’na gore bdylece

Ingilizce dersleri sikic1 olmaktan ¢ikacak, ¢ocuklar dersi severek isleyeceklerdir.

“Bence etkinlikle olmali dersler. Devlet tarafindan bence giizel etkinlikler yapmasi
gerekiyor. Belediye bagkan tarafindan mesela her yerde etkinlikler olmasi lazim, hem de
okulda ayn1 sekilde sadece yazi degil etkinlikler de olmasi gerekiyor. Ayni kursta gibi ¢ok
giizel etkinlikler yapilsin. Cocuklar seve seve 6grensinler, bu yilizden simdi ¢ocuklara ¢ok
sikici geliyor” (Demir, [0.G.], 25.04.2019).

Dilay siniflarin kalabalik ve disiplinsiz hareketleri nedeniyle yasanan sorunlara
¢dziim olarak Ingilizceyi daha az kisiyle ve eger miimkiin olsa tek tek, gretmenle birebir

islenmesinin uygun olacagini ifade etmektedir.

“Bence koca sinifta ders anlatmak biraz zor oluyor. Bizim sinif yaramaz oldugu i¢in kimse
ders falan dinleyemiyor hoca ¢ok kiziyor boyle olunca hoca ders anlatamiyor. Bizde
dinleyemiyoruz. Bence herkesin ayr1 ayr1 Ingilizce 6grenmesi daha mantikli benim igin, yani
etrafinda kimse yok kimse seni rahatsiz edemez hocandan dinleyebilirsin daha iyi dinlersin...
Zorlandigi durumlarda hoca o konuyu iistiine basabilir bence bir iki hafta daha anlatabilir o
konuyu.” (Dilay, [0.G.], 25.04.2019).

Ecrin Ingilizce 6greniminde yasanan sorunlara ¢dziim olarak daha gok ¢aligilmasi

gerektigini su sozlerle ifade etmistir:

“Onlarin daha bdyle gayretle ¢alismalarina, onlarin gergekten boyle 6grenmek istiyorlarsa
iyice c¢aligmalarini Onerebilirim. Yani onlara bdyle bir seyler yapilmasini isterlerse
yapmalarini éneririm (Ecrin, [0.G.], 22.04.2019).

Elif yasanan sorunlara ¢6ziim olarak Ogretmenlerin kendileriyle daha fazla

ilgilenmesini isteyerek su sozlerle bu durumu 6zetliyor:

“Ogretmenler boyle daha anlagilabilir daha ilgilenen biri olmasi gerek. Ornekteki gibi boyle
bos vermeyip ya da derste telefonda konusuyor 6yle daha ¢ok ilgilenmesi gerek bizimle
derste...Ingilizce film izlerken bildigin kelimelerden filmi gikarta biliyorum. Ama genelde
altinda Tirkgesi oluyor ben merak ettigim kelimeleri o altindan bakip 6greniyorum...
Odevlerini yapmalilar, ciinkii hi¢ ddevlerini yapmiyorlar 6devlerini yaparlarsa 6gretmen
onlari takdir eder daha iyi olurlar.” (Elif, [0.G.], 22.04.2019).
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Esra Ingilizce Ogreniminde yasanan sorunlara ¢0ziim Onerisi olarak

odiillendirmenin olmas1 gerektigini sdylemektedir.

“Ogretmenim mesela ddevleri yapanlara sticker ddiilleri vermelerini isterdim. Ciinkii bazilar1
yapmuyorlar. Cogu ¢ok fazla ders dinlemiyorlar. Ogretmen de onlarin dinlemeleri icin bdyle
odiiller falan vermelerini isterdim... 2 dersimiz var ya bir dersinde ders olarak islerde 2
dersinde oyun olarak isler dik iste bir siirii oyunlar oynardik Ingilizce ile alakali” (Esra,
[0.G.], 18.04.2019).

Ezgi’nin yasanan sorunlara ¢oziimii 6grencilerin derslerine daha fazla ¢alismasi

yoniindedir.

“Daha fazla boyle derslerimize yogunlasarak, mesela Tiirkge bdyle bir kitap okudugumuza
veya film izleyecegimize daha fazla boyle dersimize g¢alisabiliriz... Biytiiklerin telefonlart
boyle oldugu icin onlar kendilerine bdyle Ingilizce uygulamalar indirerek kendileri bdyle
Ingilizce calisabilirler” (Ezgi, [0.G.], 22.04.2019).

Halime kendisinin iyi bir 6gretmen olacagi yoniinde bir ¢6ziim Onerisi getirerek,
ogrencilerin kendisini daha cok dinleyeceklerini dile getirmektedir. Ayrica 6grencilere

bol bol okumalar yapmalari ve yazmalarini da 6nermektedir.

“Eger 6gretmen olsam beni dinleyerek ¢ocuklar basarili olabilirler, birde ¢ok okuyup ¢ok
yazarlarsa 6grenebilirler” (Halime, [O.G.], 18.04.2019).

Muhammet Ingilizce 6greniminde yasanan sorunlardan olan Ingilizce kelimelerin
Tiirkce karsiliklarinin hatirlanmakta zorlanilmasi sorununa, Ingilizce kitaplarindaki

metinlerin ve sorularin altlarinda Tiirkcelerinin de yazilmasini 6nermektedir.

“Onlarin yaninda mesela kitaplarda alt veya yan sayfalarinda hatta altlarina da Tiirkgelerini

yazmasini istiyorum. Bagka Ingilizce kitaplarda de mesela yine Ingilizce sorular oluyor
onlarn ¢evrilmesini istiyorum ve baska bir sey istemiyorum (Muhammet, [0.G.],
18.04.2019).

Rana da kelimelerin daha ¢ok tekrar edilmesinin ve dersten sonra evde birkag kez

yazilmasinin 6grenmeyi kolaylastiracagini dnermektedir.

“Daha ¢ok ustiinde durmak, kelimeler tekrarlamak bir de eve gidince bir daha kagida 2-3
kere daha yazacaksin boyle daha iyi 6grenmis olursun” (Rana, [O.G.], 22.04.2019).

Tuana ddevlerle ilgili yasanan sorunlara ¢6ziim Onerisi olarak daha fazla aragtirma

yapilmasini, bilinmeyen konularin 6gretmene sorulmasini getirmektedir.

“Bence arastirabiliriz, sorabiliriz veya bence mesela bize 6dev pazartesi verildi ve bunu
carsambaya getireceksiniz denildi. Mesela orada bilemedigim soruyu bos birakiyorum
Ogretmenime sorarim ¢iinkii annelerimiz ve babalarimiz da bazen bilemiyor 6gretmenimiz
en iyisini biliyor onun igin &gretmenime sorarm... Bence boyle Ingilizce ‘ye kotii
bakmamasi lazim. Boyle iyi bakmasi lazim yani severek yapmasi lazim ¢iinkii sevmeyerek
yaptig1 zaman higbir konuya adapte olamaz ve Ingilizce ona gok zor gelir ve ¢ok kotii gelir.
(Tuana, [0.G.], 25.04.2019).
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Ugur Ingilizce dgreniminde yasadig1 sorunlara ¢dziim dnerisi olarak su sekilde bir

yaklagimda bulunmaktadir:

“Mesela boyle ders boliinliyor ya ders boliindiigiinde mesela bagka bir 6gretmeni falan
cagirsinlar. Mesela simdi ingilizceye yeni baslayanlar i¢in sdyleyeyim mesela simdi ilk basta
kolay kelimeler ile baslayabilirler” (Ugur, [0.G.], 22.04.2019).

Yaren kendisinden rnek vererek Ingilizce kelimeleri okuma konusunda sorunlari

oldugunu, tekrarlar yaparak bu sorunu ¢ézdiigiinii ifade etmektedir.

“Okuyamadigim i¢in ben kendimi daha ¢ok gelistirdim bu konuda. Biraz daha onlara
yogunluk verdim ve defter tekrari yaptim cogunlukla. Ogretmenimiz 6zellikle onu
yapmamizi istiyor o yiizden daha rahat oldu ve artik daha rahat okuyabiliyorum,
pekistiriyorum. Ingilizce kursundaki hocamiz baya iyi bir 6gretmen o yiizden seviyorum
onu” (Yaren, [0.G.], 18.04.2019).

Yigit ingilizce 6grenmenin kolay olmadigini ama ¢ok calisilirsa basarilabilecegini
Oonermektedir. Ayrica smifta disiplin sorunu oldugunu diisiindiiglinden okul miidiiriiniin

bir toplant1 yaparak bu sorunu ¢ézmesi gerektigini diisiiniiyor ve oneriyor.

“Okulda miidiiriin toplantis1 yapmasi lazim ¢iinkii bizim simfimiz hi¢ dinlemiyor Ingilizce
dersini. Ingilizce 6grenmek icin biraz kendini Ingilizceye vermek gerekiyor ilk basta. Ben
boyle yapmistim gok ¢alistim, diger konulara bakmistim bdyle ¢dzdiim yani. Ingilizce de
kolay degil zor 6greniyor yani ¢aligsmak lazim ¢aligmayinca olmuyor ¢aba gostermek lazim”
(Yigit, [0.G.], 25.04.2019).

Ogrencilerin Ingilizce 6greniminde yasanan sorunlar igin sunduklar1 ¢dziim
Onerilerine bakildiginda sorunlarla paralel ¢oziim Onerisi getirdikleri goriilmektedir.
Bunlar da genellikle Ingilizce kelimelerin telaffuzu ve Tiirkge karsiliklarinin
unutulmamast igin bol tekrar yapilmasi, siniflardaki 6gretmeni dinlememe gibi olaylarin
son bulmasi i¢in girisimlerde bulunulmasi, ders saatlerinin artirilmasi seklinde
siralanabilir.

Ogrencilere 6gretmen olsalard1 dersi nasil isleyecekleri sorulmus ve verdikleri
cevaplar asagidaki gibi siralanmistir.

Ayberk, Ingilizce dersini miizikle akilli tahtadan acip ya da projeksiyondan agip
islemek istedigini, c¢esitli etkinlikler ve yarigsmalar diizenleyerek, zit ve es anlamhi
kelimeler listesi diizenleyerek islemek istedigini ifade etmistir.

Bora 6gretmen olsayd: etkinlikler yaparak, ¢ok oyun oynayarak, Ingilizce deney
yaparak, akilli tahtadan konular agarak ders isleyecegini belirtmistir. Bora ayrica bir
Ingilizce laboratuvari olmasi gerektigini, laboratuvarda duvarlara Ingilizce kelimeler

yazilirsa ¢ok giizel olabilecegini belirtmistir.

64



Demir Ingilizce dersini hep oyun ve etkinlik yaparak islemek istedigini belirtmistir.
Cocuklarin canmi sikilmamak i¢in ¢ok sey yapacagini, oyun oynatacagini, etkinlik
yapacagini, resim ¢izdirilecegini, ¢ok yazi yazdirmayacagini ifade etmistir.

Dilay Ingilizce 6gretmeni olsaydi ilk hafta dgrencilerin goriislerini alacagini,
onlarla tanisacagini, daha sonra derse baslayacagini ifade ederek, dersini ¢cocuklar nasil
istiyorsa Oyle yapacagini yarisma mi1 yapmak isterler yoksa yazi mi1 yazmak isterler ona
gore isleyecegini, oyun oynatacagini belirtmistir.

Ecrin O6gretmen olsaydi dersi genellikle Ogrencileriyle dersle ilgili oyunlar
oynayarak isleyecegini, onlara dersi pekistirmeleri i¢in 6devler verecegini ve onlar i¢in
sessiz sinema gibi sosyal etkinlikler yapacagini belirtmistir.

Elif Ingilizce dgretmeni olsaydi dersi kendi 6gretmeni gibi isleyecegini, ders
siiresinin daha uzun olmasi i¢in de miidiirle konusacagini belirtmistir. Elif 6gretmen
olsaydr derste telefonla konusmayacagini, telefon geldiyse de onemli bir sey olursa
acacagini yoksa kapatip dersle ve 6grencileriyle daha ¢ok ilgilenecegini ifade etmistir.

Esra 6gretmen olsaydi dersi oyunla islemek istedigini, derste ¢ok konusulmasini
istemedigini belirtmistir. Ogrencilere kelime ezberletirken onlarin 6grenme durumlarimi
g6z Online alarak yazarak Ogrenebilen Ogrencilere kelimeleri yazdiracagini, ezber
yapabilen 6grencilere kelimeleri ezberletecegini ifade etmistir. Derste oyun olarak kitaba
Ingilizce kelimeler yazarak ogrencilerin bu kelimeleri oyun yoluyla anlatmalarini
isteyecegini ifade etmistir. Esra ayrica ddevini yapan Ogrencilere ¢ikolata ve kiigiik
hediyeler vererek onlar1 motive edecegini ifade etmistir.

Ezgi Ogretmen olsaydi dersi sessiz sinema gibi oyunlar oynatarak islemek
istedigini, kelimeler yazdirip o kelimeleri ogrencilerden evde 3-4 kez yazmalarimi
isteyecegini, derste renkli kagitlar dagitip hangi konu isleniyorsa o konuda resimler
cizdirecegini ve bu resimlerden panolar olusturacagini belirtmistir.

Halime &gretmen olsaydi Ingilizce dersini eglenceli ve giizel islemek istedigini,
cocuklara fotokopi verip resimlerin isimlerini yazmalarini isteyecegini, testler yapacagini
ifade etmistir.

Muhammet &gretmen olsaydi dersi oyun oynayarak isleyecegini, ¢ocuklara
bagirmayacagini ifade etmistir. Derste farkli etkinlik olarak disarida dersle ilgili sarkili

etkinlikler yapacagini belirtmistir.
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Rana dersin giiriiltiisliz bir sekilde islenmesini, arkadaslarinin derste sinav olurmus
gibi davranmalarini istedigini belirtmistir. Rana 6gretmen olsaydi dersi daha ¢ok etkinlik
yaparak, kelime oyunlar1 oynatarak isleyecegini ifade etmistir.

Tuana dgretmen olsaydi cocuklara geziler diizenleyip, gezilerde Ingilizce kelimeler
kullanarak 6gretmek istedigini ifade etmistir. Bunu 6zellikle kiigiik siniflara yapacagini,
biiyliylince daha ¢ok akillarinda kalacagini diisiindiigiinii belirtmistir. Dersi sinifta degil
de ¢imenlik alanlarda, bahgede islemek istedigini belirtmistir.

Ugur dersi yine bu sekilde eglenceli islemek istedigini, sessiz sinema gibi oyun
etkinliklerine de agirlik verilmesini istedigini belirtmistir. Farkli bir etkinlik olarak siir
yarigmas1 gibi bir etkinlik yapilmasimi, 2 grubun Ingilizce siiri Tiirk¢eye cevirmesi i¢in
yarigsmasi gibi bir etkinlik yapmak istedigini belirtmistir.

Yaren dersin yine ayni sekilde islenmesini istedigini belirtmistir. Farkl bir etkinlik
olarak Ingilizce ile ilgili miizelere gitmek istedigini, gretmen olsayd: sinifa yabanci
ogrenciler getirerek 6grencilerin iletisim kurmasini saglamak istedigini ifade etmistir.

Yigit 6gretmen olsaydi ¢ocuklara iyi bir sekilde ders anlatmay1 calisacagini, iki
saatlik dersin 1 saatini oyun oynatarak, 1 saatini anlata anlata yazdirarak ders isleyecegini,

cocuklari rahat ¢cok yormadan onlarin aklinda kalic1 oyun oynatacagini ifade etmistir.

4.2 Tlkokulda Ingilizce Ogreniminde Karsilasilan Sorunlara

Yonelik Nicel Bulgular

Arastirmada dgrencilerin ilkokulda Ingilizce 6grenimine iliskin karsilastiklari
sorunlarin belirlenmesi icin anketten yararlanilmistir. Bu kapsamda ankette yer alan
maddelere iliskin dgrencilerin goriisleri cizelgelerle sunulmustur. Buna gore “Ingilizce
ogrenirken  ogretmenimizin  Tiirk¢e ag¢iklamalar yapmasi ogrenme  siirecimi

yvavaslatiyor” maddesine iliskin 6grencilerin goriisleri Cizelge 4.1°de sunulmustur.

Cizelge 4.1. Ingilizce Ogrenirken Ogretmenimizin Tiirkce Aciklamalar Yapmas: Ogrenme Siirecimi

Yavaslatiyor.
Kesinlikle Kismen Katiliyorum Katilmiyorum Tamamen
Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum
Frekans 44 73 53 193 234
% 7,3 12,2 8.8 32,3 39,1
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Aragtirmaya katilan dgrencilerin “Ingilizce grenirken dgretmenimizin Tiirkge
aciklamalar yapmasi 6grenme silirecimi yavaslatiyor” ifadesine %7,3 oraninda (44)
“Kesinlikle katiliyorum”, %12,2 oraninda (73) “Katiliyorum”, %38.,8 oraninda (53)
“Kismen katiliyorum”, %32,3 oraninda (193) “Katilmiyorum” ve %39,1 oraninda (234)
“Tamamen katilmiyorum” seklinde yanit verdikleri gériilmektedir. Buna gére Ingilizce
Ogrenirken 6gretmenin Tiirkce agiklamalar yapmasi 6grencilere gére 6grenme siireglerini
yavaslatmamaktadir. “Ingilizce, dersinde sadece ogretmenin aktif olmasi beni rahatsiz

ediyor.” maddesine iliskin 6grencilerin goriisleri Cizelge 4.2°da sunulmustur.

Cizelge 4.2. Ingilizce Dersinde Sadece Ogretmenin Aktif Olmasi Beni Rahatsiz Ediyor.

Kesinlikle Kismen Katihyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katiliyorum Katilmiyorum
Frekans 64 107 140 167 119
% 10,7 17,9 23,4 27,9 19,9

“Ingilizce dersinde sadece 6gretmenin aktif olmasi beni rahatsiz ediyor” ifadesine
katilimc1 6grencilerin %10,7’sinin (64 kisi) “Kesinlikle katiliyorum”, %17,9’unun (107
kisi) “Katiliyorum”, %23,4’linlin (140 kisi) “Kismen katiliyorum”, %27,9’unun (167
kisi) “Katilmiyorum” ve % 19,9’unun (119 kisi) “Tamamen katilmiyorum” seklinde yanit
verdikleri goriilmektedir. Ifadelerin oranlarina bakildiginda Ingilizce dersinde sadece
ogretmenin aktif olmasi ¢ogunlugu rahatsiz etmemektedir. Agirlikli olarak 6grenciler
Ingilizce dersinde sadece dgretmenin aktif olmasindan memnundur. “Ingilizce dersinde
sadece ogretmenin aktif olmasi beni rahatsiz ediyor.” maddesine iligkin 6grencilerin

goriisleri Cizelge 4.3’te sunulmustur.

Cizelge 4.3. Ingilizce Kelimelerin Séylenmesi Bana Zor Geliyor.

Kesinlikle Kismen Katihyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum
Frekans 97 69 62 200 169
% 16,2 11,5 10,4 33,4 28,2
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Ogrencilerin “Ingilizce kelimelerin sdylenmesi bana zor geliyor” ifadesine
%16,2°sin (97 kisi) “Kesinlikle katiliyorum”, %11,5’inin (69 kisi) “Katiliyorum”,
%104 1lintin (62 kisi) “Kismen katiltyorum”, %33,4’{inilin (200 kisi) “Katilmiyorum” ve
%28,2’sinin (169 kisi) “Tamamen katilmiyorum” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Buna
gore dgrencilerin biiyiik cogunluguna gore Ingilizce kelimelerin sdylenmesi onlara zor
gelmemektedir. “Ingilizce Az Sézciik Bilmem Ogrenmemi Olumsuz Etkiliyor” maddesine

iliskin 6grencilerin goriisleri Cizelge 4.4’te gosterilmistir.

Cizelge 4.4. Ingilizce Az Sozciik Bilmem Ogrenmemi Olumsuz Etkiliyor.

Kesinlikle Kismen Katihyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 85 122 100 164 124
% 14,2 20,4 16,7 27,4 20,7

“Ingilizce az sézciik bilmem 6grenmemi olumsuz etkiliyor” ifadesine grencilerin
%14,2’si1 (85 kisi) “Kesinlikle katiliyorum”, %20,4°1 (122 kisi) “Katiliyorum™, %16,7’si
(100 kisi) “Kismen Katiliyorum”, %27,4’1 (164 kisi) “Katilmiyorum” ve %20,7’si (124
kisi) “Tamamen katilmiyorum” yanitini vermislerdir. Ifadelere verilen yanitlar
incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugu Ingilizce az sézciik bilmelerinin dgrenmelerini
olumsuz etkilemedigini diisinmekte oldugu goériilmektedir. “Ingilizcenin yazildig1 gibi

’

okunmamas: dgrenmemi olumsuz etkiliyor.” maddesine Ogrencilerin katilm durumu

Cizelge 4.5’te gosterilmistir.

Cizelge 4.5. Ingilizcenin Yazildigi Gibi Okunmamas: Ogrenmemi Olumsuz Etkiliyor.

Kesinlikle Kismen Katihyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katiliyorum Katihyorum Katilmiyorum
Frekans 85 139 93 168 110
% 14,2 23,2 15,5 28,0 18,4

Ornekleme katilan 6grencilerin  “Ingilizcenin yazildigi gibi okunmamasi
o0grenmemi olumsuz etkiliyor” ifadesine %14,2 oraninda (85) “Kesinlikle katiliyorum”,

%23,2 oraninda (139) “Katiliyorum”, %135,5 oraninda (93) “Kismen katiliyorum”, %28,0
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oraninda (168) “Katilmiyorum” ve %18,4 oraninda (110) “Tamamen katilmiyorum”
yamtim verdikleri goriilmektedir. Buna gére dgrencilerin énemli bir kismi1 Ingilizcenin
yazildigi gibi okunmamasinin Ogrenmelerini  olumsuz yonde etkilemedigini
diisinmektedirler. “Ingilizce ile ilgili test ¢ozerken zorlaniyorum.” maddesine iliskin

ogrencilerin goriisleri Cizelge 4.6’da gosterilmistir.

Cizelge 4.6. Ingilizce ile Ilgili Test Cozerken Zorlaniyorum.

Kesinlikle Kismen Katihyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 62 132 135 165 102
% 10,4 22,0 22,5 27,5 17,0

“Ingilizce ile ilgili test ¢dzerken zorlanryorum” ifadesine arastirmaya katilan
ogrencilerin %10,4’t4 (62) “Kesinlikle katiliyorum”, %22,0’1 (132) “Katiliyorum”,
%22,5’1 (135) “Kismen katiliyorum” yanitini verirlerken %27,5’1 (165) “Katilmiyorum”
ve %17,0°1 (102) “Tamamen katilmiyorum” yanitin1 vermislerdir. Buna gore 6grencilerin
cogunlugunun ingilizce ile ilgili test ¢dzerken zorlanmadiklar1 sdylenebilir. “Ingilizceyi
giinliik yasamimda (film izleme, kitap okuma vb.) kullanamiyorum.” maddesine iligkin

ogrencilerin katilim durumlar1 Cizelge 4.7°de gosterilmistir.

Cizelge 4.7. Ingilizceyi Giinliik Yasanmumda (Film Izleme, Kitap Okuma vb.) Kullanamiyorum.

Kesinlikle Kismen Katihyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 90 134 114 151 107
% 15,0 22,4 19,0 25,2 17,9

Ogrencilerin “Ingilizceyi giinliik yasamimda (film izleme, kitap okuma vb.)
kullanamiyorum” ifadesine vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde; %15,0‘min (90)
“Kesinlikle katiliyorum”, %22,4’ilinlin (134) “Katiliyorum”, %19,0’1 (114) “Kismen
katiltyorum”, 9%25,2’sinin (151) “Katilmiyorum” ve %17,9’unun (107) “Tamamen
katilmiyorum” seklinde ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin %,5’i (3) bu ifadeye

yanit vermemislerdir. Buna gére katilime1 6grencilerin ¢ogunlugunun ingilizceyi giinliik
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yasamlarinda kullanabildigi goriilmektedir. Bu kullanim film izleme, kitap okuma ve
benzeri sekillerde olabilmektedir. Dil 6greniminde karsilikli diyaloglarin 6nemli oldugu
bilinmektedir. Ogrenilmeye calisilan yabanci dil ne kadar cok kullanilma imkani
bulunursa o kadar kolay &grenilebilecektir. Ozellikle karsilikli diyaloglar yabanci dil

telaffuzu agisindan da onemlidir. “Ingilizce metinleri anlamakta zorlaniyorum.’

maddesine iliskin 6grencilerin katilim durumlar1 Cizelge 4.8°de gosterilmistir.

Cizelge 4.8. Ingilizce Metinleri Anlamakta Zorlaniyorum.

Kesinlikle Kismen Katihlyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 86 159 160 110 81
% 14,4 26,5 26,7 18,4 13,5

“Ingilizce metinleri anlamakta zorlaniyorum” ifadesine katilimc1 dgrencilerin
%14,4’1iniin (86) “Kesinlikle katiliyorum”, %26,5’inin (159) “Katiliyorum™, %26,7’sinin
(160) “Kismen katiltyorum”, %18,4’{iniin (110) “Katilmiyorum” ve %13,5’inin (81)
“Tamamen katilmiyorum” seklinde dagilim gosterdigi goriilmektedir. Buna gore
katihimer  6grencilerin - ¢ogunlugu Ingilizce metinleri anlamakta zorlanmaktadir.

“Dilbilgisi kurallar: Tiirkceden farkli oldugu icin Ingilizce 6grenmek bana zor geliyor.’

maddesine 6grencilerin katilim durumlar1 Cizelge 4.9’da sunulmustur.

Cizelge 4.9. Dilbilgisi Kurallar: Tiirkceden Farkli Oldugu Icin Ingilizce Ogrenmek Bana Zor Geliyor

Kesinlikle Kismen Katiliyorum Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 85 112 114 183 102
% 14,2 18,7 19,0 30,6 17,0

Ogrencilerin “Dilbilgisi kurallar1 Tiirkgeden farkli oldugu i¢in Ingilizce 6grenmek
bana zor geliyor” ifadesine %14,2 oraninda (85) “Kesinlikle katiliyorum”, %18,7
oraninda (112) “Katiltyorum”, %19,0 oraninda (114) “Kismen katiliyorum”, %30,6
oraninda (183) “Katilmiyorum” ve %17,0 oraninda (102) “Tamamen katilmiyorum”

seklinde yanitlar verdikleri goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin énemli bir kismina
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gore dilbilgisi kurallarmin Tiirkgeden farkli olmasi Ingilizce &grenmelerini
zorlagtirmamaktadir. Baska bir ifade ile bu farklilik Ogrenmelerinde bir zorluk
yaratmamaktadir. “Derste sadece yazi yazdigimiz icin Ingilizce bana sikici geliyor”

maddesine iliskin 6grencilerin goriisleri Cizelge 4.10°da gdsterilmistir.

Cizelge 4.10. Derste Sadece Yazi Yazdigimiz I¢in Ingilizce Bana Sikict Geliyor

Kesinlikle Kismen Katihyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 144 74 89 128 161
% 24,0 12,4 14,9 21,4 26,9

“Derste sadece yazi yazdigimiz igin Ingilizce bana sikici geliyor” ifadesine
ornekleme dahil olan 6grencilerin %24,0°1 (144) “Kesinlikle katiliyorum”, %12,4°1 (74)
“Katiliyorum”, %14,9’u (89) “Kismen katiliyorum”, %21,4°1 (128) “Katilmiyorum” ve
%26,9’u (161) “Tamamen katilmiyorum” seklinde yanitlar vermislerdir. “Ingilizce
kelimeleri ve kurallari ezberlerken zorlaniyorum.” maddesine iliskin Ogrencilerin

gortsleri Cizelge 4.11°de sunulmustur.

Cizelge 4.11. Ingilizce Kelimeleri ve Kurallari Ezberlerken Zorlaniyorum.

Kesinlikle Kismen Katihyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 81 129 148 155 83
% 13,5 21,5 24,7 25,9 13,9

Aragtirmaya katilan dgrencilerin “Ingilizce kelimeleri ve kurallari ezberlerken
zorlaniyorum” ifadesine %13,5 oraninda (81) “Kesinlikle katiltyorum”, %21,5 oraninda
(129) “Katiliyorum”, %24,7 oraninda (148) “Kismen katiliyorum”, %25,9 oraninda (155)
“Katilmiyorum” ve %13,9 oraninda (83) “Tamamen katilmiyorum” seklinde yanit
verdikleri gériilmektedir. Buna gore katilime1 8grencilerin cogunlugu Ingilizce kelimeleri
ve kurallar ezberlemekten zorlanmadiklari gériilmektedir. “Baz: Ingilizce kelimelerin
Tiirk¢e anlamlarin: hatirlamakta zorlaniyorum.” maddesine iliskin 6grencilerin goriisleri

Cizelge 4.12°de sunulmustur.
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Cizelge 4.12. Baz: Ingilizce Kelimelerin Tiirkce Anlamlarini Hatirlamakta Zorlaniyorum.

Kesinlikle Kismen Katiliyorum Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 64 160 188 111 73
% 10,7 26,7 31,4 18,5 12,2

“Baz1 Ingilizce kelimelerin Tiirkge anlamlarmi hatirlamakta zorlantyorum”
ifadesine katilimcilarin %10,7’sinin (64) “Kesinlikle katiltyorum”, %26,7’sinin (160)
“Katiltyorum”,  %31,4’tnlin  (188) “Kismen katiliyorum”, %18,5’inin (111)
“Katilmryorum”, %12,2’sinin (73) “Tamamen katilmiyorum” seklinde yanit verdikleri
goriilmektedir. Katilimeilarin verdikleri ifadeler dogrultusunda ¢ogunlugun Ingilizce
kelimelerin Tiirk¢e anlamlarini hatirlamakta zorlandiklar1 sonucuna ulasilmaktadir.
“Ingilizce ders kitaplarinda Tiirkce aciklamalar olmadigi icin anlamada zorlaniyorum.”

maddesine iliskin 6grencilerin goriisleri Cizelge 4.13’te sunulmustur.

Cizelge 4.13. Ingilizce Ders Kitaplarinda Tiirk¢e Aciklamalar Olmadigi I¢in Anlamada Zorlaniyorum.

Kesinlikle Kismen Katiiyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 96 148 157 105 89
% 16,0 24,7 26,2 17,5 14,9

Ogrencilerin “Ingilizce ders kitaplarinda Tiirkce aciklamalar olmadig1 igin
anlamada zorlaniyorum” ifadesine %16,0 oraninda (96) “Kesinlikle katiliyorum”, %24,7
oraninda (148) “Katiliyorum”, %26,2 oraninda (157) “Kismen katiliyorum”, %17,5
oraninda (105) “Katilmiyorum” ve %14,9 oraninda (89) “Tamamen katilmiyorum”
seklinde yanitlar verdikleri goriilmektedir. “Okuldaki Ingilizce ders saatinin yetersiz
oldugunu diigiintiyorum.” maddesine O6grencilerin katilim durumlan Cizelge 4.14’te

gosterilmistir.
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Cizelge 4.14. Okuldaki Ingilizce Ders Saatinin Yetersiz Oldugunu Diisiiniiyorum.

Kesinlikle Kismen Katihlyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 129 123 68 138 125
% 215 20,5 11,4 23,0 20,9

“Okuldaki Ingilizce ders saatinin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum” ifadesine
verilmis olan yanitlar incelendiginde katilimcilarin 9%21,5’1 (129) “Kesinlikle
katiliyorum”, 9%20,5’1 (123) “Katiliyorum”, %11,4’i (68) “Kismen katiliyorum”,
%23,0’1 (138) “Katilmiyorum” ve %20,9’u (125) “Tamamen katilmiyorum” seklinde bir
dagilim gosterdigi goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin yaklagik %42’°si okuldaki
Ingilizce ders saatinin yeterli oldugunu diisiiniirken, %43,9’u Ingilizce ders saatinin
yeterli olmadigini diisiinmektedirler. Burada her iki grup arasindaki farkin son derece
kiiciik oldugu goriilmektedir. “Ingilizce dersinde verilen ev d&devierini  kolayca

yapabiliyorum.” maddesine 6grencilerin katilim durumlar1 Cizelge 4.15’te gosterilmistir.

Cizelge 4.15. Ingilizce Dersinde Verilen Ev Odevlerini Kolayca Yapabiliyorum.

Kesinlikle Kismen Katiiyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 129 123 68 138 125
% 215 20,5 114 23,0 20,9

Ogrencilerin “Ingilizce dersinde verilen ev ddevlerini kolayca yapabiliyorum”
ifadesine %21,5 oraminda (129) “Kesinlikle katiliyorum”, %:20,5 oraninda (123)
“Katiltyorum”, %11,4 oraninda (68) “Kismen katiliyorum”, %23,0 oraninda (138)
“Katilmiyorum” ve 9%20,9 oraninda (125) “Tamamen katilmiyorum” yanitini
vermislerdir. Buna gore Ingilizce dersinde verilen ev 6devlerini kolayca yapabildigini
ifade edenlerin oran1 %42,0 iken ev ddevlerini kolayca yapamayanlarin orani ise
%43,9’dur. Bu ifade agisindan iki grup arasindaki fark oldukca kiigiiktiir. “/ngilizce
dersinde yaptiguimiz etkinlikler bana yetersiz geliyor.” maddesine iligskin 6grencilerin

gortisleri Cizelge 4.16’da gosterilmistir.
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Cizelge 4.16. Ingilizce Dersinde Yaptigimiz Etkinlikler Bana Yetersiz Geliyor.

Kesinlikle Kismen Katihiyorum Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 161 165 106 97 55
% 26,9 27,5 17,7 16,2 9,2

“Ingilizce dersinde yaptigimiz etkinlikler bana yetersiz geliyor” ifadesine
arastirmaya katilan 6grencilerin %26,9°u (161) “Kesinlikle katiliyorum”, %27,5’1 (165)
“Katiltyorum”, %17,7’si (106) “Kismen katiltyorum”, %16,2’si (97) “Katilmiyorum” ve
%9,2’si (55) “Tamamen katilmiyorum” seklinde yanit vermislerdir. Buna gore
ogrencilerin cogunluguna gore Ingilizce dersinde yapilan etkinlikler 6grencilere yetersiz
gelmektedir. “Ev ddevierini yaparken mutlaka birinden destek aliyorum.” maddesine

iliskin 6grencilerin goriisleri Cizelge 4.17°de gosterilmistir.

Cizelge 4.17. Ev Odevlerini Yaparken Mutlaka Birinden Destek Alryorum.

Kesinlikle Kismen Katihyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katiliyorum Katilmiyorum
Frekans 52 140 150 151 91
% 8,7 23,4 25,0 25,2 15,2

Ogrencilerin “Ev 6devlerimi yaparken mutlaka birinden destek aliyorum”
ifadesine verdikleri yanitlar incelendiginde %8,7’sinin (52) “Kesinlikle katiliyorum”,
%23.,4’1iniin (140) “Katiliyorum”, %25,0’min (150) “Kismen katiliyorum”, %25,2sinin
(151) “Katilmiyorum” ve %15,2’sinin (91) “Tamamen katilmiyorum” seklinde bir
dagilim gosterdigi goriilmektedir. Verilen yanitlar incelendiginde Ogrencilerin
cogunlugunun ev ddevlerini yaparken birilerinden destek almadigi anlasiimaktadir.
“Ingilizce kelimelerin anlamlarini ¢cabuk unutuyorum” maddesine dgrencilerin katilim

durumlar Cizelge 4.18’de gosterilmistir.
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Cizelge 4.18. Ingilizce Kelimelerin Anlamlarint Cabuk Unutuyorum.

Kesinlikle Kismen Katihyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 60 111 132 158 123
% 10,0 18,5 22,0 26,4 20,5

“Ingilizce kelimelerin anlamlarin1 ¢abuk unutuyorum” ifadesine katilimci
ogrencilerin %10,0 oraninda (60 kisi) “Kesinlikle katiliyorum”, %18,5 oraninda (111
kisi) “Katiliyorum”, 9%22,0 oraninda (132 kisi) “Kismen katiliyorum”, %26,4 oraninda
(158 kisi) “Katilmiyorum” ve %?20,5 oraninda (123 kisi) “Tamamen katilmiyorum”
seklinde yanitlar vermislerdir. Buna gére Ingilizce kelimelerin anlamlarini ¢abuk unutan
Ogrencilerin oran1 unutmayanlara gore oldukca azdir. Elde edilen sonuca gore
ogrencilerin cogunlugu Ingilizce kelimelerin anlamlarini ¢abuk unutmamaktadirlar.
“Ingilizce dersini sadece okuma ve yazma ile islemek bana sikici geliyor.” maddesin

iliskin 6grencilerin goriisleri Cizelge 4.19°da gosterilmistir.

Cizelge 4.19. Ingilizce Dersini Sadece Okuma ve Yazma ile Islemek Bana Sikici Geliyor.

Kesinlikle Kismen Katiiyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 144 122 75 137 106
% 19,0 20,4 12,5 22,9 17,7

Ogrencilerin “Ingilizce dersini sadece okuma ve yazma ile islemek bana sikici
geliyor” ifadesine %19,0 oraninda (144) “Kesinlikle katiliyorum”, %20,4 oraninda (122)
“Katiliyorum”, %12,5 oraninda (75) “Kismen katiliyorum”, %22,9 oraninda (137)
“Katilmiyorum” ve %17,7 oraninda (106) “Tamamen katilmiyorum” yanitim
vermislerdir. Elde edilen bulgulara gore ingilizce dersini sadece okuma ve yazma ile
islemek katilimeilarin %39,4’line sikici gelirken, %40,6’sina sikict gelmemektedir. Bu
ifade acisindan gruplar arasindaki farkin oldukca az oldugu gériilmektedir. “Ingilizce ders
kitaplarmmin etkinlikler agisindan yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.” maddesine iliskin

ogrencilerin goriigleri Cizelge 4.20°de gosterilmistir.
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Cizelge 4.20. Ingilizce Ders Kitaplarinin Etkinlikler A¢isindan Yetersiz Oldugunu Diisiiniiyorum.

Kesinlikle Kismen Katihlyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum
Frekans 144 121 83 147 119
% 19,0 20,2 13,9 24,5 19,9

“Ingilizce ders kitaplarinin etkinlikler acisindan yetersiz oldugunu diisiiniiyorum”
ifadesine katilimc1 6grencilerin %19,0’1n1n (144) “Kesinlikle katiliyorum”, %20,2’sinin
(121) “Katiliyorum”, %13,9’unun (83) “Kismen katiliyorum”, %24,5’inin (147)
“Katilmiyorum” ve %19,9unun (119) “Tamamen katilmiyorum” seklinde yanit
verdikleri goriilmektedir. Buna gore katilmcilarin cogunlugu Ingilizce ders kitaplarinin
etkinlikler agisindan yeterli oldugunu diisiinmektedirler. “Ingilizcenin ezbere dayali bir
ders olmasi ogrenme stirecimi gii¢lestiriyor.” maddesine iligkin 6grencilerin goriisleri

Cizelge 4.21°de gosterilmistir.

Cizelge 4.21. Ingilizcenin Ezbere Dayali Bir Ders Olmasit Ogrenme Siirecimi Giiglestiriyor.

Kesinlikle Kismen Katiiyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 139 164 125 92 63
% 23,2 27,4 20,9 154 10,5

Aragtirmaya katilan dgrencilerin “Ingilizcenin ezbere dayali bir ders olmasi
O0grenme siirecimi  giiclestiriyor” ifadesine %23,2 oraninda (139) “Kesinlikle
katiliyorum”, %27,4 oraninda (164) “Katiliyorum”, %20,9 oraninda (125) “Kismen
katiliyorum”, %15,4 oraninda (92) “Katilmiyorum” ve %10,5 oraninda (63) “Tamamen
katilmryorum” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Verilen yanitlar incelendiginde
ogrencilerin ¢ogunlugu Ingilizcenin ezbere dayal1 bir ders olmasinin 6grenme siireglerini
giiclestirdigini diisinmektedir. “Ingilizce dersine giren Ogretmenlerin ana dilinin
Ingilizce olmamasi benim igin bir sorundur.” maddesine iliskin 6grencilerin goriisleri

Cizelge 4.22°de sunulmustur.
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Cizelge 4.22. Ingilizce Dersine Giren Ogretmenlerin Ana Dilinin Ingilizce Olmamast Benim I¢in Bir

Sorundur.
Kesinlikle Kismen Katihlyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 62 91 82 138 209
% 10,4 15,2 13,7 23,0 34,9

“Ingilizce dersine giren dgretmenlerin ana dilinin Ingilizce olmamasi benim igin
sorundur” ifadesine katilimec1 Ogrencilerin %10,4’4 (62) “Kesinlikle katiliyorum”,
%15,2’s1 (91) “Katiliyorum”, %13,7’si (82) “Kismen katiliyorum”, %23,0’1 (138)
“Katilmiyorum” ve %34,9°u (209) “Tamamen katilmiyorum” seklinde yanit vermislerdir.
Buna gore dgrencilerin biiyiik cogunlugu ingilizce dersine giren gretmenlerin ana dilinin
Ingilizce olmamasimin kendileri igin bir sorun olmadigim diisiindiikleri goriilmektedir.
“Ingilizce dersinin oyunlarla égretilmesi ogrenmemi olumlu etkiliyor.” maddesine iliskin

ogrenci goriisleri Cizelge 4.23’te sunulmustur.

Cizelge 4.23. Ingilizce Dersinin Oyunlarla Ogretilmesi Ogrenmemi Olumlu Etkiliyor.

Kesinlikle Kismen Katihyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 277 160 61 45 41
% 46,4 26,7 10,2 7,5 6,8

Arastirmada 6grencilerin “Ingilizce dersinin oyunlarla 6gretilmesi 6grenmemi
olumlu etkiliyor” ifadesine %46,4 oraninda (277) “Kesinlikle katiliyorum”, %:26,7
oraninda (160) “Katiliyorum”, %10,2 oraninda (61) “Kismen katiliyorum”, %7,5
oraninda (45) “Katilmiyorum” ve %6,8 oraninda (41) “Tamamen katilmiyorum” seklinde
yanit verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri yanitlarin dagilimi incelendiginde
biiyiik ¢ogunlugun Ingilizce dersinin oyunlarla 6gretilmesinin 6grenmelerinin olumlu
yonde etkiledigini diisiindiikleri goriilmektedir. “Okulda agilan Ingilizce kurslara alinan
ogrenci sayisimin az olmasi 6grenme stirecimi giiclestiriyor.” maddesine Ogrencilerin

katilim durumlar Cizelge 4.24’te gosterilmistir.
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Cizelge 4.24. Okulda Acilan Ingilizce Kurslara Alinan Ogrenci Sayisinin Az Olmasi Ogrenme Siirecimi

Giiglestiriyor.
Kesinlikle Kismen Katihlyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum
Frekans 71 102 99 137 174
% 11,9 17,0 16,5 22,9 29,0

“Okulda acilan Ingilizce kurslara alian dgrenci sayisinin az olmasi dgrenme
stirecimi giiclestiriyor” ifadesine katilimcilarin %11,9’u (71) “Kesinlikle katiltyorum”,
%17,0’1 (102) “Katiliyorum”, %16,5’1 (99) “Kismen katiliyorum”, %22,9’u (137)
“Katilmiyorum”, %29,0°’1 (174) “Tamamen katilmiyorum” seklinde yanitladiklart
goriilmektedir. Buna gore okulda acilan Ingilizce kurslara alinan &grenci sayismin az
olmas1 katilimeilarim 6grenme siireglerini giiclestirmemektedir. “Ingilizce dgretmenimin
olumsuz davranis sergileyen ogrencilerle daha fazla ilgilenmesi derse olan istegimi

’

olumsuz etkiliyor.” maddesine ogrencilerin katilm durumlart Cizelge 4.25°te

gosterilmistir.

Cizelge 4.25. Ingilizce Ogretmenimin Olumsuz Davrams Sergileyen Ogrencilerle Daha Fazla Ilgilenmesi

Derse Olan Istegimi Olumsuz Etkiliyor.

Kesinlikle Kismen Katiiyorum  Katilmiyorum Tamamen
Katihlyorum Katillyorum Katilmiyorum
Frekans 105 101 98 143 137
% 17,5 16,9 16,4 22,9 22,9

Ogrencilerin “Ingilizce dgretmenimin olumsuz davranis sergileyen 6grencilerle
daha fazla ilgilenmesi derse olan istegimi olumsuz etkiliyor” ifadesine %17,5 oraninda
(105) “Kesinlikle katiliyorum”, %16,9 oraninda (101) “Katiliyorum”, %16,4 oraninda
(98) “Kismen katiltyorum”, %22,9 oraninda (143) “Katilmiyorum” ve %22,9 oraninda
(137) “Tamamen katilmiyorum” yanitini vermislerdir. Buna goére katilimcilarin
cogunluguna gore Ingilizce dgretmeninin olumsuz davranis sergileyen 6grencilerle daha

fazla ilgilenmesi derse olan isteklerini olumsuz yonde etkilememektedir.

78



5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ilkokul 4. Smif 6grencilerinin Ingilizce dgrenimine iliskin gériislerini incelemeyi
amaglayan arastirmanin bu boliimiinde aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda
ulagilan sonuglara, sonuglart diger aragtirmalar ile iliskilendirilerek tartisilmasina ve

yapilacak Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Tiirkiye’de ilkokul 4. simf 6grencilerinin Ingilizce 6grenimine iliskin goriislerinin
incelenmesini amacglayan bu calismanin sonucunda elde edilen bulgulara yoénelik su

sonuclara ulasilmistir.

e Oprenciler Ingilizce 6greniminin &nemini iletisim, egitim-bilissel gelisim,
seyahat, meslek edinme ve erken yasta 6grenme avantaji olarak tanimlamiglardir.

e Ogrenciler Ingilizcenin kiiresel bir dil oldufunu ve bu yiizden Ingilizce
o0grenmenin gerekli oldugunu diisiinmektedir.

e Ogrencilerden ders saatlerinin yeterli oldugunu diisiinenler; ingilizce kurslarma
gidenlerdir.

e Ogrencilerin derslerde kullandiklari arag geregler yeterli degildir.

e Ogrenciler Ingilizce dersinde verilen ev 6devlerini kolay, eglenceli ve akilda
kalicilig1 artirdigini diistinmektedir.

e Ogrencilerin Ingilizce derslerinde yasadiklari sorunlarin, kelimelerin telaffuzu ve
Tiirk¢e anlamlarini hatirlamada zorlanma oldugu goriilmiistiir.

e Opgrencilerin Ingilizce 6greniminde yasanan sorunlar icin sunduklar1 ¢dziim
Onerileri; bol tekrar yapilmasi, 6gretmeni dinlememe gibi olaylarin son bulmasi
ve ders saatlerinin artirilmasi seklindedir.

o llkokul &grencileri 6gretmenlerinin derste Tiirkge agiklamalar yapmasinin
O0grenme siireclerini yavaglatmadigini diisiinmektedir.

e Opgrenciler sadece dgretmenin aktif olmasmin kendilerini rahatsiz etmedigini
ifade etmislerdir.

e lkokul &grencilerine gére, ingilizce kelimelerin telaffuzu, az sézciik bilmeleri,
Ingilizcenin yazildig1 gibi okunmamasi zor gelmemekte ve dgrenme siireglerini

olumsuz etkilememektedir.
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o Ogrenciler Ingilizce test ¢dzerken zorlanmamakta ve Ingilizceyi giinliik
yasamlarinda kullanmaktadirlar.

e Ingilizce derslerinde sadece yazi yazdiklari igin Ingilizcenin kendilerine sikic
geldigi, Ingilizce kelimeleri ve kurallar1 ezberleme konusunda zorlanmadiklar
goriilmiistiir.

e Ogrencilerin ¢ogunlugu ev ddevlerini yaparlarken birinden destek almadiklarimi
ifade etmislerdir.

e Ogrenciler derslerde yapilan etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler.

e Oprencilerin Ingilizce ders kitaplarmin etkinlikler acisindan yeterli bulanlarla
yetersiz bulanlarin orant hemen hemen aynidir.

e Ingilizce dersinin oyunlarla gretilmesi dgrencilerin 6grenme siirecini olumlu
yonde etkilemektedir.

e Ingilizce 0Ogretmenlerinin ana dilinin Ingilizce olmamasi bir sorun
olusturmamaktadir.

o Ogrencilere gore okuldaki Ingilizce kurslarina alman dgrenci sayismin az olmasi
o0grenme siireglerini zorlastirmamaktadir.

o llkokul &grencileri Ingilizce egitiminin meslek edinme, seyahat, erken yasta
o6grenme konusunda dnemli oldugu diisiiniilmektedir

e Ders saatlerinin azlig1, arag gereg yetersizligi, ev ddevleri gibi sorunlar Ingilizce

o6grenmede karsilasilan sorunlardandir.

Diinya genelinde Ingilizcenin ortak yabanci dil olarak kullanmilmasi Ingilizce
bilmeyi tiim bireyler icin zorunlu hale getirmekte ve bu durum da Ingilizce egitimine
verilen onemi arttirmaktadir. Ulkemizde benimsenen egitim yaklagiminm
yapilandirmacilik olmasindan dolay1 Ingilizce egitimi de bu temel iizerine sekillenmekte
ve Ingilizce derslerinde bireylerden aktif olarak siirece katilmalar1 ve dili olabildigince
kullanarak 6grenmeleri beklenmektedir. Ozellikle Ingilizce dersinin ilkokul ikinci
smiftan itibaren okutulmaya baslanmasi ile birlikte yabanci dilin yazili olarak degil sinif
icinde sozlii iletisim araci olarak kullanilmasina verilen onem daha da artmis ve
Ogrencilere dili 6gretirken aym1 zamanda onlar1 yabanci dil 6grenmeye istekli hale
getirmek asil amag¢ haline gelmistir. Ilkokul seviyesinde Ingilizce dgretimine basit
diizeydeki kelime Ogretimi ve bu kelimelerin yine basit diizeyde climle icinde

kullanilabilmesi ile baglanmaktadir.
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Ilkokul ¢aginda Ingilizce grenmenin dneminin arastirildig: bu ¢alismada ortaya
cikan sonuglar sdyle dzetlenebilir: Ogrenciler ilkokul c¢aginda Ingilizce 6grenmenin
oneminin farkindadirlar. Gelecekte yurtdisinda calismak ig¢in, tatile gittiklerinde
yabancilarla irtibat kurabilmek igin ve ortaokula gectiklerinde zorlanmayacaklarinin,
ilkokul egitiminin bir temel olusturdugunun bilincindedirler. Calismaya katilan
ogrencilerin hemen hemen hepsi derste kullanilan ders kitabin1 giizel, eglendirici ve
ogretici bulmaktadir. Ayrica 6grenciler, ddevleri de faydali bulmaktadirlar. Odevlerde
zorlandiklarinda ailelerinden yardim almaktadirlar ve internetten arastirma yaparak
takildiklar1 noktalar1 ¢ozmektedirler. Calismaya katilan 6grencilerin hemen hemen hepsi
okulda haftada 2 saat ingilizce dersi almakta ve bu ders saatini yetersiz bulmaktadirlar.
Bazi dgrencilerin okul disinda kursa katildigi ve kursta aldigi ders ile Ingilizce ders
saatinin anca yeterli oldugunu diisiindiikleri saptanmstir. Ilkokul 6grencilerinin hemen
hemen hepsi, kelimelerin okunuslarini bilmedikleri igin Ingilizce dersi ile ilgili yasadig1
sorun yasadiklarini, giinliikk hayatlarinda ise film izlerlerken kitap okurlarken anlamini
bilmedikleri kelimelerden dolay1 sikinti ¢ektikleri saptanmistir. Calismada ayrica

ogrencilerin 6zellikle oyun oynayarak ders islenmesini istedikleri saptanmugtir.

5.2. Tartisma

Tirkiye ve diinyanin pek cok iilkesinde yabanci dil denince akla ilk olarak
‘Ingilizce’ gelmektedir. Bu noktadaki en biiyiik etken yirminci yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren, bilim ve teknolojinin Ingilizce dili ekseninde essiz ilerleyisi, ekonomik ve
toplumsal acidan gerceklesen degisimler, Avrupa Birligi gibi orgiitlemeler ve gelismis
iilkelerin Ingilizceyi benimsemeleridir. Ingilizce Avrupa Birligi’nin adeta ana dili olmus;
Avrupa Birligi iilkelerinde biiyiik 6nem kazanmistir. Bir¢ok bilim insan1 bu dili,
sOmiiriinlin, ticaretin, sinemanin, uluslararasi savas ve baskilarin, bilimin, sosyal
hareketlerin, barig antlasmalarinin, insan haklarinin ve kiiltiirel aligveriglerin, sosyal,
politik ve ekonomik anlamda diinyanin ortak dili olarak tanimlanmaktadir (Walsh 1982;
Bisong: 1995; Akmajian ve dig. 1997; Bloch ve Starks: 1999; Guilherme 2007) Salmani-
Nodoushan, (2007) diinya ¢apindaki arz ve II. Diinya Savasi’ndan sonra gergeklesen
bilimsel, ekonomik ve teknolojik gelismelerin, 1970 sonrasi petrol odakli birlik olusturma
cabalarinin uluslararasi bir dili gerekli kildigin1 ve bu siirecteki en parlak adaym ingilizce

oldugunu vurgulamaktadir.
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Alanyazinda yabanci dil Ogretimi ile ilgili sorunlarin kalabalik smiflar,
Ogretmenin nicelik ve nitelik bakimindan yetersizligi, uygun &gretim yOnteminin
ve kitaplarin yetersizligi noktalarinda yogunlastig1 anlasilmaktadir (Ozer ve Korkmaz,
2016). Diger yandan bu sorunlarin bizzat bu sorunlar1 yasayanlarin bakis agisindan nicel
ve nitel anlamda nasil algilandigi veya yasandigmna iligkin aragtirmalarin pek de
yapilmadig1 anlasilmaktadir. Iste bu ¢alismayla, Tiirkiye’de Ingilizce 6grenimine iliskin
goriisleri onu bizzat yasayan ilkokul 4. siif 6grencilerinin bakis agisindan incelemeye
yonelik olup, Ingilizce 6grenimi sorunlarini tespit etmek ve ¢dziim dnerilerinde bulunmak
anlaminda egitim sistemine katk1 saglamak hedeflenmistir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi 2. siniftan baslayarak iiniversiteye kadar devam
eden bir silire¢ olmasina ragmen, bu siirecin basar1 ile tamamlandigin1 sdylemek pek
miimkiin degildir. Universite mezunlarinda bile dinleme, konusma, okuma, yazmadan
olusan dort temel dil becerisinin gelismedigi; hatta bu sistemin ¢iktilarinin Lehmann
(2002)’1n Japon o&grencileri igin kullandigi tabirle- 6grendikleri bu dili kullanarak
kendilerine bir kahve bile ismarlayamadiklari goriilmektedir. Bu durumu, iilkemizde geng
ve ¢ocuklara Ingilizce 6gretmek icin harcanan zaman, ¢aba, emek, para gibi kaynaklarin
bosa gittigi ve yabanci dil egitiminin yeterince etkili olmadig1 seklinde degerlendirmek
miimkiindiir.

Ogrencilerin bir kismi Ingilizce 6grenim siirecindeki basarisiziigi Ingilizce
kitaplarinin yetersizligine baglamaktadir. Yirminci ylizyilda 6grenci merkezli egitim
sistemi ragbet goriirken, iist siniflar i¢in kullanilan kitaplarin konu merkezli oldugu
goriilmektedir (Demirel 2005, s.51). Sivas Anadolu Lisesi’nde okuyan bir kiz 6grenci
“Ingilizce dersi denilince akla Mrs and Mr Brown gelmemeli” ifadesi ile ders kitaplarmi
ve Ingilizce 6gretim siirecini elestirmektedir (Safak, 2004, s. 312).

Derslerde 6gretmeninin olumsuz davranis sergileyen 6grencilerle daha fazla
ilgilenmesinin sorun oldugu arastirmamizda goriilmistiir. Giiriiltiiniin varligi 6gretmenin
dersin yOnetimi konusunda yetersiz kaldigmin gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Dersin lideri olarak 6gretmenler olumlu ve etkili bir egitimin gerceklestirilebilecegi bir
ders atmosferi olusturmada en etkin bireylerdir. Oyle ki 6gretmenin fiziksel goriiniimii,
ders anlatisi, kisiligi, derse hazirlikli gelip gelmemesi, kullandig1 disiplin yontemleri
Ogrencilerde davranig problemlerine yol acabilir (Fantona, 1985, s. 57). Benzer bulgulara

aragtirmanin nitel bulgularinda da rastlanmilmustir. Ogrencilerin bir kismi Ingilizce
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Ogreniminde yasanan sorunlar arasinda, siniflarin kalabalik olmasi, disiplinsiz 6grenci
davraniglari, gliriltiilii siniflar, 6gretmenin sinifi susturmak i¢in harcadigi ¢aba nedeniyle
cok fazla ders anlatamamasi bulgular1 arasinda yer almaktadir. Bu baglamda bu
arastirmanin bu sonuglarinin alanyazin tarafindan da desteklendigi sdylenebilir.

Dersin atmosferini 6gretmenin kullandigi 6gretim yontem ve teknikleri de
etkilemektedir. Ira (2004, s. 35) etkili 6gretmeni dgrenme-6gretme siirecinde kullandig1
yontem ve stratejileri, motive etme teknikleri gibi etkenlerle 6grencilerin amaclanan
davranis1 kazandiracak Ogretim etkinliklerine katilimini saglayan ogretmen olarak
tammlamstir. Ikinci dil 6greniminde ciimlelerin nasil sdylenebilecegi degil, ne
sOylendigi etkili olmaktadir (Scott 1965, s5.292-293). Bu durumda, etkisiz 6gretmenin
yabanci dil 6gretimini dil bilgisi kurallarina dayanarak iletisimden uzak bir sekilde
isleyen ogretmen oldugunu sdylemek miimkiindiir. Dilbilgisi ve g¢eviri agirlikli bir
yaklasimla gerceklestirilen 6gretmen merkezli bir dil egitimi ile 6grencinin dili 6grendigi
anlamina gelen konusma agamasina gegcmesinin imkansizlastigi sdylenebilir. Nida (1965,
s. 110) dili konugmaya baslamadan 6nceki sathanin bosa zaman harcamak oldugunu
sOylemektedir. Benzer sekilde arastirmanin nitel bulgular1 arasinda 6gretmenlerin dersi
anlatip yazma 0devi vererek dersi sonlandirdig1 seklinde 6grenci goriisleri mevcuttur.
Ayrica etkinliklerin yeteri kadar yapilmadigi, bu nedenle de derslerin can sikict ve
verimsiz oldugu diisiincesi hakimdir. Ancak 6zel kurslara giden 6grencilerde bdyle bir
durumla karsilagilmamustir.

Ogrencilerin bir kismi Ingilizce konusamadigini, 6gretmenin ana dilinin Ingilizce
olmamasinin 6grenim siire¢lerini olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Benke ve Medgyes
(2005, s. 206) ana dili ingilizce olmayan 6gretmenlerin derslerde daha ¢ok ana dillerini
kullandiklar1 belirtirken; Vadillo (1999, s. 351) iyi bir yabanc1 dil 6gretmeninin ikinci dil
ogretirken birinci dili kullanmayan kisi oldugunu sdylemektedir. Bu noktada, yabanc dil
ogretiminde tamamen ana dil agirlikli veya tamamen yabanci dil agirlikli ders islemenin
ogrenciyi dersten uzaklastiracagini sdylemek miimkiindiir. Ogretmenin kurdugu her
Ingilizce ciimleden sonra Tiirkgesini sdylemesi dgrencinin Ingilizce ciimleyi anlama
cabasma girmemesine neden olabilir. Diger taraftan tamamen Ingilizce kullanilmasi
durumunda da Ogrenci anlayamayacagini diisiinerek dersi dinlemeyi birakabilir,
reddedebilir. Bu nedenle 6gretmenin 6grenciye dili kullandiracak sekilde iki dili de
orantili bir sekilde kullanmasi dil egitiminde etkili olabilir. Arastirmamizin nitel

bulgularinda da o6grencilerin Ingilizce kelimeleri telaffuz etmekte zorlandiklari
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goriilmiistiir. Ogrencilerin telaffuzlarinin gelismesi agisindan ana dili Ingilizce olan
Ogretmenlerin daha faydali olacagini sdylemek miimkiindiir.

Junkai’nin (2008, s. 32) belirttigi gibi, 6gretmen dersi ilging ve canli tutmali, adil
olmali, 6grencilerine esit davranmali, onlara model olmali ve dersi iyi organize etmelidir.
Aksi takdirde 6gretmen 6grenciye psikolojik engeller koymus olacaktir. Cilinkii 6grenci
ogretmenden nefret ederse dersi 6grenmeyi reddedecektir.

Arastirmada bazi dgrencilerin  Ingilizce kelimelerin telaffuzunda zorluk
yasadiklar;, Ingilizce kelimeleri hatirlamakta zorlandiklari, Tiirkge karsiliklarimi
hatirlayamadiklari, ingilizce metinleri anlayamadiklari goriilmiistiir. Tilfaroglu ve Oztiirk
(2007, s. 214)’in de belirttigi gibi kalabalik siniflarda 6grenci hatalarini diizeltmek ve
onlar1 kontrol etmek zor oldugundan, bu tiir siniflar Ingilizce 6gretimine engel
olmaktadir. Ders saatlerinin yetersizliginin ve siniflarin kalabalikliginin 6gretmenin
Ogrenciye s0z hakki vermesine engel teskil ettigi ve dersi 6gretmen merkezli islemek
zorunda kalmasina sebep oldugu soylenebilir. Fakat bu noktada bazi 6grencilerin bu
kadar diisiik oranda ders saati yetersizligine deginmelerinin dikkat ¢ekici bir nokta
oldugunu sdylemek gerekir.

Ogrencilerin bir kismi giinliik hayatta Ingilizceyi
kullanmadiklarini/kullanamadiklarin1  ifade etmistir. Ogrendiklerini ders disinda
kullanamayacagini bilmek, o6grencinin dili 6grenme ihtiyaci hissetmemesine sebep
olmaktayken; Ogretmenin dersi gorsel materyal kullanmadan, etkinlikler yapmadan
islemesi dersleri sikict hale getirmekte, Ogrencinin ilgisinin ders dis1 faktorlere
odaklanmasina sebep olabilmektedir. Ogrencilerin bir kismi bu yetersizligi
vurgulamasina ragmen, bilindigi gibi etkili materyal se¢cimi 6grenim ve dgretim siirecinde
cok onemlidir. Ciinkii iyi se¢ilmis materyaller oncelikle 6grenciyi motive eder, hem
ogrenci hem de dgretmenin egitim siirecini organize etmesine yardime1 olur ve uygun ve
dogru dil kullanimimin ger¢eklesmesini saglar (Hutchinson 1987, s. 107). Bu nedenle

okullarin fiziksel donanimlarinin yeterli hale getirilmesi gerekmektedir.
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5.3.Oneriler

[lkokul 4. simif dgrencilerinin Ingilizce 6grenimine iliskin goriislerinin incelendigi

bu ¢alismanin sonucunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Derslerde dili agir metinler 6grencileri sikacagi icin daha basit, 6grencide okuma
istegi uyandiracak, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek gercek hayattan alinmis
okuma metinlerinin se¢ilmesi,

Ogrencilerin dinleme basarilarin1 artirmak icin onlar1 dinleme yapacaklari
baglama hazirlamak i¢in dinleme Oncesi aktiviteler yapilmasi,

Kelime ogretimi yapilirken akilda kaliciliklarini artirmak icin gorsellerden
yararlanilmasi,

Ingilizceye ayrilan haftalik ders saatlerinin artiriimast,

Okullarin teknolojik donanim agisindan yeterli hale getirilmesi.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirma daha kapsamli olarak daha genis bir 6rneklemle, Fransizca ve Almanca
dilleri i¢in de yapilabilir.

Aragtirma lise ve yiiksekogretim gibi farkli egitim diizeylerinde de yapilabilir.
Ilkokul 2. ve 3. sinif dgrencilerinin Ingilizce 6grenimine iliskin goriisleri {izerine
bir ¢aligma yapilabilir.

Hazirlanan ¢alismanm 1sinda Ingilizce Ogretmenlerinin mesleki gelisimine
yonelik bilimsel ¢alismalar yapilabilir.

Hazirlanan ¢alisma igerisindeki Ogrenci goriislerinden yola c¢ikilarak ilgili
sorunlara ¢ozlime yonelik politika yapicilara, 6gretmenlere ve okullara oneri

caligmalar1 yapilabilir.
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EK-2. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyeti Kiz( ) Erkek( )
Ingilizce miizik Dinliyorum () Dinlemiyorum ()
dinleme durumu
Ingilizce dersi notu
Ingilizce 6zel ders alma | Aliyorum ()  Almiyorum ( )
durumu
Anne Baba egitim
durumu Anne ... Baba................ooeenl
Anne — Baba meslegi
Anne ... Baba.................l
Sosyal medya kullanip
kullanmamasi Kullaniyorum ............. Kullanmiyorum...............

Yukaridaki bilgiler bana aittir.




EK-3. Goriisme Sorular:

1. Ilkokulda Ingilizce 6grenmenin 6nemi hakkindaki diisiincelerinden bahseder misin?
— Sence Ingilizce grenme neden 6nemli? Neden énemsiz?
— Ilkokulda Ingilizce 6grenmenin seni nasil etkiledigini diisiiniiyorsun?
Olumlu mu? Olumsuz mu?
2. llkokulda aldigin Ingilizce dersinin yeterli oldugunu diisiiniiyor musun? Neden?
— Okul diginda Ingilizce 6grenmeyle ilgili baska neler yapmak istersin?
3. llkokulda Ingilizce dersinin ders saati hakkinda ne diisiiniiyorsun?
— Sence aldigin Ingilizce dersi yeterli mi? Nigin?
4. Ingilizce dersini nasil isliyorsunuz?
— Sinifta 6gretmeniniz nasil etkinlikler yapiyor?

— Ders islerken hangi arag-gereg, materyalleri kullantyorsunuz?

5. Ingilizce dersini nasil islemek istersin?

— Ingilizce derslerinde farkli olarak hangi etkinliklerin yapilmasin
istersin?
6. Ingilizce dersinde sana verilen ev 6devleri hakkinda ne diisiiniiyorsun? Neden?
— Ev 6devlerinde zorlandigin durumlarda nasil ¢éziimler iiretiyorsun?
7. Ingilizce dersi ile ilgili olarak yasadigin sorunlardan bahsedebilir misin?
8. Ingilizce dersi ile ilgili olarak yasadigin sorunlara ydnelik ¢dziim dnerilerin nelerdir?

9. Eklemek istedigin bagka bir sey var mi1?



EK-4.Anket Sorulari

Degerli 6grenciler,

Bu anket sizin Ingilizce 6grenimi hakkinda tutum ve tercihlerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Anketteki sorulara verdiginiz cevaplar bilimsel amagli olarak Yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Anket
toplam 24 sorudan olugmaktadir ve sorularin dogru veya yanlis olarak tek bir cevabi yoktur. O yiizden
anketteki her bir soruyu dikkatli bir sekilde okuyarak sizin i¢in uygununu (X) olarak igaretleyiniz.

Kesinlikle Katilmiyorum Kismen Katilryorum Tamamen
katilmiyorum Katiltyorum Katiltyorum

1. Ingilizce 6grenirken &gretmen
Tiirkce aciklama yapar.

2. Ingilizceyi derste akranlarimla
iletisim  kurarak  daha  iyi
Ogrenirim.

3. Ingilizce dersinde yalnizca
O0gretmen aktiftir.

4. Ingilizce dersini oyunlarla
eglenceli bir sekilde isleriz.

5. Ingilizceyi okuma ve yazmadan
ziyade konusarak 6greniriz.

6. Ingilizce dersini Ingilizce
konusarak isleriz.

7. Ingilizceyi kendim daha iyi
Ogrenirim.

8. Ingilizce dersinde &grenci
aktiftir.

9. Ingilizce dersinde siirekli yeni
teknolojilerden yararlaniriz.

10. Ingilizce dersi sadece ezbere
dayal1 bir derstir.

11.  Ingilizcede  okudugumu
anlamada zorlanirim.

12. Ingilizce konugmada
zorlanirim.

13. Ingilizce dersini ana dili
ingilizce olan hocalar bgretirse
daha iyi 6grenirim.

14. Ingilizcenin énemli bir ders
degildir.

15. Ders kitaplarindan disar farklt
etkinlikler islenirse Ingilizceyi
daha iyi 6grenirim.

16. Ingilizceyi sadece Ingilizce
konusan iilkelerde dgrenebiliriz.
17. Ingilizcenin haftada iki saat
islenmesini yeterlidir.

18. Biitiin diinya ile iletigim
kurmak  agisindan Ingilizce
O6grenmeni onemlidir.

19. Ingilizce dersinde 6biir
derslere gore ¢ok hata yaparim.
20. ingilizce gereksiz derstir.

21. ingilizce yazmada zorlanirim.
22.Diinyada en ¢ok konusulan
diller sirasmna girdigi igin Ingilizce
o6grenmek onemlidir.
23.Yabancilarla kolay iletisim
kurabilme acisindan Ingilizce
O0grenmek sarttir.

24.Ingiliz  dili dersinin fazla
olmasini isterim






