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Ogrenme herkes icin kritik bir siirectir ve bu siireci etkileyen bircok farkli degisken
bulunmaktadir. Literatiir, yiiz ylize ve uzaktan O6grenme ortamlarinda &grenmeyi
etkileyen faktorleri ortaya koymaktadir. Bu faktdrlerin siniflandirilmasinda sosyolojik,
psikolojik ve fizyolojik faktdrlerin etkisi dne ¢ikmaktadir. Ote yandan, son yillarda
yasanan teknolojik gelismeler, 6grenenlerin ihtiyaglarinin degismesi, farkli pratiklerin
ortaya ¢ikmasit ve COVID-19 kiiresel salgmi gibi degisimler, uzaktan Ogrenme
siireclerine yonelik ilgiyi arttirmistir. Bu durum, uzaktan 6grenmeyi etkileyen faktorlerin
daha derinlemesine incelenmesi ve yiiz yiize 6grenmeyi etkileyen faktorlerden farklarmin
belirlenmesi ihtiyacin1 ortaya ¢ikarmistir. Bu c¢alisma, ilgili ihtiyaca yonelik
planlanmistir. Bir baska deyisle, yiiz ylize ve uzaktan 6grenme arasindaki sosyolojik
farklara iligkin mevcut caligmalarin sistematik analiz yontemi ile incelenmesine
odaklanmaktadir. Bu baglamda arastirmanin temel sorunu yiiz yilize 6grenme ile uzaktan
O0grenme arasinda sosyolojik agidan farklarin olup olmadigini, varsa bunlarin neler
oldugunu mevcut ¢calismalar 15181inda ortaya koymaktir. Literatiirde yliz ylize ve uzaktan
o0grenme arasindaki farklara yonelik ¢esitli ¢calismalar olmakla birlikte bu ¢aligsmalarin
O6grenmenin sosyolojik boyutunu biitiinciil bicimde inceleyen sistematik bir taramaya
rastlanmamistir. Bu durumun, 6zellikle uzaktan 6grenmenin dogasini, 6ziinii anlamay1
giiclestirdigi ve uzaktan egitim ortamlarinda yliz yiize Ogrenme ilkelerine gore
tasarimlarin yapilmasina yol agtig1 ileri siiriilebilir. Bu baglamda, 6nerilen ¢alisma ile
uzaktan 6grenmeye yonelik daha derin bir anlayisin gelistirilmesi, uzaktan 6grenme
stireclerinin tasariminda dikkat edilmesi gereken noktalara iliskin bir dizi ilkenin

saptanmas1 hedeflenmektedir.

Anahtar Sozcukler: Uzaktan Ogrenme, Yiiz Yiize Ogrenme, Sosyolojik Faktorler,

Sistematik Analiz, Sistematik Literatiir Taramasi



ABSTRACT
A COMPARISON OF THE FACTORS AFFECTING DISTANCE AND FACE-TO-
FACE LEARNING FROM A SOCIOLOGICAL PERSPECTIVE
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Learning is a critical process for any individual and there exist a lot of different variables
that affect this process. The factors that affect learning in face-to-face and distance
learning environments are already revealed in the related literature and sociological
factors stand out among many other factors. Technological developments in recent years,
changes in the needs of learners, the emergence of different practices, and changes such
as the COVID-19 pandemic have increased interest in distance learning processes. This
has led to the need for a more in-depth examination of the factors affecting distance
learning and determining their differences from the factors affecting face-to-face learning.
This study was planned to address this need. In other words, it focuses on the systematic
analysis of existing studies on the sociological differences between face-to-face and
distance learning. In this context, the main problem of the research is to reveal whether
there are sociological differences between face-to-face learning and distance learning,
and if so, what these differences are according to the studies in the literature. Although
there are various studies on the differences between face-to-face and distance learning in
the literature, there is no systematic review of these studies that examines the sociological
dimension of learning in a holistic manner. It can be argued that this situation makes it
difficult to understand the nature and essence of distance learning and leads to the design
of distance learning environments according to face-to-face learning principles. In this
context, the proposed study aims to develop a deeper understanding of distance learning
and to identify a set of principles that should be considered in the design of distance

learning processes.

Keywords: Distance Learning, Face-to-face Learning, Sociological Factors, Systematic

Analysis, Systematic Literature Review.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak tzere tim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigim ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.
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1. GIRIS
Bu boélimde arastirmanin problemi ortaya konularak ve sirasiyla aragtirmanin
amaci, onemi, sinirliliklar1 ve arastirmanin ig¢indeki anahtar kavramlarin tanimlarina

yer verilmistir.

1.1. Problem

Schunk (2009) Ogrenmeyi davranista veya belirli bir sekilde davranma
kapasitesinde, cesitli uygulamalar ya da deneyimler sonucu olusan kalic1 bir degisiklik
olarak tanimlamakta ve farkli deneyimler yoluyla gergeklesen bir siire¢ oldugunu ifade
etmektedir. Dolayisiyla, en basit tabiriyle 6grenme insanlarin gesitli bilgi, beceri ve
tutumlarinda degisikliklerin meydana gelme siirecidir. Insanlarin gesitli bilgi, beceri
ve tutumlar1 nasil kazandigi sorusu yillar boyunca farkli sekillerde yanitlanmaya
caligilmistir (Aydin, 2000). Bu soruyu cevaplayabilmek i¢in 6grenme siirecini ve bu

sureci etkileyen faktorleri anlamak biyiuk 6nem arz etmektedir.

Ogrenme siirecini anlamak i¢in dncelikle 6grenmeyle ilgili farkli bakis acilarin
tanimak gerekir. Ogrenmeyle ilgili literatiirde kabul géren dort farkl: felsefi bakis agis1
vardir. Davranisgi, bilis¢i, yapilandirmaci ve baglantici olarak siralanabilecek bu bakis
acilari, O0grenmenin taniminin yani sira Ogrenmenin nasil gergeklestigi, en iyi
ogrenmenin nasil saglanabilecegi gibi konular hakkindaki temel ilkeler ve streclerle
ilgili bilgi vermektedir. Davranisgi bakis agisi, 6grenenin davraniginin sekillenmesinde
dis uyaranlarin roliinii vurgular ve 6grenmenin bir uyaran-tepki mekanizmas1 sonucu
gergeklestigini One siirer. Davraniggilar 6grenmenin nedenlerinin gézlemlenebilir
cevresel olaylardan kaynaklandigin1 iddia etmekte ve Ogrenenlerin biligsel
farkliliklarina daha az 6nem vermektedirler (Ertmer ve Newby, 2013). Bilis¢i bakis
acist ise insanlarin diisiince, alg1 ve bellek siireglerinin 6grenme iizerindeki etkisine
odaklanir ve 6grenmeyi bir bilgi isleme siireci olarak goriir. Bireyin g¢evresindeki
olaylar1 anlama g¢abasi sonucu ¢esitli bilissel islemler gergeklestirilir ve bu islemler
sonucu 6grenme gerceklesir. Bilisci bakis agisi1 gevresel etkilerin yani sira 6grenenlerin
diistince, inang, tutum ve degerlerinin de 6grenmelerini etkiledigini kabul eden bir
yaklagimdir (Schunk, 2009). Yapilandirmaci bakis agisi ise Ogrenmeyi, bireyin
onceden edindigi bilgi ve deneyimlerle etkilesimli olarak ger¢eklesen bir siire¢ olarak
gorur ve Ogrenenlerin kendilerine sunulan bilgiyi kendi yapilandirdiklar1 bigimde
ogrendiklerini savunarak, 6grenmenin pasif bir siire¢ olmadigini vurgular (Schunk,

2009). Yapilandirmaci bakis agisina gore 6grenme aktif, yapilandirilmis ve sosyal bir



sliregtir ve dgrenenler, yeni bilgilerle dnceden edindikleri bilgiler arasinda baglanti
kurarak kendileri i¢in anlamli ve kullanigli bilgiyi olustururlar. Dolayisiyla
yapilandirmaci bakis acisina gore Ogrenmeyi etkileyen faktorler arasinda bireyin
onceden edindigi bilgiler, deneyimler ve 6grenme siirecinde aktif olarak katildigi
yapilandirma silireci de yer almaktadir. Baglanticilik ise geleneksel 6grenme
kuramlarinin dijital ¢agda aglar iizerinde 6grenmeyi aciklamakta yetersiz kaldigini
ileri stirer ve bu ihtiyaca yonelik olarak ortaya ¢ikmis bir bakis agisidir (Bozkurt,
2014). Baglanticilik, 6grenme siirecinin artik bireysel olmadigi ve toplumda biiyiik
degisimlere neden olan yeni araglar kullanildiginda insanlarin ¢aligma ve iglev gérme
sekillerinin degistigini ve 6grenenlerin aglar tizerinde 6grendiklerini ileri suirmektedir
(Siemens, 2004).

Uzaktan ve yliz yuze 6grenmeyi karsilagtiran ¢aligmalara bakildiginda, bu
calismalarin birbirleriyle ¢eliskili sonuglar sundugu ve literatiirde bu konuda ¢ekismeli
bir tartismanin devam ettigi goriilmektedir. 2000°1i yillarin baslarina kadar yapilan
bir¢cok calisma, bugiin literatiirde “Anlamli Fark Yok (No Significant Difference)”
fenomeni (Russell, 1999) olarak adlandirilan bir olguyu desteklemektedir. Bu
calismalar uzaktan ve yiiz ylize 6grenme ¢iktilar1 arasinda genel olarak 6nemli bir fark
bulamamis ve her iki tiir 6grenmede de Ogrenenlerin ayni sekilde akademik
performans sergileyebilecegini 6ne siirmiistir (Allen vd.,2002; Summers vd.,2005;
Jahng vd., 2007). Literatiirdeki daha yakin tarihli bagka ¢alismalara bakildiginda ise,
uzaktan Ogrenenlerin yliz ylize 68renenlere kiyasla daha iyi akademik performans
sergilediklerini gosteren 6nemli sonuglar da bulunmaktadir (Enriquez, 2010; Elfaki
vd.,2019). Ote yandan, uzaktan ve yiiz yiize dgrenmenin 6grenenlerin akademik
performansina etkisini inceleyen arastirmalarin bazilari, yiliz ylize 6grenmenin daha
etkili oldugunu savunmaktadir. Callister (2016), Xu ve Jaggars (2014) ile Ferguson
ve Tryjankowski (2009) yaptiklar1 ¢aligmalarda yiliz yiize Ogrenenlerin uzaktan
Ogrenenlerden daha iyi performans gdsterme egiliminde oldugunu ortaya
koymuslardir. Sonug olarak, uzaktan ve yiiz yiize 6grenenlerin akademik performansi
ilizerine yapilan arastirmalar farkli sonuglara ulagsmistir. Literatiirdeki bu geligkiler,
uzaktan ve yliz ylize egitim alan 6grencilerin akademik performanslarinin hangi
durumlarda veya hangi faktorlerden etkilenerek farklilastiginin anlasiimasi

gerekliligini dogurmaktadir.



Uzaktan ve yliz ylize Ogrenmeyi karsilastiran ve farkliliklarin sebeplerini
arastiran ¢alismalar, 6grenmenin Olgiitleri olarak 6grencinin notlari, dersi tamamlama
ya da birakma oranlar1 oranlarin1 géz 6ninde bulundurmakta ve 6grencinin akademik
performanst ile ilgili yorumlarda bulunmaktadir (Bernard vd., 2004; Means vd., 2009).
Bu alanda yapilan ¢alismalar farkli faktorlerin 6grencilerin katilimini, devamliligini
ve akademik performansini etkileyebilecegini, dolayisiyla da Ogrenmelerini
etkiledigini gostermektedir. Bu faktorler arasinda yas, cinsiyet ve kiiltlirel gegmis gibi
bireysel ozellikler, yoksulluk diizeyi gibi ¢evresel degiskenler, dnceki 6grenmeler ve
ogrenme stilleri gibi akademik 6zellikler ile birlikte ders tasarimi gibi 6grenme ortami
degiskenler yer almaktadir (Nistor, 2013; Agudo-Peregrina vd., 2014). Bu ¢aligmalar
O0grenmenin uzaktan ya da yliz yilize olmasmnin yam sira, Ogrenme stilleri,
sosyoekonomik faktorler, demografik 6zellikler, 6grenen tercihleri, 6gretme tarzi gibi
birgok farkli faktoriin etkisi oldugunu gdstermektedir (Bernard vd., 2004). Ogrenen
farkliliklarin1 ele alan ¢alismalarda incelenen bireysel faktorlerin 6zellikle
ogrenenlerin demografik ve sosyolojik baglamlariyla ilgili oldugu goriilmektedir (Rice
vd., 2020). Dolayisiyla, etkili 6grenme ortamlarinin tasarimi igin, 6grenmeyi etkileyen

sosyolojik faktdrlerin neler oldugunun anlasilmasi biiylik 6nem arz etmektedir.

Literatire bakildiginda hem yiiz yiize hem de uzaktan gerceklesen egitim
faaliyetlerinde O0grenmeyi dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen bircok farkl
sosyolojik faktdr bulundugu goriilmektedir. Dogan (2018) ve Tezcan (1991) c¢esitli
cografi (6grenenin yasadigi yer), ekonomik (sosyal sinif, ailenin ge¢misi) ve toplumsal
etmenlerin (sosyal statii) 6grenmeyi etkiledigini one strerek bunu desteklemektedir.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin cinsiyetlerine, sosyal siniflarina, irksal veya etnik
kokenlerine, yasadiklar1 yere bagl olarak farkli 6grenme deneyimleri gostermektedir
(Ballantine ve Hammack, 2015). Bu noktada, ¢esitli toplumsal degiskenlerin ve
sosyolojik faktorlerin egitim siirecini, egitim faaliyetlerini ve 6grenenleri etkiledigi
aciktir. Uzaktan egitim alanindaki c¢aligmalara bakildiginda 6grenmeyi etkileyen
sosyolojik faktorlerle ilgili ¢alismalarin 6grenenlerin yasi, cinsiyeti, sosyo-ekonomik
durumu, sosyal statust (meslek, engel durumu vb.), etnik kdkeni, bolgesel aidiyetleri
gibi konularm siklikla arastirildigi goriilmektedir (Ismail vd., 2018). Calismalar, yas,
cinsiyet, stati ve etnik koken gibi sosyolojik faktorlerin uzaktan ve yiz yiize
ogrenmeyi etkileyen en Onemli faktorler olarak goriildiigiinii ortaya koymaktadir

(Urtel, 2008).



Uzaktan ve ylz ylize 6grenmeyi ve bu iki 6grenme tiirtinii karsilastiran literatiir
oldukga genistir, ancak bu calismalarin diinyanin belirli bolgeleriyle kisitl kalmasi ve
genellikle tek bir disiplinde karsilagtirma yapiyor olmasi agisindan genelleyebilir
sonuglara ulasamamaktadir. Ogrenmeyi etkileyen sosyolojik faktdrleri konu alan
birgok ¢aligma bulunsa da yapilan ¢aligmalar genel olarak birka¢ sosyolojik faktori
birlikte incelemektedir (Rizvi, 2019). Uzaktan 6grenmenin gitgide yayginlasmasi ve
onem kazanmasi, yiiz yiize ve uzaktan 6grenmeyi etkileyen faktorlerin derinlemesine
anlasilmas1 gerekligini dogurmaktadir. Bu noktada, bu ¢alisma biitiinciil bir bakis
acistyla ilgili alinyazinda iizerinde calisilan sosyolojik faktorlerin tiimiine bakmay1
hedeflemektedir. Ayrica bu calisma, Tiirkiye baglaminda uzaktan ve yiliz yiize
ogrenmeyi etkileyen sosyolojik faktorleri inceleyen ¢alismalar1 da sistematik analize

dahile ederek, literatiirdeki bu boslugu da doldurmay1 hedeflemektedir.

1.2. Amac ve Arastirma Sorulari

Bu c¢alismanin amaci1 teknolojik gelismeler, 6grenenlerin ihtiyaglarindaki
degisimler, farkli uygulamalarin ortaya ¢ikmasi1 ve COVID-19 kiiresel salgini gibi
uzaktan Ogrenme siireclerine ilgiyi artiran olaylar 1s18inda, uzaktan Ogrenmeyi
etkileyen faktorlerin daha derinlemesine incelenmesi ve bunlarin yiiz yilize 6grenmeyi
etkileyen faktorlerden farkliliklarinin belirlenmesi ihtiyacina cevap vermektir. Bagka
bir deyisle, bu arastirma uzaktan 6grenmenin daha iyi anlagilmasi ve uzaktan egitim
stireglerinin tasariminda goz oniinde bulundurulmasi gereken ilkelerin belirlenmesi
icin yiiz ylize ve uzaktan egitim arasindaki sosyolojik farkliliklara iligkin mevcut

calismalar1 sistematik olarak incelemektir.

Uzaktan 6grenmenin evrimi, yakin tarihte teknoloji ve toplumdaki degisiklikleri
yansitmigtir ve muhtemelen ongoriilebilir gelecekte de bunu yapmaya devam edecektir
(Rice vd., 2020). Dolayisiyla, 6grenenlerin sosyolojik 6zelliklerinin 6grenmeye nasil
etki ettiginin arastirilmasi, uzmanlarin 6grenen 6zelliklerini dikkate alarak verimli
O0grenmeyi tesvik eden ortamlar yaratmak i¢in yeni yontemler kesfetmelerine olanak
saglayacaktir. Bu g¢alisma, 6grenme deneyimlerini etkileyen sosyolojik faktorleri
inceleyerek, her bir egitim seklinin giiglii ve zayif yonlerinin daha iyi anlagilmasini
saglamay1 hedeflemektedir. Bu calisma cinsiyet, yas, sosyoekonomik durum, etnik
koken, engel durumu ve cografi konum olmak iizere 6 farkl faktorii bir semsiye altinda
toplayarak, bu sosyolojik faktorlerin uzaktan ve yiiz yiize ogrenmeye -etkisini

incelenmeyi hedeflemektedir.



Calismanin temel sorunu, bu iki 0grenme tiirii arasinda sosyolojik acidan
farkliliklar olup olmadigini, varsa bu farkliliklarin neler oldugunu ve 6grenme siirecini
nasil etkiledigini belirlemektir. Bu baglamda, bu c¢aligmanin arastirma sorular

asagidaki gibidir:

1. Evrensel baglamda sosyolojik faktorler uzaktan ve yiiz ylize 6grenmeyi
nasil etkilemektedir?

2. Tiirkiye baglaminda sosyolojik faktorler uzaktan ve yiiz yiize 6grenmeyi
nasil etkilemektedir?

Bu ¢alisma, yukaridaki arastirma sorularina cevap bularak, uzaktan ve yiiz yiize
O0grenme arasindaki sosyolojik farkliliklara iliskin mevcut arastirma durumuna
kapsamli bir genel bakis saglamayi, mevcut literatiirdeki bosluklar1 belirlemeyi ve
etkili uzaktan Ogrenme siireglerinin tasarimi i¢in bir dizi ilke gelistirmeyi
amaclamaktadir. Ayn1 zamanda, uzaktan egitim siireglerinin iyilestirilmesi ve tespit
edilen zorluklarin veya sinirlamalarin ele alinmasi i¢in Oneriler ile birlikte egitimciler,
ogrenciler ve egitim alanindaki politika yapicilar icin ¢ikarimlar yapilmasi

amaclanmaktadir.

1.3. Onem

Son yillarda teknolojinin ilerlemesi, geleneksel yliz yiize egitime alternatif
olarak uzaktan ve gevrimi¢i 6grenmenin kullanimimin artmasina yol agmistir. Ancak
bu farkli egitim bi¢imlerinin etkililigi hala tartisma konusudur (Rizvi, 2019). Bu tez,
uzaktan ve yiiz ylize 6grenmeyi etkileyen faktorleri sosyolojik bir bakis agisiyla
karsilagtirmay1 amaclamaktadir. Bu calisma, egitim deneyimini etkileyen sosyolojik
faktorleri inceleyerek, her bir egitim seklinin gii¢lii ve zayif yonlerinin daha iyi
anlagilmasini saglamay1 ummaktadir. Bu aragtirmanin bulgulari, gelecekte uzaktan ve
cevrimici 6grenmenin kullanimini diisiinen egitimciler, politika yapicilar ve 6grenciler

icin sonuglar dogurabilir.

Uzaktan ve yiiz ylize 6grenmeyi etkileyen sosyolojik faktorler lizerine yapilan
bu arastirma 6zellikle egitimcilerin ve dgretim tasarimcilarinin sosyal faktorlerin farkl
ogretim tiirlerinin etkisini nasil etkiledigini anlamalarina yardimei olabilir. Ornegin,
arastirmalar, diislik gelirli kesimlerden gelenler gibi belirli 6grenci gruplarinin uzaktan
egitim ortamlarinda daha basarili olabilecegini gosterebilir. Bu arastirma, farkh
Ogrenci popiilasyonlarina sunulmasi gereken Ogretim tiirleri hakkinda kararlar

alimmasimi saglayabilir ve egitimciler ile 6gretim tasarimcilarinin daha etkili ve



esitlik¢i 6grenme deneyimleri yaratmalarina yardime1 olabilir. Ayrica, kuruluglarin ve
egitim kurumlarinin 6grencilerin ihtiyaclarini anlamalarina ve onlara dogru 6grenme

ortamini saglamalarina da yardime olabilir.

Sosyolojik faktorlerin uzaktan ve yiliz yiize Ogrenmeye etkisini arastiran
calismalar birka¢ faktoriin etkisine odaklanirken, bu calismada literatiirde siklikla
calisilmig olan faktorlerin tiimiine biitlinciil olarak bakilarak Tiirkiye’de yapilan
calismalar da dahil edilmistir. Tiirkiye'de uzaktan ve yiliz yilize 6grenimi etkileyen
sosyolojik faktorler tizerine yapilacak arastirmalar, iilkedeki farkli 6gretim tiirlerinin
etkinligini etkileyen sosyolojik faktorler hakkinda degerli bilgiler saglarken, ayni
zamanda evrensel baglamdan nasil farklilastigini ortaya koyacaktir. Bu bilgiler, bu
ogrenciler i¢cin daha etkili ve esitlik¢i 6§renme deneyimleri yaratmak i¢in kullanilabilir
ve ayrica Tiirkiye'deki kuruluslarin ve egitim kurumlarinin sunduklar1 egitim tiirleri
hakkinda daha bilingli kararlar almalarina yardimci olabilir. Ayrica, bu ¢alismanin
sonuglar1 Tiirk 6grencilerin 6zel baglam ve ihtiyaclarini anlayarak, ulusal egitim ve

uzaktan 6grenme politikalarina da yol gosterici olabilir.

1.4. Smirhliklar

Bu ¢alismada ele alinan sosyolojik faktorler, ilgili alan yazindaki ¢aligmalarin
taranmasi sonucu belirlenmistir. Ogrenmeyi etkileyen farkli baska sosyolojik faktorler
bulunabilir ancak bu ¢aligma ilgili literatiirde taranan kitaplar ve calismalarda Gne
cikan cinsiyet, yas, sosyoekonomik durum, etnik koken, engel durumu ve cografi
konum olmak tizere 6 faktori ele almaktadir. Calisma yalnizca Ingilizce ve Tirkge
dilinde yazilan ¢aligmalar dahil edilmistir. Bu noktada, incelemenin bulgular1 tiim
baglamlar icin genellemeler sunamayabilir. Ayni zamanda, egitim alanindaki
sistematik literatiir taramalarinda, alan yazindaki ¢alismalarda kullanilan kavramlarin
cesitli olmasi, egitim alanindaki arastirmalardaki kavram kargasasi ve makalelerdeki
anahtar kelimelerin ¢aligmalarla yeterince uyumlu olmamasi sebebiyle, arama sonucu
erisilemeyen c¢alismalarin incelemeye dahil edilememesi baska bir sinirlilik olarak
ortaya cikmaktadir (Zawacki-Richter vd., 2020). Bu baglamda, kapsamli arama
dizgileri ve farkli veri tabanlar1 kullanilmasina ragmen, erisilememis caligmalar

olabilmesi bagka bir sinirliliktir.



1.5. Tanimlar

Ogrenme: Ogrenme insanlarin gesitli bilgi, beceri ve tutumlari kazanma
stirecidir. Schunk (2009), 6grenmeyi davranista veya belirli bir sekilde davranma
kapasitesinde, uygulama veya diger deneyim bi¢imlerinden kaynaklanan kalict bir
degisiklik olarak tanimlamakta ve farkli deneyimler yoluyla gerceklesen bir sureg
oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla, bu ¢alismada 6grenmenin oOlgiitleri olarak
Ogrenenin akademik performansi ve basari notlari, dersi birakma ve tamamlama

durumlar1 esas alinmuistir.

Uzaktan Ogrenme: Ogrenenlerin birbirlerinden ve &grenme kaynaklarindan
zaman ve/veya mekan baglaminda uzaktan oldugu, birbirleriyle ve Ogrenme
kaynaklariyla etkilesimlerinin uzaktan iletisim sistemlerine dayali olarak

gergeklestirildigi bir 6grenme siirecidir (Aydin, 2023).

Yiiz Yiize Ogrenme: Yiiz yiize 6grenme, dgrencilerin ayni fiziksel smif veya
egitim ortaminda bulundugu ve derslerin bir egitmen tarafindan yapildig1 geleneksel

ogrenme yontemidir.

Sosyolojik Faktor: Sosyolojik faktor, bir bireyin ya da toplumun sosyal, kiltiirel,
ekonomik, cografi, etnik, cinsiyet, yas, engellilik durumu gibi faktdrlerin 6grenme gibi
bir siirece veya davranisa etkisini ifade eder. Sosyolojik faktdrler, kiginin toplumsal
kimligi ve yasam kosullar1 gibi degiskenleri iceren ve kisinin §grenme siirecini

etkileyen faktorlerdir.



2. LITERATUR
2.1. Ogrenme ve Ogrenmeyle ilgili Bakis Acilari

Ogrenme kavrami alan yazinda cesitli sekillerde tanimlanmistir. Ogrenme ile
ilgili bakis agilari, tarihsel siire¢ igerisinde pek cok degisime ugramistir ve bu
degisimler, 6grenenlerin ve 6gretmenlerin egitimdeki yeri, rolleri, sorumluluklar1 ve
O0grenme ortamlari lizerinde etkili olmustur (Yiiksekdag, 2016). Bu siirecte, 6grenme
kuramcilar, arastirmacilar ve egitimciler tarafindan farkli sekillerde ancak ortak
unsurlar icerecek sekilde tanimlanmigtir. Schunk (2009) 6grenmeyi davranista veya
belirli bir sekilde davranma kapasitesinde, uygulama veya diger deneyim
bicimlerinden kaynaklanan kalic1 bir degisiklik olarak tanimlamaktadir. Bu tanim
ogrenmenin farkli tanimlarindaki ortak olan degisim, siire¢ ve deneyim ogelerini
icermektedir ve 6grenmenin en basit haliyle “farkli deneyimler yoluyla gergeklesen

bir degisim siireci” olarak tanimlanabilecegini ortaya koymaktadir.

Ogrenmenin tanimi (izerinde evrensel bir anlasma saglanamamasi, grenmeyi
tanimlayan farkli felsefi bakis agilarmin ve bu bakis agilarina bagli olarak farklh
ogrenme yaklagimlari ve kuramlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Ogrenmeyi
aciklayan farkli felsefi bakis agilar1 arasinda literatiirde kabul goren davranisei,
biligsel, yapilandirmaci ve baglantici olmak uUzere dort temel bakis agisi yer
almaktadir. Bu felsefi bakis acilari, 6grenmenin tanimini yapmanin yani sira,
ogrenmenin nasil gerceklestigi, nelerden etkilendigi, en iyi Ogrenmenin nasil
ogrencilerin rolleri ve etkilesimleri gibi konular ile ilgili temel ilke ve slrecler
hakkinda da bilgi vermektedir (Ertmer ve Newby, 2013). Dolayisiyla, 6grenmenin ve
ogrenmeyi etkileyen faktorlerin tam anlamiyla anlasilabilmesi, tiim bu farkli bakis

acilarinin anlasilmasi gerekmektedir.

2.2.1. Davramsq1 bakis agis1

Davranisct bakis agisi, 6grenme psikolojisinde yirminci yilizyilin ilk yarisinda
hakim olan bir yaklasimdir. Bu bakis agisina gore 6grenme gozlemlenebilen cevresel
olaylar agisindan agiklanir ve bireyin belirli uyaranlara belirli davranislar gostererek
tepki vermesi sonucu gozlenebilir davraniglardaki degisim olarak tanimlanir (Schunk,
2009). Davranis¢1 bakis agisina gore bilissel ve fizyolojik siire¢ler 6grenmenin
gerceklesmesi, yani diger bir deyisle davranisin edinilmesi, siirdiirilmesi ve

genellestirilmesini agiklamak i¢in gerekli degildir (Ertmer ve Newby, 2013).



Davranis¢1 bakis agisina dayanan farkli 6grenme yaklasimlar1 ve kuramlar
bulunsa da tiim bu yaklagimlar ve kuramlar, temelde 6grenmeyi uyaranlar ve tepkiler
arasinda iligki kurma siireci olarak gormektedir. Davraniscilar, 6grenme siireglerinde
icsel diistince stireglerine degil, davranislardaki degisime ve cevresel etkilere
odaklanirlar. Davranig¢1 bakis acisi, bireyin davranisinin sekillenmesinde dis
uyaranlarin roliinii vurgular ve &grenmenin bir uyaran-tepki mekanizmasi sonucu
gergeklestigi varsayimina dayanir ve davranis sekillenmesi, bir pekistirme siireci
yoluyla gergeklestigini One silirer. Davranisgilar, Ogrenmenin nedenlerinin
gozlemlenebilir ¢evresel olaylardan kaynaklandigini iddia ederler ve Ogrenenlerin
biligsel farkliliklarina daha az 6nem verirler (Schunk, 2009). Davranig¢i yaklasima
gore en onemli unsurlar ortamdaki uyaricilar gibi ¢cevresel faktorler ve bu uyaricilarin

dogurdugu sonuglardir (Ertmer ve Newby, 2013).

2.1.2. Bilisci bakis agisi

Bilis¢i bakis agisi, insanlarn diisiince, algi ve bellek siire¢lerinin 6grenme
lizerindeki etkisine odaklanir ve 68renmeyi bir bilgi isleme siireci olarak goriir
(Schunk, 2009). Bu yaklasima gore, davranigsal tepkiler yerine 6grencinin ne bildigi
ve bilgiyi nasil kazandig1 6nemlidir. Ogrenme, bireyin ¢evresinde olup biteni anlama
¢abasinin sonucunda bireyde bir takim zihinsel islemlerden sonra meydana gelir
(Ertmer ve Newby, 2013). Bilissel yaklasim, ¢evre kosullarinin 6grenme tizerindeki
etkisini kabul eder ancak ogrenenlerin diistince, inang, tutum ve degerlerinin de

ogrenmelerini etkiledigini vurgular (Schunk, 2009).

Biligsel bakis agisi, Albert Bandura, Lev Vygotsky ve Jean Piaget gibi
psikologlar tarafindan ortaya atilmig bir dizi alt teoriden olusur ve bu teorilerin hepsi
temelinde bilissel 6grenme yaklagiminin temel tas1 olan diisiinme, algilama ve hafiza
stireclerine odaklanir (Yiiksekdag, 2016). Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenme siirecine
aktif katilimma oncelik verir. Ogrenciler, yeni bilgi ve becerileri dnceki bilgi ve
deneyimleriyle iliskilendirerek kendi anlayiglarini olusturmaya tesvik edilmeli ve ayni
zamanda kendilerini 6grenme siirecinin aktif katilimcilari olarak algilamalidir. Bilissel
O0grenme yaklasimina gore 6grenme biligsel silireglere dayanir ve problem ¢dzme,
anlamlandirma, planlama ve yaraticilik gibi st diizey bilissel islevlerle iliskilidir

(Sasan 2002).



Bilig¢i bakis agisi, anlamli bilgi yaratmaya ve Ogrencilerin yeni bilgileri
hafizalarindaki mevcut bilgilerle organize etmelerine ve iliskilendirmelerine yardime1
olmaya odaklanir. Etkili 6gretim, 6grencinin mevcut zihinsel yapilarina veya semasina
dayanmalidir. Bunu basarmak ig¢in, 6gretim materyali, 6grencilerin yeni bilgileri
onceki bilgileriyle anlaml bir sekilde iliskilendirebilecekleri bir sekilde sunulmasi
gerektigini one siirer (Ertmer ve Newby, 2013). Dolayisiyla, biligsel bakis agisinda
gore, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif bir rol iistlenerek, kendi anlamalarini
olusturmalari, yeni bilgi ve becerileri dnceden sahip olduklar bilgi ve deneyimleriyle

baglantili hale getirmeleri son derece dnemlidir.

2.1.3. Yapilandirmaci bakis acisi

Yapilandirmaci bakis agisi, 6grenmeyi kisisel deneyimlerden anlam yaratmak
olarak goren bir teoridir. Yapilandirmaci bakis agisinda “zihnin dinyadan gelen
girdileri filtreleyerek kendine 6zgii bir gergeklik trettigi” (Jonassen, 1991) fikri temel
almarak, 6grenmenin bireyin dnceden edindigi bilgiler ve deneyimler ile etkilesimli
olarak gerceklestigini savunur. Bu bakis ac¢isi, 6grenmenin aktif, yapilandirilmis ve
sosyal bir siire¢ oldugunu vurgulamakta ve dgrenenlerin bilgiyi kendilerine sunulan
sekliyle degil, dnceden kazandig: bilgilerle baglant1 kurarak kendi yapilandirdiklar
bigimde 6grendiklerini savunmaktadir. Bu durumda, 6grenenler aktif bir role sahip
olduklarindan 6grenme ortamlari, bilginin aktarimma degil 6grenenlerin etkin
katilimina, sorgulama ve arastirmalara ve problem ¢6ziimiine olanak saglayacak
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle, yapilandirmaci 6grenme ortamlari,
bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesim kurmalarint ve zengin &grenme
deneyimleri yasamalarmi saglayacak sekilde diizenlenmelidir (Brooks ve Brooks,
1999). Ogrenme gercekci ortamlarda gerceklesmeli ve Ogrenme etkinlikleri

ogrencilerin deneyimleriyle ilgili olmalidir (Jonassen, 1991).

Ogrenmeye karsi bakis acis1 davranisci-bilissel-yapilandirmact bakis acilari
diizlemi boyunca ilerledikce, 6gretimin odak noktasi 6gretmekten 6grenmeye dogru
kayar (Ertmer ve Newby, 2013). Hem bilisselciler ve hem de yapilandirmacilar
Ogrenenleri O0grenme siirecinin  aktif katilimcilar1 olarak goriirler. Ancak
yapilandirmacilar, 6grenenleri sadece bilgiyi aktif olarak isleyenler degil, aymi
zamanda verilen bilgiyi ayrintilandiran ve yorumlayan kisiler olarak da gortrler

(Duffy ve Jonassen, 1991).
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2.1.4. Baglantic1 bakis agisi

20. yiizyilin sonlarindan itibaren bilgi teknolojilerinin hizli ilerlemesi ve
internetin yayginlagmasi ile birlikte, bilgi edinme ve bilginin paylagilmasi konusunun
niteligi degismistir (Dogan, 2011). Bilgi edinme ve paylasma konusunda yasanan
gelismeler sonucunda Ogrenmeyle ilgili yeni bir bakis agisinin ortaya g¢ikmasi
kacinilmaz olmus ve Siemens (2004) tarafindan dijital ¢cagin 6grenme kurami olarak
adlandirilan baglantic1 bakis agis1 ortaya atilmistir.

Baglantici bakis agisina gore, bilgi aglar {lizerinde bulunmakta ve
dagitilmaktadir (Downes, 2012). Buradan hareketle, baglantic1 bakis agisina gore
bilginin sabit olmadigi, aksine dinamik ve siirekli degisen bir yapida oldugunu
sdylemek yanlis olmayacaktir. Ogrenme ise Downes (2012) tarafindan aglar
olusturabilme, aglar arasinda gezinebilme ve baglantilar kurabilme becerisi olarak
tanimlanmaktadir.

Baglanticilik, geleneksel 6grenme kuramlarini reddetmek yerine, onlarin hala
gecerli olabilecegini kabul etmektedir ve ayni zamanda aglar {izerinde bireysel ve
orgiitsel 6grenmeyi agiklayabilen bir deger tasidigini 6ne siirmektedir (Bozkurt, 2014).
Ogrenmeyle ilgili ortaya atilan davranisg, bilissel ve yapilandirmaci bakis agilarinin
aksine, baglantict bakis agis1 insanlar ile bilgi ve teknoloji arasinda kurulan
baglantilara vurgu yapmaktadir. Dolayisiyla, 6grenenler elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye, bilgi kaynaklarini degerlendirmeye ve kavramlar arasindaki anlamli
baglantilar1 belirlemeye tesvik edilir (Dogan, 2011).

Baglanticilik, 6grencilerin bireysel 0grenme ihtiyaglarini kabul eden bir
yaklasimdir. Gelecekte, kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri saglayan uyarlanabilir
teknolojiler ve akilli algoritmalar yayginlasacaktir. Ogrenciler, hedeflerine uygun
destek saglayan 6zel iceriklere, uyarlanabilir degerlendirmelere ve geri bildirim
mekanizmalarina erisebileceklerdir. Kisisellestirilmis 6grenme yollar1, 6grencilere ilgi
alanlarin1 kesfetme ve becerilerini kendi hizlarinda gelistirme firsat1 sunacaktir.

Baglanticilik, gelecekte 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarini kabul eden
ve kisisellestirilmis 6§renme deneyimleri saglayan uyarlanabilir teknolojilerin ve
akilli algoritmalarin 6nem kazanacagi bir yaklagimdir (Bozkurt, 2014). Bu yaklasim,
ogrencilere hedeflerine uygun destek, 6zel icerikler, uyarlanabilir degerlendirmeler ve
geri bildirim mekanizmalar1 sunarak, ilgi alanlarmi kesfetme ve becerilerini kendi

hizlarinda gelistirme firsati vermektedir. Ayrica, giinlimiizde siirekli bilgi akisiyla
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kars1 karsiya olan insanlarin 6grenme siirecini ve dgrenenlerin sahip olmasi gereken

becerileri aciklayarak egitimciler ve 6grenenlere bir yol haritas1 sunmaktadir.

Tablo 2.1. Ogrenmeyle Ilgili Bakis A¢ilarinin Karsilagtirilmast

Davranis¢i Bilisci Yapilandirmaci Baglantic

Ogrenmenin  Uyaran-tepki Bilginin edinilmesi ~ Ogrencilerin Bilgi ve baglanti

Tanimi iliskileri ve diizenlenmesi ve  deneyimleri ve aglari olusturma,
yoluyla yeni bu siiregler sirasinda  gevreyle aglar arasinda
davraniglar meydana gelen igsel  etkilesimleri gezinme ve
edinme siireci zihinsel siiregler yoluyla bilgiyi baglantilar kurma

yapilandirdiklar stireci
aktif bir siireg

Ogrenme Ogrenme Ogrenme dikkat, Ogrenme, sosyal Ogrenme,

Sureci tekrarlanan hafiza, problem etkilesim ve is teknoloji
uyaranlar, ¢Ozme gibi zihinsel  birligine vurgu araciligiyla bilgi,
tepkiler ve siirecleri igerir ve yaparak kesfetme kaynak ve insan
pekistirme materyalle aktif bir ~ ve yansitma aglarina
yoluyla sekilde ilgilenmeyi  yoluyla gerceklesir. baglanmay1 ve
gerceklesir. vurgular. bunlardan

yararlanmay1
igerir.

Ogretmenin Bilgiyi sunan, Ogretim Ogrenciler icin Baglantilar

Roll pekistirmeyi ve  materyalleri destek saglayan, is kolaylastiran,
O0grenme tasarlayan, aktif birligini tesvik eder kaynaklara
ortamini katilimi ve elestirel ~ ve bilgi ingasimn1 yonlendiren ve
kontrol eden bir  diisiinmeyi tegvik kolaylagtiran ~ bir dijital
otoritedir. eden bir rehberdir. okuryazarlik

kolaylastiricidir. becerilerini tesvik
eden bir ortak
O0grenen ve ag
gezginidir.

Ogrenenin Uyaranlara Problem ¢6zme, Uygulamali Bilgi arayan ve

Roli yanit veren ve elestirel diigiinme ve  etkinliklere degerlendiren,
dogru yanitlar iist bilis ile ilgilenen  katilarak, is birligi ~ bagkalariyla is
icin pekistireg aktif bir bilgi yaparak ve birligi yapan ve
alan pasif bir islemcisidir. deneyimlerini kolektif bilgiye
ogrencidir. yansitarak aktif bir  katkida bulunan

bilgi ¢evrimigi aglarda
olusturucusudur. aktif bir
katilimcidir.

Teknolojinin  Igerik sunmak Bilgiye erismek ve Iletisim, etkilesim,  Ogrenmenin

Roli ve pekistirme diizenlemek, is birligi ve ¢esitli ayrilmaz bir
saglamak i¢in deneyimler yasamak kaynaklara erisim pargasidir ve
bir aragtir. ve igbirlik¢i i¢in bir aragtir. aglara erismek,

O0grenme icin katilmak ve
bilissel bir aragtir. etkilesim kurmak

i¢in bir aragtir.
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2.2. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Ogrenme siireci, karmasik ve birbirleriyle etkilesimli bir dizi faktdrle sekillenen
dinamik bir siire¢ olarak ifade edilebilir ve ¢esitli psikolojik, fizyolojik ve fizyolojik

faktorler 6grenme siirecini etkileyen onemli bilesenlerdir.

2.2.1. Ogrenmeyi etkileyen psikolojik faktorler

Ogrenmeyi etkileyen psikolojik faktdrler bireyin zihinsel siireglerini, diisiince,
duygu ve davraniglarin etkileyen ve kisinin 6grenme deneyimleriyle etkilesim halinde
olan faktorlerdir. Motivasyon, 0z-yeterlik, dikkat, stres, kaygi ve 6grenme stilleri

ogrenme siirecini etkileyen psikolojik faktorler olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Motivasyon, 6grenme siirecini etkileyen en dnemli psikolojik faktdrlerden birisi
olarak kabul edilmektedir (Pekrun, 2006). Arastirmalar, hem 6grencinin 6grenme
siirecine yoOnelik icten gelen istegi ve meraki olarak Ozetlenebilecek igsel
motivasyonun, hem de 6diiller, notlar ve sosyal beklentiler gibi dis faktorler olarak
tanimlanabilecek digsal motivasyonun O6grenme iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin basaris1 ve 6grenme siirecini optimize etmek igin, igsel
ve digsal motivasyonun dengeli bir sekilde desteklenmesi onem arz etmektedir

(Schunk ve Zimmerman, 2012)

Oz-yeterlik inanci, 6grenme siirecinde Onemli bir faktor olarak ifade
edilmektedir. Oz-yeterlik inanci, bireylerin kendilerine olan giiven diizeylerini
yansitmaktadir. Ogrencilerin dz-yeterlik inanc1 diisiik oldugunda, grenme siirecinde
basarisiz olma olasiliklar1 artmaktadir (Y1lmaz, 2015). Oz-yeterlik inanci yiiksek olan
ogrenciler ise daha basarili olma olmaktadir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanci diisiik
olan O6grencilere, basarabileceklerini ve gii¢lii yonlerinin neler oldugunu gosteren geri
bildirimler vermesi olduk¢a 6nemli bir konudur. Ayni zamanda, Ogretmenlerin
ogrencilerin basarilarini takdir etmesi ve 6grencilerin giiclii yonlerini kullanmalarini
tesvik etmesi de Oz-yeterlik inancimi artirmaya destek olmaktadir (Fredricks,

Blumenfeld ve Paris, 2004).

Dikkat 6grenmeyi etkileyen bir diger onemli faktordiir. Odaklanmakta veya
dikkatini siirdiirmekte zorluk ¢eken Ogrenciler yeni bilgileri almakta veya

ogrendiklerini akilda tutmakta zorlanabilir. Arastirmalar dikkat daginikligi, yorgunluk
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ve biligsel islem giicliikleri gibi faktorlerin hepsinin dikkati ve dolayisiyla 6grenmeyi

etkileyebilecegini gostermistir (Rueda vd., 2004).

Stres ve anksiyete gibi duygusal durumla iligki faktorler 6grenme siirecinde
onemli bir etken olarak belirtilmektedir. Ogrencilerin duygusal durumu, &grenme
stirecindeki performanslarma etki etmektedir (Weiner, 2000; Demirel, 2015). Ayni
zamanada, Weiner (2000) Ogrencilerin &grenme silirecinde nasil 6grenmek
istediklerine dair tercihlerinin 6grenme ¢iktilarini etkilemekte oldugunu belirtmistir.
Motivasyon, 0z-yeterlik, kaygi ve tutumlar, 6grenme stilleri gibi faktorler, 6grencilerin

derse olan ilgisi ve katilimi {izerinde belirleyici bir rol oynamaktadir.

2.2.2. Ogrenmeyi etkileyen fizyolojik faktorler

Ogrenmeyi etkileyen fizyolojik faktorler, 5grenme, hatirlama veya bilgiyi isleme
yetenegini  etkileyebilecek vicudun fiziksel veya biyolojik yonleri olarak

tanimlanabilir.

Literatiirde o©ne c¢ikan fizyolojik faktorlerden biri norotransmitterlerdir.
Norotransmitterler, ndronlar arasinda iletisimi saglayan kimyasal maddelerdir.
Ogrenme siirecinde énemli olan ndrotransmitterler arasinda glutamat, dopamin,
serotonin ve norepinefrin bulunmaktadir. Bu norotransmitterler, 6grenme, hafiza,
motivasyon ve dikkat gibi siireclerde kritik gorevlerde bulunmaktadirlar (Kandel,
Schwartz ve Jessell, 2000). Bireyin beslenmesi, uyku duzeni ve egzersiz
aliskanliklarinin norotransmitterler iizerinde etkisi oldugu bilinmektedir ve bu

aligkanliklar dolayli olarak 6grenmeyi etkilemektedir (Kandel vd., 2000).

Beyin, 6grenmenin merkezi olarak kabul edilmektedir ve bu yapinin karmagik
oldugu ifade edilmektedir (Brown ve McEwen, 2015). Beynin temel yap1 taglar1 olan
noronlar, sinapslar ve norotransmitterler, 6grenme siireglerinde kritik 6neme sahiptir.
Ogrenme siirecinde, yeni bilgilerin edinilmesi ve hatirlanmas1 icin sinapslarin
kuvvetlendirilmesi ve yeni sinapslar olusturulmasi gerekmektedir (Ergiin ve Yildiz,
2018). Bu sureg, sinaptik plastisite (beyin plastisitesi) olarak adlandirilmakta ve
ogrenmenin temel mekanizmalarindan biri olarak kabul gormektedir. Beyin
plastisitesini anlamak, 6grenme ve etkili 6grenme stratejileri gelistirmek igin
onemlidir. Beyni zorlayan ve yeni sinirsel baglantilarin kurulmasini tesvik eden
egzersiz, mizik dinleme gibi faaliyetlerde bulunmak o6grenme performansini
artirabilmektedir (Brown ve McEwen, 2015).
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Hormonlar, 6grenme siirecinde de dnem arz eden bir gorevdedir. Bilhassa, stres
hormonlar1 (kortizol), biiyiime hormonu, melatonin ve oksitosin gibi hormonlar,
ogrenme ve hafiza lizerinde etkili olmaktadir (Smith ve Jones, 2019). Stres, 6grenme
stirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Yiiksek kortizol seviyeleri, 6grenme ve hafiza
siireclerini baski altina almakta ve sinir hiicrelerine zarar vermektedir. Ogrencilerin
stresle basa ¢ikma becerilerini gelistirmeleri, 6grenme performanslarini artirmaya
yardimci olmaktadir. Uyku, 6grenme siireci i¢in hayati 6neme sahiptir (Atasoy ve
Demir, 2017. Melatonin hormonu, uyku diizenini saglamakta ve uyandirici
hormonlarla dengede ¢alismaktadir. Uyku sirasinda, beynin hafiza konsolidasyonu ve
sinaptik plastisite tizerinde ¢alistig1 bilinmektedir. Bu nedenle, uyku kalitesi ve siiresi,

o0grenme ve hafiza performansi iizerinde dogrudan etkili olmaktadir.

Bu bilgilerden yola ¢ikarak, 6grenmeyi etkileyebilecek fizyolojik faktorlerin
sinir sistemi, endokrin sistem, kardiyovaskiler sistem, solunum sistemi, sindirim
sistemi veya bagisiklik sistemi gibi bedensel sistemlerin biitiiniiyle ilgili olabilecek
genis bir yelpaze yayildigimi sdylemek yanlis olmayacaktir. TUm bu sistemlerinin
isleyiginin bozulmamasi i¢in uyku dizeni, beslenme ve egzersiz gibi faktorler de

dolayl1 olarak 6grenmeyi etkileyen fizyolojik faktorler olarak sayilabilir.

2.2.3. Ogrenmeyi etkileyen sosyolojik faktorler

Ogrenmeyi etkileyen sosyolojik faktdrler, dgrenme, bilgiyi isleme veya egitim
faaliyetlerine katilma yetenegini etkileyebilen sosyal ve kiiltlirel normlar, degerler,
inanglar ve uygulamalarin yani sira sosyoekonomik statii, 1rk, etnik kdken ve cinsiyeti

de igerebilen ¢esitli faktorler olarak tanimlanabilir.

Literatiirde uzaktan ve yiiz yiize Ogrenmede Ogrenmeyi ve Ogrenen
performansini karsilastiran ¢alismalar 6grenmenin karmasik oldugunu ve 6grenmenin
uzaktan ya da yiiz yiize formatta olmasinin yani sira baska bir¢ok sosyolojik faktorin
ogrenmeyi etkiledigini gostermektedirler (Bernard vd., 2004; Ismail vd., 2018; Rizvi
vd., 2019).

Uzaktan ve yliz ylize Ogrenme ortamlarini karsilagtiran farkli calismalar,
ozellikle bireysel oOzelliklerin 6grenme ve O&grenci basarisina olan etkisine
yogunlagsmakta (Rizvi vd., 2019) ve cinsiyet, sosyal sinif, etnik koken ve 6grenenlerin
yasadiklar1 yer gibi sosyolojik etmenlerin 6grenenlerin farkli 6grenme deneyimleri

yagsamalarina sebep oldugunu ortaya koymaktadir (Ballantine ve Hammack, 2015). Y
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as, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum ve egitim ge¢misi gibi sosyolojik faktorler
hem yiiz ylize hem de cevrimici ortamlarda 6grenme deneyimini biiyiik Slgiide
etkileyebilmektedir (Rizvi vd., 2019). Alan yazindaki ¢aligmalara bakildiginda,
ogrenme deneyimlerin etkileyen sosyolojik faktorler arasinda cinsiyet, yas,
sosyoekonomik durum, etnik kdken, engellilik durumu ve cografi konum olmak tzere
alt1 farklh faktoriin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmada da bu alt1 faktoriin hem
yliz yiize hem de uzaktan 6grenmeye olan etkisi biitlinciil bir bakis agisiyla bir araya

getirilerek incelenecektir.

Sosyoekonomik
Durum

‘ Yas \ ‘ Engel Durumu \
n -

Sekil 2.1. Ogrenmeyi Etkileyen Sosyolojik Faktorler

Etnik Koken

2.2.3.1. Cinsiyet

Sosyolojik bir bakis acisiyla diislintildiigiinde cinsiyet, kiiltiirel ve sosyal
faktorler tarafindan sekillendirilen sosyal bir yapidir ve biyolojik cinsiyetten farklidir
(Ballantine ve Hammack, 2015). Bu baglamda, cinsiyet kavrami toplumda kabul géren
cinsiyet rollerini, davraniglarin1 ve beklentilerini igerir. Dogumdan itibaren alinan
sosyal mesajlar, beklentiler, normlar ve degerler bireylere nasil bir erkek ya da kadin
gibi davranacaklarini ve belirli rolleri nasil iistleneceklerini 6gretir. Toplumsal olarak
inga edilen cinsiyet, bireysel kimlikleri ve davraniglar1 sekillendirdigi i¢in toplumsal
cinsiyet rollerini ve beklentilerini anlamak sosyolojik baglamda olduk¢a 6nemlidir.
Dogumdan itibaren bireyler farkli sosyallesme deneyimleri yasarlar ve okula
basladiklarinda ¢oktan ¢ogu ¢ocugun ebeveynleri, kardesleri, televizyon ve diger

sosyallesme aracilari sayesinde cinsiyet kimlikleri hakkinda iyi bir fikre sahip olmus
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durumdadirlar (Ballantine ve Hammack, 2015). Sosyallesme ve cinsiyet kimlikleri
hakkinda fikir gelistirme siireci hayat boyunca devam etmektedir. Ogrenciler hem
ogretmenlerinden hem arkadaslarindan hem de ders materyallerinden cinsiyet
rolleriyle ilgili neyin uygun neyin uygun olmadigina dair olumlu ya da olumsuz
yaptirimlar yoluyla fikirler edinmeye devam ederler. (Ballantine ve Hammack, 2015).
Ornegin, erkek ¢ocuklar okullar1 kizlarin basarili oldugu bir yer olarak gérmeye
baslayabilir ve bdylece akademik basariy1 kadin 6zellikleriyle iliskilendirerek basari
motivasyonlarini siirdiirme olasiliklarini azaltabilirler (Willis, 2017). Bu 6rneklerden
de anlasilacag tizere, toplumun kadin ve erkek iizerine yiikledigi gesitli roller ve
anlamlar, kii¢iik yaslardan itibaren 6grenilir ve kisilerin 6grenme deneyimlerini

etkiler.

2.2.3.2. Yas

Yas, bireylerin toplumdaki rollerini ve konumlarmi belirleyen onemli bir
sosyolojik faktdrdiir. Insanlarm isgiiciine katilma ve egitim alma bigimlerini, orta
yaslilarin ¢aligma hayatindaki konumlarini, bireylerin yerine getirmesi beklenen belirli
davranislar1 ve sorumluluklar: etkiler. Sosyal ve kiiltiirel yapilarin bir parcasi olarak
yas kavrami ayni zamanda 6grenmeyi de dogrudan etkileyen bir kavram olarak 6ne
cikmaktadir (Giiler, 2017). Yiiz yiize ve uzaktan O6grenmede yas farkliliklarini
karsilastiran ¢aligmalar genellikle geleneksel ve geleneksel olmayan ogrencileri
karsilastirir. Geleneksel Ogrenciler 24 yas alti 6grenciler olarak tanimlanirken,
geleneksel olmayan 6grenciler 24 yasin iistiindeki 6grenenler olarak tanimlanmaktadir
(Spencer ve Temple, 2021). Geleneksel 6grenciler genellikle liseden mezun olduktan
hemen sonra iiniversiteye kaydolan ve genellikle 18 ila 24 yaslar1 arasinda olan
ogrenciler olarak kabul edilir. Geleneksel olmayan 6grenciler ise geleneksel 6grenci
kalibina uymayan 6grencilerdir. Daha yasl olabilirler, ¢ocuklar olabilir, tam zamanl
caligabilirler veya geleneksel dgrencilerle ayni sekilde tiniversiteye devam etmelerini
zorlastiran baska yiikiimliiliikkleri olabilir. Genellikle 6nemli bir aradan sonra egitime
geri donerler ve tipik olarak 24 yasin tizerinde olduklari kabul edilir. Uzaktan ve yiz
ylize 6grenmeyi karsilagtiran literatiire bakildiginda, geleneksel ve geleneksel olmayan
Ogrenenlerin akademik basarilarinin, derslere olan tutumlarinin, derse devam ve
birakma oranlarinin karsilastirildigi farkli ¢alismalar oldugu ve bu iki farkli yas

grubunda 6grenme farkliliklarmin oldugu goriilmektedir (Urtel, 2008).
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2.2.3.3 Sosyoekonomik durum

Sosyoekonomik durum, bireyin veya ailenin sosyal ve ekonomik kaynaklara
erisimini ifade eder ve egitim, saglik, sosyal aglar ve statii gibi sosyal kaynaklari; gelir,
zenginlik, is ve meslek durumu gibi ekonomik kaynaklar1 igerir (Tezcan, 1991).
Sosyoekonomik durum, bir toplumun sosyal siniflandirilmasinda 6nemli bir faktordiir.
Sinif, bireylerin sosyal ve ekonomik kaynaklara erisimine gore gruplandirilmasidir ve
sosyoekonomik durum, bu siniflandirmada belirleyici bir rol oynar (Ballantine ve
Hammack, 2015). Ornegin, yiiksek gelirli bir ailenin cocugu daha iyi bir egitim ve is
firsatlarina sahipken, digiik gelirli bir ailenin ¢ocugu bu firsatlara erigimde

zorlanabilir.

Ogrenenlerin mensup oldugu sosyal siniflar, dgrenme deneyimlerini ve
akademik basarty1 da etkilemektedir. Tezcan (1991) ve Dogan (2018) orta ve st
sosyal siniflardan gelen 6grencilerin daha basarili olduklarini ve egitime devam etme
de daha istikrarli olduklarini ifade etmekte ve ayn1 zamanda mensup olunan sosyal
smifin niteliklerinin 6grenci basarisini dogrudan etkiledigini ve 6grenenlerin sosyo-
ekonomik durumunun egitim firsatlar1 ve 6grenme deneyimlerini farklilastirdigini
ifade etmektedir. Hem uzaktan hem de ylizylize 0grenmede, 6grencilerin sosyo-
ekonomik durumu 6grenme materyalleri ve imkanlara erisimi dogrudan etkilemektedir

(Leung ve Yau, 2021).

2.2.3.4. Etnik koken

Sosyolojik olarak etnik koken, bir kisinin veya grubun kiiltiir, dil, gelenek,
degerler ve genetik baglantilar gibi belirli 6zelliklere dayanan belirli bir Kltirel
mirasa sahip olmasi anlamina gelir. Etnik kdken, bir kisinin kendini tanimladig1 veya
bir topluluk tarafindan tanimlandig1 bir terimdir ve genellikle sosyal olarak insa edilir
(Dogan 2018). Bir kisinin etnik kokeni, dogdugu iilke, ailesinin ve ait oldugu
toplulugun etnik kokeni, konustugu dil, dini inanci, kiiltiirel gelenekleri ve diger
faktorlere dayanabilir. Bu faktorler, kisinin kimliginin bir pargasi olabilir ve ait oldugu
grupla baglanti kurmasina, onlarin geleneklerine saygi gostermesine ve toplumda
kabul edilmis normlara uyum saglamasina yardimci olabilir. Bunun yani sira, etnik
koken, bir kisinin sosyal statlisiinii de etkileyebilir ve ait oldugu topluluk igindeki
yerini belirleyebilir (Tezcan, 1991). Ayrica, etnik koken, insanlarin birbirleriyle nasil
etkilesime girdigini, sosyal gruplar ve topluluklar arasindaki iliskileri, ayrimcilik ve

rk¢ilik gibi sosyal sorunlari da etkileyebilir. Buradan anlasilacagi tizere, etnik koken,
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ogrenme deneyimlerini etkileyen dil becerileri ve kiiltiirel farkliliklar gibi etmenleri
biinyesinde barindirir. Etnik kokene bagli bu etmenler sebebiyle, 6grenciler 6grenme
zorluklar1 yasayabilir ve ayrimcilik ve irk¢ilik gibi sosyal sorunlar, dgrencilerin
Ozgilivenlerini ve motivasyonlarini azaltarak 6grenme siirecinde olumsuzluklara yol

acabilir (Ballantine ve Hammack, 2015).

2.2.3.5. Engel durumu

Engellilik, bir kisinin bedensel, zihinsel, duygusal veya davranissal agidan
fonksiyonel yeteneklerinde kalic1 veya gegici bir bozuklugun oldugu durumu ifade
eder ve kisinin sosyal hayatindaki faaliyetlerini, iliskilerini ve toplumsal roliinii
etkileyebilir (Dogan, 2018). Ogrenme siireglerinde engelli bireyler, fiziksel veya
zihinsel engellerle karsilasabilirler ve Ogrenme materyallerine veya ortamlara
erismede zorluklar yasayabilirler (Ballantine ve Hammack, 2015). Bunun yanisira,
engelli bireyler, sosyal etkilesimlerde bazi engellerle karsilagabilirler ve 6grenme
deneyimleri olumsuz etkilenebilir. Engelli bireylerin sosyal cevreleri ve toplumsal

tutumlar da 6grenmelerini etkileyen 6nemli faktorlerdir (Hirschy ve Wilson, 2002).

2.2.3.6. Cografi konum

Ogrenmeyi etkileyen cografi etmenler, dgrenenlerin yasadiklar1 yerlesim yerleri,
yasadiklar1 bolge ve o bolgenin kiiltiirii olarak siralanabilir. Ogrenenlerin, biiyiik
kentlerde ya da kdyler gibi kiigiik yerlesim yerlerinde yasiyor olmalari, egitim ve
ogretim faaliyetlerine erismeleri ile ilgili farkliliklar1 ve zorluklar1 beraberinde
getirebilmektedir. Kdyler ya da daha kii¢lik yerlesim yerlerinde yasayanlar egitim
imkanlarindan daha az yararlanabilmektedir (Dogan, 2018). Tezcan (1991) gorece
kiiciik yerlesim yerlerinde hem ekonomik imkanlarin kisith olmasindan hem de kiz
cocuklarmin okula gonderilmemesi, cocuklarin ¢alistirilmast gibi olumsuz deger ve
tutumlarin  bulunmasindan dolay1, 6grenme siireclerinde aksakliklar meydana
gelebilecegine vurgu yapmustir. Ogrenenlerin yasadiklar1 cografi bolgenin de egitim
olanaklarina erisim ve 0grenme lizerinde etkilere sahip oldugu su gotiirmez bir
gercektir. Hem gelismis hem de gelismekte olan iilkelerde, yoresel farklilasma,
egitime verilen onem ya da yapilan yatirimlar gibi farkli etmenlere baglh olarak
egitimin ve dolayisiyla da 6grenmenin niteligi degisebilmektedir (Tezcan, 1991). Ote
yandan birey, ¢ok kii¢lik yaslardan itibaren ait oldugu topluma ve onun kiiltiiriine
katilma zorunlulugundadir (Dogan, 2018). Hirschy ve Wilson (2002) Bireyin iginde

oldugu toplum ve yasadigi yerin kiiltiirii bireyin ufkunun smirlarini belirlemede
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onemli bir rol oynadigini ve 6grenme siireglerini etkiledigini 6ne siirmiislerdir.

2.3. YUz Yiize ve Uzaktan (")grenmenin Karsilastirilmasi

Literatiirde yiiz ylize ve uzaktan egitimi karsilastiran ¢aligmalar incelendiginde,
bu iki 6grenme tiirlinde 6grenme ve 6grenci basarisi ile ilgili gekismeli bir tartismanin
devam ettigi goriilmektedir. Bir baska deyisle, yiiz yiize ve uzaktan 6grenmede 6grenci
basarisini karsilastiran ¢alismalar birbirleriyle ¢eliskili sonuglar sunmaktadir (Nyugen,
2015). Caligmalarin bir kismi1 bu iki 6grenme tiiriiniin 6grenmeye ve 6grenci basarisina
etkisi arasinda anlamli bir fark olmadigini savunurken, bazi ¢aligmalar ise bir 6grenme
tiriniin digerine gére 6grencinin akademik performansi tizerinde olumlu etkiye sahip

oldugunu savunmaktadir.

2.3.1. “Anlamh fark yok” fenomeni

20001i yillarin baglarina kadar yapilan bircok ¢alisma, bugiin literatlrde
“Anlamli Fark Yok (No Significant Difference)” fenomeni olarak adlandirilan bir
olguyu ortaya koymustur (Russell, 1999). Russell’in (1999) bu 6nemli ¢aligmasi 1928
yilima kadar uzanan 350’den fazla karsilagtirmanin incelendigi bir sistematik
taramadir. Bu ¢aligmanin sonucunda Russell (1999), uzaktan ve yiiz yiize 6grenme
ciktilar1 arasinda genel olarak énemli bir fark bulamamais ve her iki tiir 6grenmede de

ogrenenlerin ayni sekilde akademik performans sergileyebilecegini 6ne siirmiistiir.

Russell (1999) tarafindan yapilan “Anlamli Fark Yok Fenomeni” adli ¢alismay1
takip eden ve bu ¢aligsmayi destekleyen birgok farkli ¢alisma bulunmaktadir. Jahng vd.
(2007) tarafindan yapilan meta-analizde 1995-2004 yillar1 arasinda yayinlanan ve
ortadgretim sonrasi diizeyde ¢evrimici uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimde 6grenci
basarisin1 karsilagtiran arastirmalar karsilastirilmistir ve bu analiz de uzaktan ve yliz
ylize Ogrenme arasinda Ogrenci basarist acisindan anlamli bir fark olmadigini
gostermistir. Allen vd. (2002) tarafindan yapilan bir ¢alisma ise uzaktan 6grenenlerin,
en az yiiz ylize 6grenenler kadar tatmin edici 6§renme deneyimleri yasadiklarini ortaya
koymustur. Bununla birlikte, Summers vd. (2005) yaptiklar1 c¢aligmada lisans
dizeyindeki bir istatistik dersi igin ¢evrimi¢i uzaktan egitim ile geleneksel sinif
Ogrenimi arasindaki farklar1 Ogrencilerin donem sonu notlart ve dersten
memnuniyetleri boyutlarini ele alarak incelemistir. Bu c¢alismadan elde edilen
sonugclar, ¢cevrimici ve geleneksel sinif ortamlar1 arasinda notlar agisindan anlamli bir

fark olmadigini, ancak geleneksel yiiz ylize egitim alan 6grencilerin farkli boyutlarda
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dersten daha fazla memnun kaldiklarin1 géstermistir. Hong Kong’da bir yiiksek lisans
programi 0grencileri lizerinde yapilan bagka bir ¢calisma da egitim seklinin basarinin
temel belirleyicisi olmadigini ortaya koyarak (Shen vd., 2006), yukarida bahsedilen
calismalar1 desteklemektedir. Daha yakin tarihli bagka bir ¢alismada ise, Plumb ve
Lamere (2011) derslerin geleneksel yuz yize derslerden, uzaktan verilen derslere
doniismesinin, Ogrencilerin 0grenimini ve akademik performaslarini tehlikeye
atmadigini 6ne siirmiislerdir. Ogrenci basaris1 baglaminda bakildiginda, arastirmalar
geleneksel ve uzaktan egitim arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermekte (Allen
vd., 2004) ve Russell (1999) tarafindan ortaya atilan “Anlamli Fark Yok fenomenini

desteklemektedir.

2.3.2. Uzaktan 6grenmeyi savunan ¢alismalar

Literatiirdeki daha yakin tarihli baska ¢aligsmalara bakildiginda ise, uzaktan
ogrenenlerin geleneksel yiiz ylize 6grenenlere kiyasla daha iyi akademik performans
sergilediklerini gosteren 6nemli sonuglar bulunmaktadir. Shachar ve Neumann (2010)
1990-2009 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalarin meta-analizini yapmislar ve uzaktan
Ogrenenlerin yiiz ylize 6grenenlerden daha basarili olduklarini ortaya koymuslardir.
Means vd. (2013) tarafindan yapilan baska bir meta-analizde, 45 farkli ¢alisma
karsilastirilmis ve uzaktan 6grenme ortamlarindaki Ogrencilerin yiliz yilize egitim
alanlara gore daha iyi performans gosterdikleri ortaya konulmustur. Yapilan birgok
calisma, bu meta-analizleri destekler nitelikte olup, uzaktan 6grenenlerin akademik
performanslarinin, yiize 6grenenlerin ¢iktilar1 kadar etkili veya daha iyi oldugunu
ortaya koymustur. Elfaki vd. (2019) uzaktan 6grenme ortamlarinin, geleneksel yliz
ylize 6grenme ortamlarina kiyasla 6grenenlerde daha olumlu tutumlarin gelismesine
katk1 sagladigini 6ne siirmektedir. Bunun yani sira, s6z konusu ¢aligmanin sonuglari
uzaktan Ogrenmenin Onemli Olglide akademik performansi ve O6grenme Surecini
iyilestirdigini destekler niteliktedir. Dutton vd. (2002) ve Means vd. (2010) tarafindan
yapilan analizlerde de aymi dersi geleneksel yiiz yiize ortamlarda alan &grencilere
kiyasla, uzaktan 6grenme ortamlarinda alanlarin biiyiik 6l¢iide daha iyi bir performans

sergiledikleri ortaya konulmustur.

2.3.3. YUz yuze 6grenmeyi savunan ¢alismalar

Alanyazinda uzaktan ve yiiz yiize Ogrenmenin Ogrenenlerin akademik
performansina etkisini inceleyen aragtirmalarin bazilari, yiliz yiize 6grenmenin daha

etkili oldugunu savunmaktadir. Callister ve Love (2016) yiiz yiize ve uzaktan
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ogrenenleri karsilastirdiklar1 ¢aligmalarinda beceri kazandirma temelli derslerde yiiz
ylize 6grenenlerin uzaktan 6grenenlere kiyasla daha iyi sonuglar elde ettiklerini ortaya
koymuslardir. Xu ve Jaggars (2014) yiizylize 6grenenlerin uzaktan 6grenenlerden iyi
performans gosterme egiliminde oldugunu ortaya koyarak bu ¢alismanin bulgularini
desteklemistir. Ferguson ve Tryjankowski (2009), ytiksek lisans 6grencileri lizerinde
yaptiklar1 bir arastirmada, Ogrenenlerin yliz yiize ve ¢evrimig¢i ortamlarda ayni
performans1 gosterdigi hipotezini cliriitmiisler ve Ogrenenleri yliz yiize verilen
egitimde daha iyi bir performans sergilediklerini ortaya koymusladir. Christmann
(2017) tarafindan gergeklestiren ¢evrimici ve yz yuze ortamlarda istatistik dersi alan
ogrencilerinin basar1 durumun karsilastiran ¢alismasi da bunu destekler niteliktedir.
Bu arastirmanin sonuglari, uzaktan Ogrenenler ile geleneksel yiliz yiize 6grenme
ortamindaki 6grencilerin dersi bitirme puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu ve
sonug olarak geleneksel ortamdaki 6grencilerin akademik performanslarinin ¢evrimici
ortamdakilerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. 2004 yilinda Coates vd.
tarafindan yapilan ABD’deki 40.000'den fazla 6grencinin dahil oldugu 500.000 dersi
iceren bir veri seti kullanarak gerceklestirdikleri analizde uzaktan 6grenmede bazi
olumsuz etkiler olabilecegini ortaya g¢ikarmistir. Coates vd. (2004) ayn1 zamanda
uzaktan egitime yonelmenin ardindaki nedenlerin yeterince arastirilmamasin tutarsiz
tahminlere yol acarak, uzaktan ve yiiz yiize egitim arasinda "Onemli bir fark

olmadigina" iliskin yaniltici ¢ikarimlara neden olabilecegini ifade etmislerdir.

Yiiz yiize ve uzaktan 6grenme ortamlarinda 6grenmeyi ve 6grencinin akademik
performansini degerlendiren 6nemli caligsmalardan bir digeri ise Bernard vd. (2004)
tarafindan yapilan ve bazi uzaktan egitim uygulamalarmin sinif ortamindaki
benzerlerinden daha iyi performans gosterdigini ve bazilarinin ise daha koti
performans gosterdigini ortaya koyan bir meta-analizdir. Bu ¢aligmada Bernard vd.
(2004), uzaktan 6grenenlerin performanslarini asenkron ve senkron uzaktan egitim
uygulamalarina gore degerlendirdiklerinde ise, uzaktan ogrenmede senkron
uygulamalarda 6grenenlerin yiliz yiize uygulamalara kiyasla daha basarili oldugunu
gosteren farkli bir bakis acis1 ortaya koymuslardir. Bu calisma, sadece uzaktan ya da
yliz ylize 6grenme boyutunda degil, bu siireglerin i¢indeki farkli etmenlerinde 6grenci
basarisini etkiledigini gosteren 6nemli bir drnektir. Smith vd. (2015)’nin uzaktan ve
yliz yilize egitime kayith lisansiistii diizeydeki ogrenciler arasindaki basariy

inceledikleri ¢alismanin sonucunda da bazi derslerin uzaktan 6grenme i¢in uygun
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olmayabilecegini ve bazi Ogrencilerin yiliz ylize derslerden daha ¢ok fayda

saglayabilecegini iddia edilmektedir.

Sonug olarak, uzaktan ve yiiz yiize 6grenenlerin akademik performansi iizerine
yapilan arastirmalar farkli sonuglara ulagmistir. Caligmalarin bazilar1 bir 6grenme
ortaminda Ogrenenlerin digerine gére daha basarili oldugunu, bazilar1 ise bu iki
O0grenme tiirliniin 6grenenlerin akademik performansi agisindan bir fark olmadigini
ileri siirmektedir. Literatiirdeki bu ¢eliskiler, uzaktan ve yiliz yiize egitim alan
ogrencilerin dgrenmelerinin ve akademik performanslarinin hangi durumlarda ve
hangi faktorlerden etkilenerek farklilastigini anlama gerekliligini dogurmaktadir. Bu
noktada yapilmasi gereken, her iki Ogrenme tiiriinii de goéz Onilinde bulunarak,
o0grenmenin ve akademik performansin nelerden etkilendigini ve uzaktan ve yuz ylze

ogrenme de bu faktorlerin etkisinin farklilagip farklilasmadiginin ortaya konulmasidir.
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3. YONTEM

Caligmanm bu boliminde arastirma deseni, veri toplama ve veri analizi

yontemleri agiklanmaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu c¢alismada sistematik alan yazin taramasi yontemi kullanilmistir. Sistematik
alan yazin taramast, konuyla ilgili birincil aragtirmalar belirlemek, se¢cmek ve elestirel
bir sekilde degerlendirmek, incelemeye dahil edilen ¢alismalardan veri ¢ikararak
analiz etmek icin sistematik ve agik yontemler kullanan ve acik¢a formiile edilmis
arastirma sorular1 hakkindaki kanitlarin gdzden gecirilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Pati ve Lorusso, 2018). Sistematik alan yazin taramalari, birincil ¢aligmalarin
incelendigi ve bu ¢alismalarin bulgularin bir araya getiren ikincil duzey analiz
arastirmalaridir. Bu nedenle, sistematik incelemeler acik, hesap verilebilir ve titiz
arastirma yontemleri kullanilarak mevcut arastirmalarin gbézden gecirilmesidir
(Petticrew ve Roberts, 2008). Dolayisiyla, bu ¢alismada sistematik alan yazin taramasi
yonteminin kullanilmasmin amaci, ilgili literatiirii tanimlamak, elestirel bir sekilde
degerlendirmek ve sentezlemek i¢in iyi tanimlanmis ve standartlastirilmis bir
metodoloji kullanarak belirli bir konudaki mevcut arastirmanin kapsamli, seffaf ve

sistematik bir 6zetini sunmaktir.

Sistematik alan yazin taramalar1 sayesinde mevcut alan yazindaki bosluklarin
belirlenmesi ve daha fazla arastirma gerektiren alanlarin ortaya ¢ikarilmasi miimkiin
olmaktadir. Bu durum, arastirmacilari gelecek ¢aligmalar i¢in yonlendirme agisindan
onemlidir. Ote yandan, sistematik alan yazin taramalari, bir konu hakkindaki mevcut
bilgilere genel bir bakis saglamanin yani sira, ¢alisilan konuyla ilgili 6Gnemli bulgular
iceren ve teorik ve metodolojik katkilar saglayan ¢aligmalardir (Zawacki-Richter vd.
2020). Sistematik alan yazin taramalari sayesinde, konuyla ilgili ¢esitli metodolojik
cercevelerin olusturulmasi, farkli ilkelerin olusturulmasi ve karar vericiler igin
cikarimlar yapilmasi da miimkiin olmaktadir. Bu ¢alisma, uzaktan ve yiuz ylze
O0grenme arasindaki sosyolojik farkliliklara iliskin mevcut arastirma durumuna
kapsamli bir genel bakis saglamayi, mevcut literatlirdeki bosluklar1 belirlemeyi ve
etkili uzaktan 6grenme siire¢lerinin tasarimi i¢in bir dizi ilke gelistirmeyi amagladigi

icin sistematik literatiir taramas1 yonteminin kullanilmasina karar verilmistir.
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Petticrew ve Roberts (2008) ile Zawacki-Richter vd. (2020)’nin yani sira
PRISMA Bildirisi (Liberati vd., 2009) tarafindan olusturulan Sistematik incelemeler
ve Meta-Analizler icin Tercih Edilen Raporlama Ogeleri (PRISMA) kilavuzlari
rehberliginde, bu ¢aligmadaki sistematik literatiir taramasinda PRISMA kilavuzlarinin
adimlarma, Petticrew ve Roberts'm (2008) ve Zawacki-Richter vd. (2020)’nin
onerdigi sistematik bir literatlir taramasi yiiriitme teknikleri géz Oniine alinarak

uyarlanmis temel U¢ adim kullanilmastir.

Sistematik literatiir taramasi i¢in i¢in gerekli olan ilk adim, arastirma sorusunun
belirlenmesi ve bu baglamda bir ¢er¢evenin olusturulmasidir. Kavramsal ¢ergevenin
olusturulmasi i¢in aragtirma sorulart belirlenmis ve alan yazindaki ilgili ¢aligmalar
incelenerek sosyolojik faktorler belirlenmis ve sistematik taramanin cergevesi
olusturulmustur. Bu adimlar giris ve literatiir boliimlerinde agik¢a tanimlanmuistir.
Ikinci adim olan verilerin toplanmasi asamasinda, oncelikle arama dizgilerinin
olusturularak ve veri tabanlarin secilmesi ile arama stratejileri belirlenmis, aramalar
gergeklestirilmis ve taramaya dahil edilecek ¢alismalar secilmistir. Verilerin analizi
asamasinda, dahil edilen tiim ¢aligmalar detayl olarak incelenmis, bir Excel tablosu

kullanarak ¢6ziimlenmis ve veriler rapor edilmistir.

~
* Aragtirma Sorularmin Belirlenmesi
LYCRERRERN «[lgili Alanyazinin Taranmasi
Cercevesinin
Olusturulmasi J
~
* Arama stratejilerinin belirlenmesi
o *Taramaya dahil edilecek ¢alismalarin segilmesi
Toplanmasi )
\
*Calismalarin ¢oziimlenmesi
S Verilerin rapor edilmesi
Analizi )

Sekil 3.1. Sistematik Literatiir Taramasmmin Asamalari
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3.2. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmast baghig: altinda, arama stratejilerinin nasil belirlendigi ve

taramaya dahil edilecek arastirmalarin nasil se¢ildigi sunulmustur.

Bu asamada ilk olarak taramanin arama stratejileri belirlenmistir ve bu
stratejileri gozeterek veri tabanlarinda ilgili aramalar gerceklestirilmistir. Bu
calismada, Web Of Science, ERIC ve SCOPUS veri tabanlar1 kullanilarak ilgili
literatiir taranmigtir. Veri tabanlarinda yeterince kapsamli bir arastirma yapabilmek
icin, Boolean arama islecleri kullanilarak arama dizgileri olusturulmustur. Veri
tabanlarinda arama yapmak i¢in kullanilacak arama dizgilerinin son haline karar
vermeden Once literatlrdeki c¢alisma Ornekleri detayli bir sekilde incelenmis ve
konuyla ilgili hangi kavramlarin ve es anlamlilarin siklikla kullanildigi tespit

edilmistir.

Arama dizgileri olusturulurken segilen anahtar kelimeler icin ilgili literatirde
kullanilan kavramlar incelenmistir ve konuyla ilgili dogru sonuglar verebilecek uygun
arama dizgileri olusturulmaya calisilmistir. Uzaktan egitim ile ilgili ¢caliymalarda
distance ve online sozciiklerinin, yiiz yiize egitim ile ilgili caligmalarda da face-to-face
kavraminin kullanildig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda egitim ya da 6grenme sozciigiinii
yerine kavram education ve learn sozciigiiniin farkli formlarmin kullandigi o tespit
edilmistir. Sosyolojik faktorlerin arama dizgisine dahil edilmesi siirecinde cinsiyet igin
gender sozcligi, yas i¢in age, traditional ve non-traditional student s6zctikleri, sosyo-
ekonomik durum igin socio-economic status, SES ve poverty ifadeleri, etnik kdken icin
race, ethnicity ve minority sozctkleri, engellilik durumu igin disability ve disabled
sozciikleri ile cografi konum i¢in location ve region sézciklerinin arama dizgilerine

dahil edilmesine karar verilmistir.

Farkli arama dizgileri olusturularak deneme aramalar1 gergeklestirilmistir.
Arama dizgilerinin son haline getirilmesinden 6nce bunlarin gergeklestirilmesinin
amac1 kullanilan arama dizgilerinin yeterli miktarda sonu¢ verdiginden, kullanilan
arama dizgilerinin konuyla ilgili oldugundan ve arastirmada faydalanilan veri
tabanlarinda farkli kaynaklarin taranip taranmadigindan emin olmaktir. Bu denemeler
sonucunda yedi farkli sosyolojik faktér icin asagida verilen arama dizgileri
kullanilarak ERIC, Web of Science ve Scopus veri tabanlarinda aramalar
gerceklestirilmistir. TUm bu sireci iyi yonetebilmek, aramalar sonucunda ulasilan

mikerrer caligmalar1 tespit edebilmek ve referans yonetimini kolaylastirmak adina
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Zotero referans yonetim yazilimindan faydalanilmigtir. Tablo 3.1° de alt1 sosyolojik

faktorle ilgili tarama yapmak i¢in kullanilan arama dizgileri paylasilmistir.

Tablo 3.1. Veri Tabanlarinda Kullanilan Arama Dizgileri

Sosyolojik faktér Arama dizgisi

Cinsiyet (education OR learn*) AND (distance OR online) AND “face to
face” AND gender

Yas (education OR learn*) AND (distance OR online) AND “face to
face” AND (age OR “traditional student” OR “non-traditional
student”)

Sosyo-ekonomik durum  (education OR learn*) AND (distance OR online) AND "face to
face" AND (“socio-economic status” OR SES OR poverty)

Etnik kdken (education OR learn*) AND (distance OR online) AND "face to
face" AND (ethnic* OR race OR minority)

Engel durumu (education OR learn*) AND (distance OR online) AND "face to
face” AND (disability OR disabled)

Cografi konum (education OR learn*) AND (distance OR online) AND "face to

face” AND (location OR region)

ERIC, Web of Science ve Scopus olmak lizere 3 farkli veri tabaninda
gergeklestirilen aramalar sonucunda, Oncelikle Zotero referans yonetim sistemi
sayesinde tam metnine ulasilamayan ve miikerrer olan g¢aligmalar ¢ikarilmistir.
Aragtirma sorular1 ile ilgili en uygun c¢alismalara ulasabilmek uygunluk kriterleri
(dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri) belirlemistir. Hakemli dergiler de yaymlanan
makaleler, Ingilizce ve Tiirkge dillerinde yaymlanmis ve arastirma sorularina cevap
veren ¢alismalar secilerek dahil etme kriterleri her ii¢ veri tabani i¢in de uygulanmustir.
Daha sonra, elde edilen yaymlarin bashik ve Ozetlerinin taranmasi sonucunda,
aragtirma sorularina cevap vermeyen, tam metne ulasilamayan ve ¢alisma
popiilasyonu 6grenciler disinda 6gretmenler ya da fakiilte liyeleri olan g¢alismalar
taramadan ¢ikarilmistir. Bu incelemeler sonucu, 6 farkli sosyolojik faktorle ilgili
arastirma sorulara dair bulgular iceren 110 caligmanin sistematik analize dahil
edilmesine karar verilmistir. Tiim bu asamalar sonrasinda ulasilan ve se¢me
kriterlerine uyarak incelemeye dahil edilecek ¢aligma sayilar1 Tablo 3.2 ‘de

Ozetlenmektedir:
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Tablo 3.2. Taramanin Farkli Asamalarinda Ulasilan Yayin Sayilart

Cinsiyet  Yas Sosyo- Etnik Engel Cografi
ekonomik kdéken Durumu  konum
durum
Arama sonucu ulasilan 995 1886 190 361 309 442
yayin sayisi
Cift kopyalar 505 957 169 236 233 277

cikarildiktan sonra kalan

yayin sayisi

Tam metine ulasilamayan 495 952 169 231 231 277
yaymlar cikarildiktan

sonra kalan yayin sayisi

Baslik ve ozetlerin 46 24 20 18 19 14
incelenmesi sonucu segilen

yaymnlar

Tam metinlerin okunmasi 42 17 18 13 10 10

ile taramaya dahil edilen
calisma sayilari

Bu taramada PRISMA protokolii izlenerek bir akis diyagrami olusturulmus ve
bu sistematik bir incelemenin farkli asamalarindaki bilgi akis1 gosterilmistir. PRISMA
protokoli sayesinde belirlenen, dahil edilen ve hari¢ tutulan kayitlarin sayisini ve harig
tutma nedenleri bu sayede haritalandirilabilmektedir (Liberati vd., 2009). Bu taramaya
ait PRISMA akis diyagrama Sekil 3.1°de verilmistir.
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AKkis Semasi

[ Taramaya Dahil Edilecek Calismalarin Belirlenmesi Siireci

Tarama

Uvounluk Incelemesi

)

Dahil Etme

ERIC, Scopus ve Web of
Science veri
tabanlarindan erisilen

toplam calisma say1s1
(n=4182)

Baslik ve Ozetleri
incelenen c¢aligma sayist
(n=2335)

!

Uygun olabilecegi
diisiiniilen ve tam metni
incelenen calisma sayis1 (n

[

= 141)
'

Taramaya dahil edilen
calisma sayist (n=110)

Uygunluk i¢in incelemeden
once c¢ikarilan ¢alismalar:
Zotero yazilimi tarafindan
tespit edilip ¢ikarilan
miikerrer ¢alisma sayisi:
(n =1805)
Tam metnine ulasilamayan
yayin sayist:
(n=22)

Secme Kriterleri

e ingilizce ve Tiirkce
dillerinde olmayan,

e Arastirma sorularina cevap
vermeyen,

e Ogrenme disinda,
ogrencilerin bakis agisi,
egilimleri, teknoloji
kullanimlart ile ilgili
calismalar,

e (Calisma 6rneklemi
Ogrenenler disinda
Ogretmenler ya da
akademik personele
odaklanan ¢alismalar
cikarilmastir.

Sekil 3.2. PRISMA Akis Diyagrami

Bu sablon The PRISMA 2020 Statement : An Updated Guide for Reporting Systematic Reviews  http://www.prisma-

statement.org/ adresinden uyarlanmustir.
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3.3. Verilerin Analizi

Sistematik literatlir taramalarinda, veri analizi taranan c¢aligsmalardan c¢ikan
sonuglara bagl olarak sekillenmektedir (Zawacki-Richter vd., 2020). Bu sebeple
oncelikle incelemeye dahil edilen ¢aligmalarin kodlanmasi i¢in bir Excel tablosu
olusturulmustur. Analiz i¢in uygun bulunan g¢aligmalar, detayli bir tablo haline
getirilerek sentezlenmistir. Tabloda, ¢calismalarin yazarlari, yapildiklar1 yer, yapildig:
yil ve arastirma sorular1 ile ilgili temel bulgular hakkinda ayrintilar yer almistir. Bu
noktada, Excel tablosu kullanimi, ¢aligmalarin kategorize edilmesi, filtrelenmesi gibi
avantajlar1 beraberinde getirmis ve arastirmaci i¢in taramanin igeriginin anlagilmasini

kolaylagtirmistir.

Calismalarin kodlanmas1 ve verilerin ortaya ¢ikmasindan sonra hem nicel hem
nitel verilerin ortaya ¢iktig1 goriilmiis ve bu analizde betimsel icerik analizi yontemi
kullanilmasina karar verilmistir. Betimsel igerik analizi yontemi, belirli bir konuda ya
da alanda birbirinden bagimsiz olarak yapilan nitel ve nicel ¢alismalarin derinlemesine
incelenip diizenlenmesi anlamina gelir ve betimsel igerik analizi sayesinde, belirli bir
konudaki genel egilimlerin belirlenmesi miimkiin olabilmektedir (Ultay, Akyurt ve
Ultay, 2021).

Literatiir taramasinda ortaya ¢ikan cinsiyet, yas, sosyoekonomik durum, etnik
koken, engel durumu ve cografi konum bu taramanin 6 temasi olarak baz alinmig ve
bu temalar baglaminda 6grenmenin nasil etkilendigi arastirilmistir. Bulgular analiz
edilirken, arastirmaci ilgili sosyolojik faktoriin 6grenmeyi etkileyip etkilemedigini, bu
etkinin olumlu ya da olumsuz oldugunu ve bu etkinin hangi etmenlere bagli oldugunu
analiz etmistir. Calismalarin sentezinde ayn1 zamanda yiiz yilize ve uzaktan 6grenmede
bu faktorlere bagli i¢in benzerlikler ve farkliliklar belirlenmis ve sonuglarla iliskili

olarak ilgili kategorilerde sunulmustur.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, uzaktan ve yiiz ylize 6grenmeyi etkileyen alt1 farkli sosyolojik
faktore iliskin bulgular sunulmaktadir. Cinsiyet, yas, sosyoekonomik durum, etnik
koken, engel durumu ve cografi konum ile ilgili bulgular sirasiyla sunulmustur. Her
bir sosyolojik faktor ile ilgili bulgular ayr1 bir alt baslik altinda sunulmustur. Her alt
baslikta, uzaktan 6grenme ile ilgili calismalar, yiiz ylize 6grenme ile ilgili yapilan
calismalar ve bu ikisini karsilastiran calismalar olarak ayrilmistir. ilgili sosyolojik
faktore ait bulgular sunulurken, dnce evrensel baglamdaki bulgular aktarilmis, daha

sonra ise Tirkiye baglamindaki bulgular paylasilmistir.

4.1. Cinsiyet ile Ilgili Bulgular

Bu taramaya cinsiyetin 6grenmeye etkisini arastiran 42 farkli ¢alisma dahil
edilmistir. Bu c¢alismalar detayli olarak incelendiginde, c¢aligmalardan 7’sinin
cinsiyetin yliz ylize 6§renmeye etkisini, 11’inin cinsiyetin uzaktan 6grenmeye etkisini
ve 24’{iniin ise cinsiyetin yiiz yiize ve uzaktan 6grenmeye etkisini iki 6grenme tiiriinde
karsilastirarak inceldigi goriilmiistiir. Caligmalar bu sekilde ii¢ farkli gruba ayrilarak

her birinin bulgular1 sunulmustur.

Tablo 4.1. Cinsiyetin Yiiz Yiize Ogrenmeye Etkisini Inceleyen Calismalar

Calismanin Ad1 Yih Yapildig:
Yer
Gender Differences in Scholastic Achievement: A Meta-Analysis 2014 Kanada
Tiirkiye’de Cinsiyete Dayali Bagari Farki 2017 Turkiye
Effects of Gender Grouping on Students’ Group Performance, 2015 Cin

Individual Achievements and Attitudes in Computer-supported

Collaborative Learning

An Examination of Secondary School Students’ Academic 2014 Tirkiye
Achievement in Science Course and Achievement Scores in
Performance Assignments with Regard to Different Variables: A

Boarding School Example

An Investigation on Academic Achievement and Learning Styles 2009 Tirkiye

as to Branches and Gender From Faculty of Education Students'

Gender Differences in Educational Achievement to Age 25 2008 Yeni Zelanda
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Gender Differences in Academic Performance in a Large Public 2007 Tirkiye
University in Turkey

Kanada ve Yeni Zelanda'da yapilan c¢alismalardan elde edilen bulgular,
kadinlarin standart testler, lise yeterliligi, iiniversiteye devam ve mezuniyet dahil
olmak iizere cesitli basar1 Ol¢iitlerinde erkeklerden daha iyi performans gosterme
egiliminde oldugunu ortaya koymustur (Voyer ve Voyer, 2014; Gibb, Fergusson ve
Horwood, 2008). Her iki ¢alismada da cinsiyetler arasindaki bu farkliliklarin bilissel
faktorlere baglanmamasi dikkat ¢ekicidir. Voyer ve Voyer'in (2014) yaptigi meta-
analiz, cinsiyetler arasindaki en biiyiik farkin dil derslerinde, en az farkin ise
matematik derslerinde oldugunu gostermistir. Bu fark beklenti-deger modelini
kullanilarak agiklanmis ve kadinlarin daha yiiksek beklentiler ve basart degeri
nedeniyle dil derslerinde daha iyi performans gdsterebilecegini, erkeklerin ise benzer
nedenlerle matematikte daha basarili olabilecegini 6ne siiriilmiistir. Gibb ve
arkadaglarinin (2008) Yeni Zelanda'da yaptiklar1 ¢aligmada, 6grenmede cinsiyet
farkinin erkek cocuklarin sergiledigi yikici davraniglara baglanabilecegi One
stirilmiistiir. Erkekler, kizlardan daha fazla yikici davranig sergileme egilimindedir ve
bu da cinsiyetler arasindaki basar1 farkina 6nemli 6l¢lide katkida bulunmaktadir (Gibb
vd., 2008). Zhan, Fong, Mei ve Liang (2015) tarafindan Cin'de yapilan bir ¢aligmada,
karma cinsiyetli, cinsiyet dengeli, cinsiyet cogunluklu veya cinsiyet azinlikli gruplarda
erkek ve kiz dgrenciler arasinda akademik performans baglaminda 6nemli bir fark
gozlemlenmemistir. Bununla birlikte, tek cinsiyetli gruplarda, kiz dgrenciler erkek
ogrencilere kiyasla bireysel 6grenme ¢iktilarinda orta diizeyde bir etki biiylikligii
avantaji sergilemistir. Calisma ayrica, ayni cinsiyetten grup arkadaslariyla ¢aligmanin,
Ozellikle daha fazla iletisim kurma ve sohbet etme egiliminde olduklar1 i¢in kiz

ogrencilerin 6grenme performansini artirdigini ortaya koymustur (Zhan vd., 2015).

Tiirkiye’de yapilan caligmalara bakildiginda ise; ulasilan dort farkli calisma
ogrenmede cinsiyet farkliliklarinin var oldugunu ve ¢esitli faktorlerden etkilendigini
gostermektedir. Tiirkiye'de yapilan {i¢ arastirma, kiz 6grencilerin akademik basari
ortalamalarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur (Batyra,
2017; Bahar, Ozen ve Giilagt;, 2009; Dayioglu ve Tiiriit-Asik, 2007). Bozdogan,
Gilinaydin ve Okur (2014) cinsiyetler arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir
fark bulmamus, ancak kiz 6grencilerin daha fazla gorev bilincine ve daha yiksek 6z

diizenleme becerilerine sahip olmasi nedeniyle performans odevlerinde anlamli
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derecede daha yuksek puan aldiklarini kesfetmistir. Ayrica Bozdogan, Glinaydin ve

Okur (2014) ve Batyra (2017), kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla

ebeveyn destegi almalarmin ve ebeveynleriyle daha fazla sohbet etmeye egilimli

olmalarinin 6grenme siireclerini olumlu etkiledigini belirtmistir.

Ozetle, farkli iilkelerde yapilan bu yedi ¢alisma, kadimlarin yiiz yiize 6grenme

ortamlarinda erkeklerden daha iyi performans gosterme egiliminde oldugunu

gostermektedir. Bu farki agiklamak igin burada incelenen ¢alismalar, gorev bilinci

algisi, 0z diizenleme becerileri, beklenti farkliliklari, iletisim becerileri, ebeveyn

destegi ve yikici davranis sergileme egilimi gibi biligssel Ozelliklerin 6tesindeki

faktorlerin cinsiyetler aras1 6grenme farkina katkida bulundugunu gostermektedir.

Tablo 4.2. Cinsiyetin Yiizyiize Ogrenmeye Etkisini Inceleyen Calismalar

Calismanin Adi Yih  Yapildig: Yer
A Meta-Analysis of Gender Differences in e-Learners’ Self-Efficacy, 2022 Cin
Satisfaction, Motivation, Attitude, and Performance Across the World

The Role of Gender in Distance Learning: A Meta-analytic Review of 2022 Amerika
Gender Differences in Academic Performance and Self-efficacy in

Distance Learning

COVID-19 Uzaktan Egitim Siirecinde One Cikan Faktorler: Bir Devlet 2022 Tirkiye
Universitesi Ornegi

The effects of Gender, Educational Level and Personality on Online 2021 Cin
Learning Outcomes during the COVID-19 Pandemic

High School Students’ Performance Indicators in Distance Learning in 2021 BAE
Chemistry during the COVID-19 Pandemic

Acik ve Uzaktan Ogrenme Sisteminde Kadin Ogrenen Anlatilar: 2021 Tirkiye
Feminist Bakis Ag¢istyla Elestirel Bir Degerlendirme

The Role of Gender and Employment Status in MOOC Learning: An 2021 Cin
Exploratory Study

COVID-19 Remote Learning Transition in Spring 2020: Class 2020 Amerika
Structures, Student Perceptions, and Inequality in College Courses

Gender Differences in Factors Influencing Achievement of Distance 2001 Cin
Education Students

Gender Differences and the Online Classroom: Male and Female 2001 Amerika
College Students Evaluate Their Experiences

Does gender matter in online learning? 2001 Yeni Zelanda

Yu ve Deng (2022) tarafindan Cin’de ile Perkowski (2022) tarafindan

Amerika’da yapilan giincel iki meta-analiz, belli baglamlar ve tilkeler bazinda uzaktan

ogrenmede cinsiyete dayali akademik performans farkliliklari oldugunu ortaya

koymaktadir. Ispanya ve Ingiltere'de kadinlar erkeklerden énemli dlgiide daha iyi
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performans gosterirken, Avusturya, Hindistan, Sili ve Ispanya’da ise kadinlarmn e-
ogrenmeye kars1 erkeklerden onemli 6l¢iide daha olumlu tutumlara sahip oldugu
goriilmektedir (Yu ve Deng, 2022). Aym1 zamanda, London School of Economics
(Birlesik Krallik) ve Valencia Universitesi (Ispanya) baglamlarinda, &grenciler
arasinda uzaktan 6grenme performansinda dnemli cinsiyet farkliliklar1 bulundugunu
ve kadinlarin erkeklerden 6nemli 6l¢iide daha iyi performans gosterdigini saptanmistir
(Perkowski, 2022). Birlesik Arap Emirlikleri'nde yapilan ve bu bulgular1 destekleyen
diger bir ¢alisma bkiz 6grencilerin erkek Ogrencilere kiyasla daha yiiksek katilim,
genel basari, elestirel diisiinme, isbirlik¢i beceriler, yaraticilik, yenilikgilik ve teknoloji
uygulamalarin1 kullanma diizeylerine sahip oldugu bulunmustur (AlMahdawi,
Senghore, Ambrin ve Belbase, 2021). Tiim bu arastirmalar, kadinlarin erkeklere
kiyasla uzaktan 6grenme ortamlarinda daha iyi performans gostermelerinin sebebi
olarak daha kolay iletisim kurmaya yatkin olmalarini, akranlar1 ile yardimlagsmay1 daha
cok tercih ettiklerini, gorev bilinclerinin ve 0z-yeterlik becerilerinin erkeklere kiyasla
daha yiiksek oldugunu sunmaktadir (Yu ve Deng, 2022; Perkowski, 2022; Almahdawi
vd.,2021). Yeni Zelanda’da yapilan bagka bir calisma da (McSporran ve Young,2001)
tekrar kadinlarin daha iyi akademik performans gosterdigini ortaya koymus ve bunu
kadinlarin egitim hayati disinda da cinsiyet rollerinin gerekliligini iyi bir sekilde
diizenleyebilmesine ve ¢oklu gorev yeteneklerinin gelismis olmasima baglamistir.
Kadimlarm toplum i¢indeki cinsiyete bagl rolleri onlarin 6z diizenleme becerilerinin

gelismesine yol aagtigi 6ne stiriilmiistiir (McSporran ve Young,2001).

Ote yandan, ii¢ farkli ¢alisma kadinlar ve erkekler arasinda uzaktan 6grenme
performanslar1 ve algilanan 6grenme agisindan herhangi bir fark bulunmadigini ifade
etmektedir (Yu, 2021; Sullivan 2001, Taplin ve Jegede 2001). Sullivan (2001) uzaktan
ogrenmenin kadinlar i¢in birgok avantaj sundugunu, ozellikle geleneksel olmayan
kadin 6grenenlerin ev isleri, cocuk bakimi ve okul dengesini kurabilmesine yardimc1

oldugunu ve boylelikle erkek 6grenenler kadar basarili olabildiklerini 6ne siirmektedir.

Dai, Teo ve Rappa (2021) ile Gillis ve Krull (2020) tarafindan yapilan ¢alismalar
ise kadinlarin uzaktan 6grenmede daha fazla engelle karsilagtigini ve erkeklere gore
daha fazla zorlandigin1 6ne siirmektedir. Dai, Teo ve Rappa (2021) kadinlarin daha
fazla teyit dnyargili (onaylama onyargisi) oldugunu, yani beklentilerini dogrulayan
bilgilere kars1 daha hassas olduklarin1 gostermistir. Eslerinden ya da patronlarindan

onay almayan kadinlarin, ev islerini ya da ¢ocuk bakimin1 aksattiklarina inanmalar1 ve
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kadmlarin is ve yasamdaki ¢oklu rolleri kadinlarin dersi tamamlama oranlariin
diismesine sebep olmakta ve 6grenme ortamlarindaki basarilariin diigmesine sebep

olmaktadir (Dai vd.,2021; Gillis ve Krull, 2020)

Bu taramada ulasilan ve Tirkiye’de uzaktan 6grenmede cinsiyetin etkisini
aragtiran iki ¢aligmada da toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenmeye etkisi One
cikmaktadir. Teke Lloyd, Tirk ve Bengii (2022), yaptiklar1 ¢alismada COVID-19
pandemisi sirasinda uzaktan egitime gegisin hanelerdeki toplumsal cinsiyet normlari
uzerinde 6nemli bir etkisi oldugunu, 6zellikle kiz 6grencilerin evden egitim alirken ev
islerine ve hane iiyelerine yardim etmek gibi ek sorumluluklar {istlenmeleri
beklendigini ortaya koymuslardir. Bu cinsiyetci ev i¢i is boliimii, 6grenme slirecini
sekteye ugratmakta ve Ogrencilerin derslere verimli bir sekilde katilmasini
engellemektedir (Teke Lloyd, Tiirk ve Bengii, 2022). Senocak ve Bozkurt (2020)’un
caligmasi bu bulgular1 desteklemekte ve Tirkiye’de kadin ve erkeklere, egitime esit
erisim hakki sunulsa da, arastirmada ele alinan kadinlarin halen egitime ulasmada,
egitimlerini tamamlamada, kadin olmalarindan dolay1 ¢esitli kisitlamalarla, cinsiyetgi

sorumluluklarla, kars1 karsiya kaldiklarin1 ortaya koymaktadir.

Uzaktan Ogrenme ortamlarinda cinsiyet farkliliklarmi arastiran caligmalar,
genellikle kadinlarin erkek 6grencilere gore daha fazla zorlukla karsilastigini, ancak
erkeklerden daha basarili olduklarini gostermektedir. Caligmalarin gosterdigine gore,
bu durum ise gorev bilinci, 6z dizenleme becerileri, iletisim becerileri, cinsiyet
rollerine bagli sorumluluklar, teyit onyargisi ve 6z-yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore

farklilagmalarindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 4.3. Cinsiyetin Ogrenmeye Etkisini Yiizyiize ve Uzaktan Egitimde
Karsilastiran Calismalar

Cahismanin Ad1 Yih Yapildig: Yer
Measuring the Impact of the Pandemic on Female and Male 2022  Suudi Arabistan
Students’ Learning in a Society in Transition: A Must for Sustainable

Education

Success of Online and Face-to-Face Secondary Algebra | Students 2022  Amerika

The Impact of Demographic Characteristics on Academic 2021  Birlesik Arap
Performance: Face-to-Face Learning Versus Distance Learning Emirlikleri
Implemented to Prevent the Spread of COVID- 19

How Did the COVID-19 Pandemic Affect Higher Education 2021  Misir

Learning Experience? An Empirical Investigation of Learners’
Academic Performance at a University in a Developing Country
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Tablo 4.3. (Devam) Cinsiyetin Ogrenmeye Etkisini Yiizyiize ve Uzaktan Egitimde
Karsilastiran Calismalar

Cahsmanin Ad1 Yih Yapildig1 Yer
Impacts of course type and student gender on distance learning 2021  Tayvan
performance: A case study in Taiwan

Analysis of Success Indicators in Online Learning 2021  Makedonya
Online and face-to-face classroom multitasking and academic 2020  Suudi Arabistan

performance: Moderated mediation with self-efficacy for self-
regulated learning and gender

Age, Gender, and Student Success: Mixing Face-to- Face and Online 2020  Amerika
Courses in Political Science

Student Academic Performance, Learning Modality, Gender and 2020  Amerika
Ethnicity at a Four-year University in New Mexico

A Comparative Analysis of Student Performance in an Online vs. 2019  Amerika
Face-to-Face Environmental Science Course From 2009 to 2016

Comparison of Learning Outcomes from Online and Face-to-Face 2018  Amerika
Accounting Courses

Gender and persistent grade performance differences between online 2018  Amerika
and face-to-face undergraduate classes

A comparison of the achievement of statistics students enrolled in 2017  Amerika
online and face-to-face settings

Comparison of Student Academic Achievement in an Information 2017  Amerika
Technology Course Across Modalities

A Comparison of Academic Performance in Face-to-face, Hybrid and 2016  Amerika
Online Anatomy and Physiology | Courses at a College in South
Texas

The Online STEM Classroom—Who Succeeds? An Exploration of 2015  Amerika
the Impact of Ethnicity, Gender, and Non-traditional Student
Characteristics in the Community College Context

Performance Gaps between Online and Face-to- Face Courses: 2014  Amerika
Differences across Types of Students and Academic Subject Areas

Does the Classroom Delivery Method Make a Difference? 2014  Amerika
Grade Performance of Face-to-Face Versus Online Agricultural 2014  Rusya
Economics Students

Face-to-face or E-learning in Turkish EFL Context 2014  Turkiye
Geleneksel Egitim ve Uzaktan Egitimde Ogrenen Basarilariin 2012 Turkiye

Karsilastirilmasi: Temel Bilgi Teknolojileri Kullanimi Dersi Ornegi

Student Success in Face-to-Face and Online Sections of Biology 2012  Amerika
Courses at a Community College in East Tennessee

Uzaktan ve Orgiin Egitimde Devam Eden Ogrencilerin ingilizce 2012  Turkiye
Dersindeki Basar1 Diizeylerinin Karsilagtirilmasi

College Student Effort Expenditure in Online Versus Face-to-Face 2011  Amerika
Courses: The Role of Gender,Team Learning Orientation, and Sense
of Classroom Community

Ogrenenlerin cinsiyetinin performanslarina etkisini yiiz ylize ve uzaktan
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O0grenme ortamlarinda karsilagtiran literatiirde yer alan 24 calisma ile incelenmis ve
farkli sonuglar elde edilmistir. Incelenen calismalarin 7'sinde, kadmlarin her iki
o0grenme ortaminda da erkeklerden daha basarili olduklari, 6'sinda ise kadmlarin
sadece uzaktan 6grenme ortamlarinda daha iyi performans sergiledikleri, 4'iinde ise
kadmlarin sadece yiiz yiize O6grenme ortamlarinda daha yiiksek performans
gosterdikleri tespit edilmistir. Diger 6 calismada ise cinsiyetin performans {lizerinde
belirleyici bir faktér olmadigir goriilmiis, sadece 1 ¢alismada ise erkeklerin her iki
o0grenme ortaminda da kadinlardan daha iyi performans sergiledigi bulunmustur. Buna
dayanarak, bu ¢alismalarda da kadinlarin erkeklere gore daha iyi akademik performans

gosterme egilimde olduklar1 sGylenebilir.

Analiz edilen ¢aligmalarin 7’sinde, kadmlarin yiiz yiize ve ¢evrimici 6grenme
ortamlarinda erkeklerden daha iyi performans gosterme egiliminde oldugu, her iki
ogretim yonteminde de erkeklerden daha yiiksek notlar aldig1 ve daha yiiksek basari
seviyelerine sahip oldugu ortak bir fikirdir. Baz1 calismalar, erkek Ogrencilerin
cevrimigi derslerde daha diisiik notlar aldigin1 ve ders devamlilig1 ve standart ders
notlar1 agisindan daha fazla zorlandiklarmi gosterirken, yiiz yiize egitimin belirli
ogrenci gruplari icin daha etkili olabilecegi belirtilmektedir. Garman (2012), hem yiiz
yiize hem de ¢evrimici biyoloji derslerinde kadinlarin erkeklerden ortalama olarak
daha iyi performans gosterdigini bulmus ve kadin 6grenenlerin dersten beklentilerinin,
daha motive olmalarinin ve 0z diizenleme becerilerinin bu basariya katkida
bulundugunu belirtmistir. Seven (2012), kiz 6grencilerin daha yiiksek motivasyon
diizeyleri ve programin Onemine iliskin farkindaliklari nedeniyle Ingilizce
ogreniminde erkek &grencilerden daha iyi performans gosterdiklerini kesfetmistir.
Rohde (2022), El Refae, Kaba ve Elette (2021) ile Faidley (2018) hem yiiz yize hem
de sanal siniflarda kadinlarin erkeklerden daha yiiksek notlar aldigini ve bunun yanis
1ra erkek 6grencilerin yiiz yiize egitime kiyasla ¢evrimigi derslerde daha diisiik notlar
aldigin1 bulmusglardir. Rohde (2022), El Refae, Kaba ve Elette (2021) ile Faidley
(2018) tarafindan yapilan calismalar kadinlarin iletisim kurmada daha basarili
oldugunu ve hem yliz yiize hem de uzaktan derslerde erkeklere kiyasla daha fazla
akranlariyla iletisim kurmayi tercih ettigini ifade etmektedirler. Bunun yani sira,
Rohde (2022), ile El Refae, Kaba ve Elette (2021) kadin 6grenenlerin ¢evrimici
O0grenme ortamlarina erkek Ogrenenlere gore daha hizli adapte olabildiklerini

gostermistir. Susee (2017) de kiz dgrencilerin her iki egitim yonteminde de erkek

37



ogrencilerden onemli Ol¢lide daha yiiksek puan aldigini, erkeklerin ise ¢evrimigi
derslerde yiiz ylize egitime kiyasla daha diisiik notlar aldigini bulmustur. Kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek 6z diizenleme becerilerine sahip
olmasi, onlarin her iki 6grenme ortaminda da daha disiplinli ve organize olmalarina
yardime1 olmaktadir (Susee, 2017). Ek olarak, Xu ve Jaggars (2014) kadinlarin
uzaktan egitim sonuclarinda erkeklerden ¢ok daha iyi performans gosterdigini, ancak
kadinlarin yiiz ylize erkeklere gore basarisinin daha az farkla oldugunu 6ne stirmiistiir.
Baska bir deyisler, cinsiyet farkliliklart hem yiiz yiize hem de ¢evrimigi derslerde
mevcuttur, ancak cevrimigci derslerde daha belirgindir (Xu ve Jaggars, 2014). Kadin
ogrenciler, genellikle daha iyi iletisim becerilerine sahip olduklari i¢in, ¢evrimici
o0grenme ortamlarinda daha iyi bir sekilde is birligi yapabilmekte ve kendilerine bu
ortamlarda basarili olmak icin gerekli sosyal destegi yaratabilmektedirler (Xu and

Jaggars, 2014).

Ote yandan, bu taramada analiz edilen 6 farkli arastirma yiiz yiize dgrenme
ortamlarinda cinsiyet agisindan farklilik tespit edemese de kiz 6grencilerin ¢evrimigi
ogrenme ortamlarinda erkek Ogrencilere kiyasla daha iyi performans gosterdigini
ortaya koymaktadir. Pilotti, EI-Moussa ve Abdelsalam (2022) kiz 6grencilerin ¢cogu
derste basarisiz olma olasiliklarinin daha diisiik oldugunu ve ¢evrimici 6grenmedeki
basarilarina, degisime uyum saglama, 6z diizenleme becerilerinin ve 6z-yeterliklerinin
yiiksek olmasinin katkida bulundugunu bulmustur. Alghamdi, Karpinski, Lepp ve
Barkley (2020) tarafindan yapilan bir diger ¢alisma da bu bulgu desteklemekte ve kiz
ogrencilerin ¢oklu gorevlerde daha etkili oldugunu, muhtemelen 6z dizenleme
becerilerinin daha yuksek dizeyde olmasi nedeniyle erkek Ogrencilere kiyasla
cevrimici 6grenme deneyimlerinin daha iyi oldugunu bulmustur. Hsiao (2021), kiz
ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenmede erkek oOgrencilere kiyasla daha iyi performans
gosterdigini, erkek Ogrencilerin kendi kendine 6grenme memnuniyet puanlarinin
uzaktan Ogretimde yliz ylize Ogretime kiyasla daha diisik oldugunu bulmustur.
Bununla birlikte, Glazier, Hamann, Pollock ve Wilson (2020), dgrencilerin alinan
cevrimici ve yiiz ylize dersler arasindaki dengeyi genel akademik basari i¢in 6nemli
oldugunu ve bu denge faktoriiniin erkekler ve kadinlar igin farklilik gosterdigini
bulmustur. Kadinlar, derslerinin dengesi cevrimigine dogru kaydiginda her iki
modalitede de iyi performans gosterirken, daha fazla cevrimici ders alan erkekler her

iki modalitede de daha kot performans gostermektedir. Buna ilaveten, Christmann
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(2017) ve WIladis, Conway ve Hachey (2015) tarafindan yapilan ¢alismalar, kadin
ogrencilerin uzaktan 6grenmede erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek performans
sergiledigini, ancak yiiz ylize 6grenmede erkek 6grencilerin kadinlardan daha yiiksek
puan aldigim1 gostermektedir. Bu arastirmalar, kadinlarin degisime daha iyi uyum
saglayabilmesi, akademik basar1 i¢cin motivasyon seviyelerinin yiiksek olmasi ve
kendilerini yonetme konusunda daha yuksek 0z-yeterlik dlzeyleri gibi nedenlerle
cevrimigi 6grenme ortamlarinda erkeklerden daha iyi performans gosterdiklerini

goOstermektedir.

Tarama kapsaminda incelenen 4 baska ¢alisma ise kadmlarin geleneksel yiiz
ylize 6grenme ortamlarinda erkeklerden daha basarili olduklari, ancak uzaktan
O0grenme ortamlarinda cinsiyet agisindan herhangi bir farklilik olmadigini One
stirmektedir. Idrizi, Filiposka ve Trajkovik (2021) kiz 6grencilerin yiiz yiize derslerde
erkek akranlarina kiyasla daha yiiksek notlar ve genel akademik basari elde ettiklerini,
cevrimicgi derslerde ise performanstaki cinsiyet farkliliklarinin daha az belirgin
oldugunu belirtmistir. Amparo, Smith ve Friedman (2018) kadin 6grencilerin yuz yluze
siniflarda erkek 6grencilerden daha basarili oldugunu, erkek ve kadin 6grencilerin ise
uzaktan 6grenmede esit performans gosterdiklerini gostermistir. Camara (2016) kiz
ogrencilerin genellikle yiiz yiize derslerde erkek oOgrencilerden daha yiiksek not
ortalamasi aldigini, ¢evrimici derslerde ise bu farkin anlamli olmadigini belirtmistir.
Yang, Cho, Mathew ve Worth (2011) ise erkek 6grencilerin ¢evrimici derslerde kiz
ogrencilere, kiz 6grencilerin ise yiiz ylize derslerde erkek 6grencilere gore daha fazla
caba gosterdigini gostermistir. Bu bulgular, 6grenmedeki cinsiyet farkliliklarinin

baglama bagli oldugunu gostermektedir.

Bir¢ok c¢alisma, cinsiyet agisindan yiiz yiize ve cevrimi¢i 6grenme modlari
ogrenci performansinda 6nemli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir (El Said, 2021;
Ortiz-Gallegos, 2020; Jefferson, 2019). El Said (2021) her iki 6gretim modunda da
ogrencilerin 6grenme ¢iktilarini gergeklestirebilecegini ve demografik ve akademik
degiskenlerin 6grenci performansmin giiclii yordayicilart olmadigini belirtmistir.
Ortiz-Gallegos (2020) tarafindan yapilan g¢alisma, yiiz yiize dersleri tamamlayan
ogrencilerin akademik olarak ¢evrimi¢i kurslar1 tamamlayanlardan daha iyi
performans gosterdiklerini ancak cinsiyetler arasi herhangi bir fark olmadigini ortaya
koymustur. Paul ve Jefferson (2019) ile Bunn, Fischer ve Marsh (2014)’1n ¢aligmalar1

da cinsiyetten bagimsiz olarak ¢evrimigi ve yiiz yiize 6grenme arasinda dnemli bir fark
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bulamamugtir. Solak ve Cakir (2014) ile Yigit, Arugaslan, Ozaydin, Tongug ve
Ozkanan (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarda da cinsiyetin e-6grenenlerin ve yiiz
ylize 6grenenlerin performansini etkilemedigini géstermektedir. Bu bulgular, her iki
Ogretim tlrliniin de cinsiyetten bagimsiz olarak Ogrenci Ogrenme ¢iktilarina

erisilmesini destekleyebilecegini gostermektedir.

Greenway ve Makus (2014) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alisma, tarim ekonomisi
dersinde yiiz ylize ve ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda kiz ogrencilerin erkek
ogrencilere gore daha diisiik bir performans sergiledigini gostermistir. Bu ¢aligma,
kadinlarin her iki 6grenme yonteminde de erkeklerden daha az basarili olduklarini
iddia eden tek ¢aligmadir. Ancak, ¢alismanin sinirliliklarindan biri, 6rneklemin sadece

%17’ sinin kadin olmasidir.

Bu taramada cinsiyetin etkisini uzaktan ve yiiz yiize 6grenme ortamlarinda
karsilastiran ve Tiirkiye’de yapilan ii¢ farkli calismaya erisilmistir. Solak ve Cakir
(2014) ile Arugaslan, Ozaydin, Tongu¢ ve Ozkanan (2012) tarafindan yapilan iki
calisma, cinsiyetin uzaktan ve yiiz yiize 6grenenlerin performansini etkilemedigini
gostermektedir. Tiirkiye’de yapilan diger bir arastirmaya gore (Seven, 2012), Ingilizce
ogreniminde kiz 6grencilerin daha yiliksek motivasyon diizeylerine ve programdan
erkek Ogrencilere gore daha farkli beklentilere sahip olmalar1 nedeniyle erkek
ogrencilere gére hem uzaktan hem yiiz yiize 6§renme ortamlarinda daha basaril
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu noktada, Tiirkiye’de yapilan caligmalarin, diger
ulkelerde yapilan ¢aligmalarla tutarlilik gostermektedir.

Yiiz ylize ve uzaktan 6grenme ortamlarini karsilastirarak cinsiyet farkliliklarii
inceleyen bu calismalar, genel olarak kadmnlarin erkek 6grenenlere kiyasla her iki
ogrenme tiirlinde de daha iyi akademik performans sergileme egilimde olduklarini
gOstermektedir. Bu farki agiklama noktasinda, ¢alismalar gorev bilinci, beklenti
farkliliklar1, 6z diizenleme becerileri, 6z-yeterlik ve iletisim becerileri gibi etkenlerin

cinsiyetlere gore farklilik gosterdigi farkli ¢alismalar ile ortaya konulmaktadir.

Cinsiyet ile ilgili tlim bu bulgular ele alindiginda, cinsiyetin yiiz yiize ve uzaktan

ogrenmeye etkisi ile ilgili galismalarin 6ne siirdiikleri Tablo 4.4’te 6zetlenmektedir.
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Tablo 4.4. Cinsiyet ile Ilgili Bulgular

Yiiz Yiize Ogrenme ile ilgili Cahsmalar

Uzaktan Ogrenme ile ilgili Calismalar

Yiiz Yiize ve Uzaktan Ogrenmenin Karsilastirildig
Cahismalar

Kadmlar genellikle erkeklerden daha iyi
performans gdstermektedirler.

e Kadin ve erkeklerin farkli beklentilere
sahip olmasi derslerdeki basarilarini
etkileyebilmektedir.

e  Erkeklerin yikici davranislar sergileme
egilimi cinsiyetler arasindaki bagar1 farkina
katkida bulunmaktadir.

e Tek cinsiyetli gruplarda ¢alismak, daha
fazla iletisim kurma ve sohbet etme
egiliminde olduklarindan kadin

Ogrenenlerin 6grenme performansini artirir.

e Kadinlar, olumlu tutumlar1 ve daha yiiksek
disiplin ve organizasyon seviyeleri
nedeniyle performans ddevlerinde daha
yiiksek puan alirlar.

e Kadnlar genellikle daha fazla ebeveyn
destegi alir ve bu 6grenmelerini olumlu
yonde etkilemektedir.

Kadmlar genellikle erkeklerden daha iyi
performans gdstermektedirler.

Kadinlar erkeklere kiyasla daha yiiksek diizeyde
elestirel diisiinme, isbirlik¢i beceriler,
yaraticilik, yenilik¢ilik ve teknoloji
uygulamalarini kullanma egiliminde oldugundan
daha basarilidirlar.

Kadinlar erkeklere kiyasla daha kolay iletisim
kurabildiklerinden, uzaktan 6grenme de daha
avantajli bir role sahiptirler.

Kadmlar, daha iyi ¢coklu gorev yetenekleri ve
egitim disindaki cinsiyet rollerinin taleplerini
diizenleme becerileri nedeniyle uzaktan
egitimde daha iyi performans gostermektedirler.

Kadinlar uzaktan egitimde daha fazla engelle
karsilasabilir ve teyit 6nyargisi ile is ve
yasamdaki ¢oklu roller nedeniyle erkeklerden
daha fazla zorluk yasayabilirler.

Egitime esit erisime ragmen, kadinlar egitime
erisimde ve egitimlerini tamamlamada gesitli
kisitlamalar ve cinsiyet¢i sorumluluklarla
karsilagabilmektedir.

Kadin 6grenciler hem yiiz yize hem de uzaktan
ogrenmede erkek 6grencilerden daha iyi performans
gosterme egilimindedir, ancak farkliliklar uzaktan
6grenmede daha belirgindir.

Kadinlar, degisime uyum saglayabilmeleri, daha yiiksek
motivasyon seviyeleri, gorev bilinci, duygusal zekalari,
iletisim becerileri, beklenti farkliliklar1 ve daha yiiksek 6z
diizenleme seviyeleri nedeniyle ¢cevrimici 6grenme
ortamlarinda daha iyi performans gostermektedirler.

Bazi calismalar kadinlarin yiiz yilize 6grenme ortamlarinda
erkeklerden daha basarili oldugunu, ancak uzaktan
6grenme ortamlarinda cinsiyet farki olmadigini
gosterirken, bazi ¢aligmalar ise yiiz ylize ve uzaktan
o6grenmede cinsiyet ac¢isindan anlamli bir fark olmadigini
ortaya koymaktadir.

Tarim ekonomisi dersleri baglaminda yapilan bir
¢alismada, kadin 6grencilerin hem yiiz yiize hem de
¢evrimigi 6grenme ortamlarinda erkek dgrencilerden daha
diisiik performans gosterdigi bulunmustur. Bu durum
cinsiyet farklarmin baglama gore degisebilecegini
gostermektedir.
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4.2. Yas ile Ilgili Bulgular

Bu taramada, yasin yiiz yilize ve uzaktan 6grenmeye etkisini arastiran 17 farkli
calismaya erisilmis, bu ¢alismalardan 4’{iniin yasin yiiz yiize 6grenmeye etkisini,
6’smin ise yasin uzaktan Ogrenmeye etkisini ve 7’sinin her iki 6grenme tiiriinii
karsilastirarak yasin etkisini arastirdigr goriilmiistiir ve bulgular iic gruba ayrilarak

sunulmustur.

Tablo 4.5. Yasin Yiiz Yiize Ogrenmeye Etkisini Arastiran Calismalar

Calismanin Ad1 Yih Yapildig Yer

Effect of Demographic Factors on Academgic Performance of 2020  Pakistan
University Students

The academic performance of Vocational Education and Training 2019  Awvustralya
pathway university students and the effects of gender and age

Another Look at the Role of Age, Gender and Subject as Predictors of 2010  Ingiltere
Academic Attainment in Higher Education

Degree Performance as a Function of Age, Gender, Prior 2006 Ingiltere
Qualifications and Discipline Studied

Tabassum ve Akhter'in 2020°de yaptigi c¢alisma yas faktoriinlin tiniversite
ogrencilerinin akademik performansini 6nemli Slgiide etkileyen faktorlerden biri
oldugunu ortaya koymustur. 25 yas ve lizeri ve ¢alisan 6grencilerin, ¢aligsmayan ve
erken yetiskinlik (18-25 yas) doneminde olan 6grencilere kiyasla daha basarili oldugu
ortaya konulmustur. 25 yas lizeri ve ¢alisan 6grenciler, finansal istikrara sahip, daha
olgun ve farkindalik sahibi ve 6z-yeterlik becerileri daha gelismis oldugundan, geng
ogrencilere gore akademik olarak daha iyi performans gosterme egilimindedirler
(Tabassum ve Akhter, 2020). Hoskins, Newstead ve Dennis (2006) tarafindan yapilan
baska bir ¢aligma da bu bulgular1 desteklemekte, olgun 6grenciler olarak tanimladigi
25 yas listli 6grencilerin genellikle geng 6grencilere (18-25 yas arasi) kiyasla akademik
olarak daha iyi performans gosterdiklerini ifade etmektedir. Bu durum yas ilerledik¢e
motivasyonun ve kisisel hedeflerin daha net olmasi ve 6grencilerin ders ¢alismaya
daha uygun yaklasimlar gelistirmesine baglanmaktadir. Bu ¢aligmalar, geleneksel
olmayan 6grencilerin, geleneksel 6grencilere gore daha olumlu 6grenme deneyimleri
yasadigini ortaya koymaktadir.

Lovat ve Darmawan'in (2019) arastirmasi, yasca daha biiylik Ogrencilerin
o0grenme konusunda genellikle daha gen¢ Ogrencilerden daha iyi performans

gosterdigini ve biligsel olmayan becerilerde daha erken olgunlasma nedeniyle
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geleneksel kadin 6grencilerin 18-21 yas grubundaki erkeklerden daha iyi performans
gosterdigini one siirmektedir. Ayni zamanda, gelenseksel olmayan 6grencilerin, artan
duygusal dayanikliliklar1 nedeniyle yiiksek 6grenimin stres ve zorluklariyla basa
¢ikmak i¢in daha donanimli hale gelmektedirler (Lovat ve Darmawan, 2019; Hoskins
vd., 2006).

Richardson ve Woodley'nin 2010 tarihli ¢caligmasi, yasin 6grenme ve akademik
performans Uzerindeki etkisinin farkli dersler ve yas gruplar1 arasinda degisiklik
gosterdigini ve yiiz yilize ya da uzaktan 6grenme modunun da yasa bagli olarak
o0grenme sonuglarmi etkiledigini ortaya koymustur. Geng Ogrenciler yar1 zamanlh
programlara kiyasla tam zamanli programlarda daha iyi performans gosterme
egilimindeyken, miihendislik egitimi alan 26-40 yas arasi1 yar1 zamanli 6grenciler daha
iyi performans gostermektedir. 26-40 yas arasi geleneksel olmayan 6grenciler, is ve
diger yasam deneyimleri yoluyla zaman yonetimi ve 0z dlzenleme becerilerini
gelistirmek icin genellikle daha fazla firsata sahip olmaktadirlar ve bu da 6grenme
stireclerini daha etkili yonetmelerine yardimci olmaktadir (Richardson ve Woodley,
2010).

Bu caligmalarin hepsi yas faktoriiniin bilissel ve fizyolojik etkisinden bagimsiz
olarak 6grenme ve akademik performans iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
gOstermektedir. Arastirmalar, 25 yas {izeri ve ¢alisan 6grencilerin genellikle daha
olgun olmalar1 sebebiyle hedeflerinin ve motivasyonlariin farkinda olmalari, finansal
istikrara sahip ve 0z-yeterlik becerilerinin daha gelismis olmalar1 sebebiyle daha geng
Ogrencilere gore daha basarili olduklarini ortaya koymaktadir. Daha yasl 6grencilerin,
artan duygusal dayanikliliklar1 nedeniyle stres ve zorluklarla basa ¢ikmak igin daha

donanimli hale gelmeleri de 6grenme siireclerini olumlu olarak etkilemektedir.

Tablo 4.6. Yasin Uzaktan Ogrenmeye Etkisini Arastiran Calismalar

Calismanin Ad1 Yih Yapildig: Yer
Mass attrition: An analysis of drop out from a Principles of 2016  Amerika
Microeconomics 1 MOOC

Online learning across ethnicity and age: A study on learning 2013  Amerika
interaction participation, perception, and learning satisfaction

Combined Effect of Instructional and Learner Variables on Course 2006  Amerika

Outcomes within An Online Learning Environment
Individual Student Characteristics: Can Any Be Predictors Of Success 2005  Amerika
In Online Classes?

Relationships between students’ and instructional variables with 2002 Malezya
satisfaction and learning from a Web-based course
Learning style, learning patterns, and learning performance in a 2002  Amerika

WebCT-based MIS course
Stein ve Allione (2016), 25 yasin altindaki geleneksel 6grencilerin ¢evrimici
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dersleri birakma olasiliginin daha ytiksek oldugunu, 36-50 yas arasindakilerin ise bunu
yapma olasiliginin daha diisiik oldugunu gézlemlemis, daha yash 6grencilerin daha
fazla ailevi ve kisisel sorumluluklari olabilecegini ve bunun da onlar1 gevrimici
derslerde basarili olmaya motive ettigini 6ne siirmiistiir. Yasl 6grencilerin, ozellikle
de 30 ila 50 yas arasindakilerin, gen¢ 6grencilere kiyasla daha fazla yasam ve mesleki
deneyime sahip olma olasiligi daha yiiksektir. ve bu asinalik onlar1 zaman yonetimi,
problem ¢6zme ve kendini kontrol etme konularinda {istiin yeteneklerle donatarak
cevrimigi derslerde basarili olmalarin1 saglayabilmektedir (Stein ve Allione, 2016).
Lim, Morris ve Yoon (2006), 20-29 yas arasindaki 6grencilerin daha geng 6grencilere
gore 6nemli 6l¢iide daha iyi akademik performans gosterme egiliminde olduklarini ve
0z-yeterlik diizeylerin daha yiiksek oldugunu olduklarini belirtmistir. Daha yash
ogrenciler belirli mesleki veya kisisel hedefleri nedeniyle cevrimici derslere daha fazla
ilgi gosterirken, daha geng 6grencilerin g¢esitli segenekleri deneme stirecinde olduklari
iIcin gevrimici egitime daha az baglilik gosterme egiliminde olabilmektedirler (Lim
vd., 2006).

Ote yandan, Ke ve Kwak (2013), daha yasli dgrencilerin ¢evrimigi 6grenmeye
katilmak etkinlikleri gerceklestirmek i¢in ayni igerikler i¢in daha geng gruplara gore
daha fazla zaman ayirdiklarini ve geng 6grenciler kadar etkili stratejiler kullanamiyor
olabileceklerini 6ne siirmiistiir. Buna karsilik, Wojciechowski ve Palmer (2005), genc
ogrencilerin ¢cevrimigi derslerde daha yash 6grencilere kiyasla daha diisiik notlar alma
egiliminde oldugunu bulmustur. Daha yash 6grenciler gen¢ 6grencilere gore daha 1yi
basar1 oranlarina sahip olma egilimindedir. Yaslar1 30 ila 50 arasinda degisen
ogrencilerin ¢evrimici dersleri basariyla tamamlama olasiligi daha ytiksektir ¢linkii
daha fazla finansal istikrara, yasam ve is deneyimine sahiptirler ve bu durum da onlara
daha iyi zaman yonetimi, problem c¢tzme ve 6z diizenleme becerileri kazandirir
(Wojciechowski ve Palmer, 2005).

Hong (2002) tarafindan yapilan bir arasgtirma ise yasin ¢evrimici 0grenme
iizerinde 6nemli bir etkisi olmadigini, ancak skolastik yeteneklerin etkisinin daha
belirleyici oldugunu ortaya koymustur. Son olarak, Lu, Yu ve Liu (2002) tarafindan
yapilan bir ¢alisma, yas faktoriiniin lisansiistii 6grencilerin 6§renme performansi

tizerinde 6nemli bir etkisi olmadigini gostermistir.
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Tiim bu aragtirmalar, uzaktan 6grenme ortamlarinda yas faktoriiniin bilissel ve
fizyolojik etkisinden bagimsiz olarak &grenme iizerinde onemli bir etkiye sahip
oldugunu ve yasin Ogrenmeye etkisinin ¢esitli faktorlere bagli oldugunu
gostermektedir. Aragtirmalar, daha yashh ya da geleneksel olmayan Ogrencilerin
genellikle daha iyi akademik performans gosterme egiliminde oldugunu ve bunun
sebebinin finansal durum, kisisel ve ailevi sorumluluklar, daha etkin g¢alisma
aligkanliklari, 6z-yeterlik ve 6z diizenleme becerilerinin yiiksek olmasi gibi faktorler

oldugu belirtilmistir.

Tablo 4.7. Yasin Ogrenmeye Etkisini Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitimde Karsilastiran
Calismalar

Cahsmanin Adi Yih Yapildig1 Yer
Academic Performance of Face-to-Face and Online Students in an 2021  Amerika
Introductory Economics Course and Determinants of Final Course

Grades

Age, Gender, and Student Success: Mixing Face-to- Face and Online 2020  Amerika
Courses in Political Science

Beyond online versus face-to-face comparisons: The interaction of 2018  Amerika
student age and mode of instruction on academic achievement.

Preferences and Experiences of Traditional and Nontraditional 2017  Amerika
University Students

A Large Sample Comparison of Grade Based Student Learning 2015  Amerika
Outcomes in Online vs. Face-to-Face Courses

The effects of Age and Gender on student achievement in face-to- face 2015  Amerika
and online college algebra classes

The Online STEM Classroom—Who Succeeds? An Exploration of the 2015  Amerika
Impact of Ethnicity, Gender, and Non-traditional Student
Characteristics in the Community College Context

Kelami, Doral ve Post (2021), muhtemelen dijital 6grenme araglarina asina
olmalar1 ve programlarinda daha fazla esneklige sahip olmalar1 nedeniyle, geng
ogrencilerin daha yash 6grencilerden daha iyi performans gosterdigini bulmustur.
Glazier ve arkadaslar1 (2020), yas ve cinsiyetin ¢evrimigi ve yiiz ylize derslerde
ogrenci basar1 oranlarini etkiledigini, yasl erkek 6grencilerin derslerinin daha biiyiik
bir kismini ¢cevrimigi olarak aldiklarinda daha az basarili olduklarini bildirmistir. Buna
dayanarak, teknolojik okur-yazarlik ve dijital araglara asina olmak gelencksel
ogrencileri daha avantajli bir konuma getirdigi sdylenebilir. Slover ve Mandernach
(2018), yas ve egitim seklinin igletme dgrencilerinin akademik basarisini etkiledigini,

geleneksel olmayan 6grencilerin daha fazla is deneyimine sahip olmalar1 nedeniyle

45



yetkinlik temelli programlarda hem uzaktan hem de yiiz ylize 6grenme ortamlarinda

daha iyi performans gosterdiklerini bulmustur.

Woods ve Frogge (2017), geleneksel olmayan 6grencilerin ¢alisirken ve okurken
cevrimici dersleri geleneksel 6grencilere gore daha fazla tercih ettiklerini, ancak not
ortalamalarinin benzer oldugunu bulmustur. Cavanaugh ve Jacquemin (2015) ile
Amro, Mundy ve Kupczynski (2015) yaptiklar1 ¢aligmalarda yasin hem yiiz yiize hem
de uzaktan egitimde Ogrenci performansi iizerinde Onemli bir etkisi olmadigini

bulmustur.

Son olarak, Wladis, Conway ve Hachey (2015), yasin ¢evrimici derslerdeki
basar1 oranlar1 lizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu, daha geng¢ 6grencilerin daha yash
ogrencilere gore basarisiz olma veya okulu birakma riskinin daha yiiksek oldugunu
One siirmiistiir. Calisma ayrica, ileri yastaki 6grencilerin, kendi kendine 6grenme
konusunda daha iyi olmak gibi 6z diizenleme becerilerinin ve hedeflerinin farkinda
olmalar1 gibi 6z-yeterlik becerilerinin daha yiiksek olmasi gibi hem uzaktan hem de
yliz yuze d6grenme ortamlarina uygun hale getiren 6zelliklere sahip olabilecegini 6ne

stirmektedir.

Yiiz ylize ve uzaktan 6grenme ortamlarinda yasin etkisini inceleyen tiim bu
caligmalar, yasin 6grenme lizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gostermektedir. Daha
genc Ogrenciler dijital 6grenme araclarina daha asina olduklarindan ve daha fazla
esneklikleri oldugundan daha iyi performans goésterme egilimindedirler. Yas ve
cinsiyetin ¢evrimici ve yiiz yiize derslerde 6grenci basarisini etkiledigi, geleneksel
olmayan 6grencilerin daha fazla is deneyimine sahip olduklar1 i¢in yetkinlik temelli
programlarda daha iyi performans gosterdigi bulunmustur. Yasin ¢evrimici derslerde
bagar1 oranlar1 lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ve ileri yas 6grencilerin kendi kendine

ogrenme konusunda daha iyi olduklari1 6ne stirlilmiistiir.

Yas ile ilgili tiim bu bulgular ele alindiginda, cinsiyetin yiiz yiize ve uzaktan

ogrenmeye etkisi ile ilgili ¢alismalarin bulgular1 Tablo 4.8’de 6zetlenmektedir.

46



Tablo 4.8. Yas ile Ilgili Bulgular

Yasin Yiiz Yiize Ogrenmeye Etkisini Aragtiran
Cahismalar

Yasin Uzaktan Ogrenmeye Etkisini Arastiran
Cahsmalar

Yasin Etkisini Yiiz Yiize ve Uzaktan Ogrenmede
Karsilastiran Calismalar

Yas faktorii tiniversite 6grencilerinin akademik
performansini 6nemli 6lgiide etkileyen
faktorlerden biridir.

25 yas lizeri ve ¢alisan 6grenciler genellikle daha
olgun, finansal istikrara sahip ve 6z-yeterlik
becerileri daha gelismis olduklari i¢in daha
basarilidirlar.

Yas ilerledik¢e motivasyonun ve kisisel hedeflerin
daha net olmas1 ve dgrencilerin ders ¢aligmaya
daha uygun yaklagimlar gelistirmesi akademik
performansi olumlu yonde etkiler.

Daha yagl 6grencilerin artan duygusal
dayanikliliklari nedeniyle stres ve zorluklarla basa
¢itkmak i¢in daha donanimlidir ve bu 6grenme
sureclerini olumlu yonde etkiler.

Yas faktoriiniin 6grenmeye etkisinin ¢esitli
faktorlere baglidir ve daha yash 6grencilerin
genellikle daha iyi akademik performans gésterme
egilimindedirler.

Finansal durum, ailesel sorumluluklar, daha etkin
¢aligma aliskanliklar, beklentiler, 6z-yeterlik ve
0z duzenleme becerilerinin yaga gore farklilagmasi
gibi sebepler daha yash 6grencilerin basarisini
artirmaktadir.

Daha yash 6grenciler, ayni igerikler i¢in daha fazla
zaman ayirmaktadir ancak geng 6grenciler kadar
etkili stratejiler kullanamayabilirler. Geng
Ogrenenlerin teknolojik okur yazarligi onlar i¢in
bir avantajdir.

Daha geng 6grenciler, daha yasli 6grencilere gére
daha fazla basarisiz olma veya okulu birakma riski
tagimaktadir.

Daha yash 6grenciler kendi kendine 6grenme
konusunda daha yetkin, daha yuksek 6z
diizenleme ve 0z-yeterlik becerisine sahip
olduklarindan, uzaktan 6grenmede daha
avantajhidir.

Daha yash 6grenciler hedef odakli ve daha motive
olduklari i¢in daha iyi 6grenirler.

Geng 6grenciler dijital 6grenme araglarina daha
asina olduklarindan ve programlarinda daha fazla
esneklige sahip olduklarindan daha iyi performans
gosterme egiliminde olabilirler.

Geleneksel olmayan 6grenciler daha fazla is
deneyimine sahip olduklari i¢in yetkinlik temelli
programlarda daha iyi performans gdstermektedir.
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4.3. Sosyoekonomik Durum ile ilgili Bulgular

Bu taramada sosyoekonomik durumun yiiz yiize ve uzaktan 6grenmeye etkisini
arastiran 18 ¢aligmaya ulasilmistir. Bu ¢alismalardan 12°si yiiz ylize 6grenmeyi, 6’s1
uzaktan 6grenmeyi incelemektedir. Bulgular yiiz yiize ve uzaktan 6grenme olarak iki

gruba ayrilarak asagida verilmistir.

Tablo 4.9. Sosyoekonomik Durumun Yiiz Yiize Ogrenmeye Etkisini Arastiran
Calismalar

Calismanin Ad1 Yih Yapildig1 Yer
A Meta-Analytic Review of the Effect of Socioeconomic Statuson 2021 Tirkiye
Academic Performance

The Relation Between Family Socioeconomic Status and Academic 2020 Belcika
Achievement in China: A Meta-analysis

Socioeconomic Status and Academic Outcomes in Developing 2019 Gliney Kore
Countries: A Meta-Analysis

Is socioeconomic status less predictive of achievement in East 2019 Gliney Kore
Asian countries? A systematic and meta-analytic review

The Relation Between Family Socioeconomic Status and Academic 2019 Cin
Achievement in China: A Meta-analysis

Socioeconomic Status and Academic Achievement: A Meta- 2005 Amerika
Analytic Review of Research

The Relation Between Socioeconomic Status and Academic 1982 Amerika
Achievement

Influence of Parental Socio-Economic Status on Students' 2021 Nepal
Academic Performance: Experience from Pokhara University,

Nepal

Socioeconomic Status and School Type as Predictors of Academic 2020 Tirkiye

Achievement

The Impact of Gender, Parents’ Education Level, and Socio- 2017 Tirkiye
Economic Status on Turkish Students’ Mathematics Performance

The Impacts of Socioeconomic Variables on the Academic Success 2016 Turkiye
of the Students

The Effects of Socio-economic Status on Prospective English 2016 Tirkiye
Language Teachers' Academic Achievement

Calismalar, sosyoekonomik statii ve 6grenme arasindaki iligkinin ¢ok yonli
oldugunu ve ¢esitli ve sosyoekonomik durumun akademik basariyr 6nemli 6lgiide
etkileyebilecegini gostermektedir. Bu ¢aligmalarda, ebeveyn meslegi, ailenin mali
durumu ve 6grencilerin ikamet ettigi yer gibi sosyoekonomik faktorlerin akademik
basariy1 onemli 6l¢iide etkiledigi bulunmustur (Neupane ve Gurung, 2021; Selvitopu
ve Kaya, 2021). Selvitopu ve Kaya (2021) ebeveynlerin egitimin diizeyinin de etkili

oldugunu savunurken, Neupane ve Gurung (2021) 6grencilerin ebeveynlerinin egitim
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diizeyi ile 6grencilerin akademik performans: arasinda anlamli bir iligki olmadigim
One surmislerdir. Ebeveyn meslegi, ailenin geliri, ebeveynlerin egitim duzeyi ve
sosyoekonomik durum endeksi gibi farkli sosyoekonomik durum &lgutlerinin,
sosyoekonomik durum ile akademik basari arasindaki iligki lizerinde farkli etkileri
oldugu bulunmustur (Selvitopu ve Kaya, 2021; Rodriguez-Hernandez vd., 2020).
Ebeveyn meslegi en yiiksek etki biiylikliigiine sahipken, diger degiskenler daha diisiik
etkiler iretmistir. Dolayisiyla, ebeveyn meslegi, Ogrencilerin akademik
performansinda en 6nemli faktor olarak tanimlanmistir (Selvitopu ve Kaya, 2021).
Yine bagka bir ¢calismada, 6grencinin ailesinin sosyoekonomik durumunun, egitimsel
kazanimi Ongormede akademik basar1 ge¢misinden daha Onemli oldugu ve
sosyoekonomik durum ile 6grenme arasindaki iliskinin ekonomik olarak daha gelismis
ulkelerde daha gucli oldugu ortaya konulmustur. (Kim, 2019; Kim vd., 2019).

Sosyo-ekonomik statli ile akademik basar1 arasindaki iliskinin 6grenciler
yaslandik¢a azaldigi (White, 1982) ve yiiksekogretimde onceki seviyelere kiyasla
korelasyonun daha zayif oldugu gosterilmistir (Rodriguez-Hernandez vd., 2020, Sirin,
2005). Baska bir ¢alisma, sosyoekonomik durum ile akademik basari arasindaki
korelasyonun da son birkag¢ on yilda kademeli olarak azaldig1 tespit edilmistir (Liu vd.,
2019).

Turkiye'de yapilan ¢aligmalarda sosyoekonomik statii ve 6grenme arasindaki
iliski ¢esitli baglamlarda incelenmistir. Aragtirma bulgulari, sosyoekonomik statiiniin
akademik basar1 Tlizerinde O©nemli bir etkisi olabilecegini ve daha ylksek
sosyoekonomik durum gegmisine sahip dgrencilerin genellikle daha iyi performans
gosterdigini ortaya koymaktadir (Suna vd., 2020). Ebeveynlerin egitim diizeyi ve gelir
dizeyi dagilimi gibi faktorlerin akademik basari ile pozitif iligkili oldugu bulunmustur
(Aslanargun vd., 2016; Rusli, 2017). Ayrica, dgrencilerin ikamet ettikleri yerin
iiniversiteye uzaklhigi da akademik performansi etkileyebilmekte, daha yakin
yasayanlar daha iyi performans gostermektedir (Koban-Kog, 2016). Bununla birlikte,
sosyoekonomik durumun akademik basari tizerindeki etkisi, 6grencilerin bulundugu
egitim basamagina ve siif diizeyine gore degisebilmektedir ve yiiksekogretime dogru
bu etkinin azaldig1 goriilmektedir (Koban-Kog, 2016). Tiirk egitim sisteminin yapist,
ozellikle de ortaokul ve liseler arasindaki gegis sistemlerinin sosyoekonomik stattiye
bagli basari farkliliklarini1 daha da kétiilestirdigi ortaya konulmustur (Suna vd., 2020).

Aragtirmalarin  ¢ogu, yiiz ylize Ogrenme ortamlarinda daha Yyuksek

sosyoekonomik statllye sahip Ogrencilerin tipik olarak daha iyi performans
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gosterdigini ortaya koymustur. Ancak bu iliski ebeveyn meslegi, ailenin maddi
durumu, ebeveynlerin egitim diizeyi, yasanan yer ve iilkenin gelismislik diizeyi gibi
faktorlere bagli olarak degisebilmektedir. Ayrica, sosyoekonomik ile akademik basari
arasindaki korelasyonun Ogrenciler yaslandik¢a zayifladigi ve yliksekogretimde

onceki seviyelere kiyasla daha zayif oldugu bulunmustur.

Tablo 4.10. Sosyoekonomik Durumun Uzaktan Ogrenmeye Etkisini Arastiran
Calismalar

Calismanin Ad1 Yih Yapildig Yer

A Macro-Scale MOOC Analysis of the Socioeconomic Status of 2022  Ispanya
Learners and Their Learning Outcomes

Alleviating the Challenges with Remote Learning during a Pandemic 2022  Amerika

A thematic analysis of higher education students’ perceptions of online 2021  Cin
learning in Hong Kong Under COVID-19: Challenges, strategies and
support

The Effect of Rural-Urban and Socio-Economic Differences on 2021  Tirkiye
Distance Education in the COVID-19 Pandemic Process

Massive open online courses and underserved students in the United 2017  Amerika
States

The Digital Divide and Its Impact on Academic Performance 2011 Tayvan

Sosyoekonomik statiiniin uzaktan O0grenmeye etkisini arastiran g¢aligmalarin
ortak bulgulari, sosyoekonomik faktorlerin ve dijital esitsizliklerin, &grencilerin
uzaktan Ogrenmeye erisimi ve basarisi lizerinde belirgin bir etkisi oldugunu
gostermektedir (Rupierez-Valiente, 2022; Stitch ve Reeves, 2017). Teknolojiye sinirli
erisim, internet baglantis1 ve ebeveyn destegi eksikligi, diisiik gelirli 6grenciler ile
daha varlikli akranlar1 arasinda akademik basar1 a¢iginin biiylimesine neden
olmaktadir (Morgan, 2022). Morgan (2022), diisiik sosyoekonomik statiideki ailelerde,
ebeveynlerin diisiik egitim diizeylerine sahip olmasmin ebeveynlerin gocuklarina
yeterli destegi saglayamamasina yol actigini ileri siirerek, bu iletisim eksikliginin

Ogrencinin basarisini olumsuz yonde etkiledigini 6ne siirmiistiir.

Diinyanin ¢ogu yerinde diisiik gelirli 6grencilerin bilgisayar ve genis bant
internet erisimi gibi temel kaynaklara erisimi kisithdir (Stitch and Reeves, 2017). Bu
durum, Ogrencilerin konsantrasyon, bilgi teknolojilerine erisme ve kullanma
konularinda 6nemli zorluklarla karsilagsmasina yol agmaktadir (Yeung ve Yau, 2021).
Diisiik gelirli 6grencilerin teknoloji ve diger egitim kaynaklarma erisimi sinirhidir ve

bu durum 6grenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir (Stitch ve Reeves, 2017; Sun
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ve Metros, 2011).

Tiirkiye baglaminda yapilan ¢alismanin bulgulari, diger aragtirmalarla uyumlu
olarak sosyoekonomik statiinlin 6grencilerin uzaktan egitim deneyimleri iizerinde
belirleyici bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Kirsal bolgelerde yasayan 6grenciler,
genellikle daha kisitli kaynaklara sahip olmalar1 ve daha biiyiik dijital esitsizliklerle
miicadele etmeleri nedeniyle, kentsel alanlardaki akranlarma kiyasla daha zorlu
kosullar altinda egitim gérmektedir (Pmarcioglu, Kanbak ve Onver, 2021). Ekonomik
sikintilar, 6grencilerin uzaktan egitim tecriibelerini daha da zorlastiran 6nemli bir
faktordur. Ayrica, birgok 6grencinin ailesiyle birlikte yasamasi ve ev i¢inde ayni anda
egitim alan kardeslerinin sayisi, internet erisimi ve bilgisayar donanimi gibi temel
kaynaklara erisimde sinirlamalar yaratmaktadir. Bu durum, Ogrencilerin uzaktan
egitim olanaklarindan adil ve esit sekilde yararlanmasini engellemekte ve
sosyoekonomik esitsizliklerin daha da derinlesmesine katkida bulunmaktadir

(Pinarcioglu, Kanbak ve Onver, 2021).

Bu caligsmalar sosyoekonomik durum ile iliskili olarak ebeveynlerin meslegi,
egitim diizeyi, geliri, dijital esitsizlikler, kirsal bolgelerde yasama, evde yasayan
kardes sayisi ya da aile ile birlikte yasama gibi durumlar kaynaklara erismeyi
zorlagtirmakta ve wuzaktan Ogrenme siireglerini olumsuz etkilemektedir.
Sosyoekonomik durumun yiiz yiize ve uzaktan 6grenmeye etkisi ile ilgili caligmalarin

bulgular1 Tablo 4.11°de 6zetlenmektedir.
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Tablo 4.11. Sosyoekonomik Durum ile Ilgili Bulgular

Sosyoekonomik Durumun YUz Yize

Ogrenmeye Etkisini Arastiran Calismalar

Sosyoekonomik Durumun Uzaktan

Ogrenmeye Etkisini Arastiran Calismalar

e FEbeveyn meslegi, ebeveynlerin egitim

Teknolojiye sinirli erisim, internet baglantisi

diizeyi, ailenin maddi durumu ve 6grencinin
ikamet ettigi yer gibi sosyoekonomik
faktorler ~ 6grenmeyi  Onemli  dlclde
etkilemektedir.

Sosyoekonomik statii ile grenme arasindaki
iligki, ekonomik olarak daha gelismis
tlkelerde daha gucludur.

Sosyoekonomik statii ile akademik basari
arasindaki iligki, Ogrenciler yaslandikca
azalmaktadir ve yiiksekdgretimde daha
zayiftir.

Tiirkiye baglaminda yapilan bir ¢alisma,
Tirk egitim sisteminin sosyoekonomik
statiye  bagli  basart  farkliliklarim

kotiilestirebilecegini gostermektedir.

gibi dijital esitsizlikler, ebeveyn destegi
eksikligi, ikamet edilen bolge gibi faktorler
diisiik gelirli 6grencilerin 6grenmeye erisimi
ve basarist {lizerinde belirgin etkilere
sahiptir.

Diisiik sosyoekonomik statiideki ailelerde
ebeveyn-gocuk iletisimi daha diigiiktiir ve bu
durum Ogrencinin  basarisint  olumsuz
etkiler. Ebeveynlerin meslegi, gelir diizeyi
ve egitim diizeyleri bu durumla dogrudan
iliskilidir.

Aile ile birlikte yasama ve evde yasayan
kardes sayist gibi faktorler de dgrencilerin
uzaktan egitim olanaklarindan adil ve esit

sekilde yararlanmasini engellemekte ve

sosyoekonomik esitsizliklerin daha da

derinlesmesine katkida bulunmaktadir.

4.4. Etnik Koken ile Tlgili Bulgular

Bu taramada etnik kokenin yiiz yilize ve uzaktan 6grenmeye etkisini sosyolojik
bir bakis agisiyla arastiran 13 ¢alismaya ulasilmistir. Bu calismalardan 5°1 yliz ylize
ogrenmeyi, 6’s1 uzaktan Ogrenmeyi incelemis ve 2’side uzaktan ve yiiz yiize

O0grenmeyi karsilastirmigtir.

Tablo 4.12. Etnik Kokenin Yiiz Yiize Ogrenmeye Etkisini Arastiran Calismalar

Calismanin Ad1 Yih Yapildig1 Yer

The Impact of Ethnic Identity on Student Achievement in China: A 2007 Cin
Meta Analysis

Ethnic/racial identity and academic achievement: A meta-analytic 2016 Amerika
review

Noncognitive Factors and College Student Success 2018 Amerika
Academic performance differences among ethnic groups: do the daily 2013 Hollanda
use and management of time offer explanations?

The roles of ethnic identity, anti-white attitudes, and academic self- 2008 Amerika

concept in African American student achievement
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Yapilan ¢aligmalar, etnik kimlik ve 6grenme arasindaki bir iligki oldugunu ve
sosyoekonomik durum, din, dil kullanimi ve Kiltirel ge¢mis gibi faktorlerden
etkilendigini gostermektedir. Wu (2007) sosyoekonomik durum, din, dil kullanimi1 ve
ailenin kiiltiirel degerlerinin kimlik insasina ve akademik basariya katkida
bulundugunu belirtmektedir. Etnik azinliklar, 6grenme firsatlarini, akademik
bagarilarini ve genel egitim deneyimlerini etkileyebilecek yoksulluk ve kaynaklara
siirh erisim gibi sosyoekonomik zorluklar1 orantisiz bir sekilde yasayabilirler (Wu,

2017).

Miller-Cotto ve Byrnes (2016) etnik koken ile akademik basari arasindaki
baglantinin 1k, yas ve baglam gibi faktorlere bagl oldugunu bildirmistir. Farkli etnik
gruplar, 6grenme tarzlarini, beklentilerini ve motivasyonlarini etkileyen farkl kiiltiirel
uygulamalara, degerlere ve inanglara sahip olabilmektedirler; ancak insanlar
yaslandik¢a, etnik kdken ve basar1 arasindaki baglanti 6zellikle yetiskinler i¢in daha

az 6nemli hale gelmektedir (Miller-Cotto ve Brynes, 2016).

Farruggia ve arkadaslarinin (2018) yaptig1 ¢calismada ise 6zellikle Latin kokenli
ve Afro-Amerikan 6grenciler igin, aidiyet hissinin ve dil bariyerinin 6grenmeyi
etkileyebilecegini, egitim goriilen dildeki sl yeterlilik sahibi olmanin dersi
anlamada ve derse katilmada zorluklara yol agarak akademik basariy1 olumsuz yonde

etkileyebilecegi ortaya konulmustur.

Meeuwisse ve digerleri (2013), etnik cogunluk Ogrencilerinin etnik azinlk
ogrencilerinden daha yiiksek notlar aldigimi ve etnik azinliktaki G6grencilerin
topluluktaki diger bireylerin azinlik gruplar ile ilgili olumsuz kalip yargilar1 nedeniyle
diisiik performans gosterebilmekte, motivasyonlari, 6z saygilar1 ve akademik
performanslar1 olumsuz etkilenmektedir (Mecuwisse, vd., 2013). Cokley ve Chapman
(2008) Afrika kokenli Amerikali 6grenciler arasindaki basar1 farkliliklarini aragtirmig
ve etnik kimlige baglh olarak farkli kiiltiirlerin ve bakis agilarinin miifredatta temsil
edilmemesinin etnik azinlik 6grencilerinin miifredattan kopmasina ve miifredatla iligki

kuramamasina yol agarak, 6grenmeyi olumsuz yonde etkiledigini 6ne siirmiislerdir.

Yapilan ¢aligmalar, yiiz yiize 6grenme ortamlarinda etnik kimlik ile 6grenme

arasinda bir baglant1 oldugunu ve genellikle sosyo-ekonomik durum, dil engelleri, dini
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inanclar, kilturel degerler, etnik azinliklara yonelik kalip yargilar, akademik aidiyet
ve miifredatta temsil edilmeme gibi etnik kimlikle iliskili faktorlerin 6grenmeyi

olumsuz etkileyebilecegini gostermistir.

Tablo 4.13. Etnik Kékenin Uzaktan Ogrenmeye Etkisini Arastiran Calismalar

Calismanin Ad1 Yih Yapildig:1 Yer

Adaptability to Online Learning:Differences Across Types of Students 2013 Amerika
and Academic Subject Areas

Toward equitable education in the context of a pandemic: supporting 2021 Cin
linguistic minority students during remote learning

Factors Influencing Completion and Noncompletion of Community 2018 Amerika
College Online Courses

Which STEM majors enroll in online courses, and why should we 2015 Amerika
care? The impact of ethnicity, gender, and non-traditional student
characteristics

Sociodemographic Diversity and Distance Education: Who Drops Out 2014 Almanya
from Academic Programs and Why?

Online learning across ethnicity and age: A study on learning 2013 Amerika
interaction participation, perception, and learning satisfaction

Aragon ve Johnson (2018) beyaz ve beyaz olmayan olarak tanimlandiginda etnik
koken ile ¢evrimici derslerin tamamlanmasi ve dgrenenlerin akademik performansi
arasinda anlamli bir iligki bulamamistir. Ancak, Xu ve Jaggars (2013) tarafindan
yapilan bir caligmada, siyahi Ogrencilerin ¢evrimigi derslerde diger demografik
gruplara gore daha kotii performans gosterdigi bulunmustur. Bu esitsizligin nedenleri
arasinda, etnik kimlikten kaynaklanan ayrimcilik ve sosyoekonomik kosullardan

kaynaklanan teknoloji ve kaynaklara esit olmayan erigim yer almaktadir.

Choi ve Chiu (2021) etnik koken veya irkin Ozellikle dezavantajli ve dil
aznlhigina mensup Ogrenciler i¢in O0grenme ¢iktilarim1 nasil etkileyebilecegini
tartismistir. Caligmalar, dil azinligi ge¢misinden gelen 6grencilerin 6grenmede ek
engellerle karsilasabilecegini ve ekstra destege ihtiya¢ duyabilecegini one slirmiistiir.
Wiladis, Hachey ve Conway (2015), siyahi ve hispanik erkek 6grencilerin 6zellikle
cevrimici ortamlarda ve mifredatta yeterince temsil edilmedigini ve bu durumun bu
grup Ogrencilerin 6grenme siireglerini olumsuz etkiledigini ortaya koymuslardir.
Farkl1 etnik gruplar1 kapsayan ve miifredat dahilinde bu gruplar1 da temsil eden 6geleri
barindiran  6grenme  ortamlari, tiim Ogrencilerin  6grenme  deneyimlerini

iyilestirebilecegi ortaya konulmustur (Wladis vd.,2015).
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Stoessel ve digerleri (2014), kadin, gdgmen ve tam zamanli ¢alisan dgrencilerin
okulu birakma olasiliginin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Calisma,
gbéemen Ogrencilerin toplumdan daha izole olduklarini ve akademik basar1 igin dnemli

olan sosyal destek aglarindan yoksun olduklarini ortaya koymustur.

Ke ve Kwak (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, azinlik statiisiiniin ve
azinliklara karsi olusan On yargillarin  Ggrencilerin  ¢evrimigi  derslerdeki
performanslariyla iligkili oldugunu gdstermektedir. Caligmada, daha once azinlik
statlistindeki Ogrencilerle calismis Ogretmenlerden ders alan gruplarin etnik
kimliklerinden daha az etkilendigi ve akademik personel ile iletisimin Ogrenme
stireclerini olumlu etkiledigini belirlenmistir. Azinlik statiisiindeki 6grenciler igin,
deneyimli ve onlarin ihtiyaglarin1 anlayabilecek bir 6gretmene sahip olmanin 6nemi
vurgulanmustir.

Bu ¢alismalar uzaktan 6grenme ortamlarinda etnik kimlik ile 6grenme arasinda
bir baglanti oldugunu ve genellikle sosyoekonomik durum, dil engelleri, kiltirel
degerler, etnik azinliklara yonelik 6n yargilar, mifredatta temsil edilmeme, toplumdan
izole olma ve akademik personelle iletisim gibi etnik kimlikle iligkili faktorlerin

ogrenmeyi olumsuz etkileyebilecegini gdstermistir.

Tablo 4.14. Etnik Kékenin Ogrenmeye Etkisini Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitimde
Karsilastiran Calismalar

Calismanin Ad1 Yih Yapildig1 Yer
Learning in the Time of COVID: Undergraduate Experiences of a 2022 Amerika
Mid-Semester Transition to Virtual Learning due to the COVID-19

Pandemic

Face-to-face versus online tuition; Preference, performance and pass 2012 Ingiltere
rates in white and ethnic minority students

Reid (2022), akademik deneyimlerde 1rksal farkliliklar olmadigini bulmus, bu
da tiim wklardan Ogrencilerin bu konuda benzer deneyimlere sahip oldugunu
diistindiirmistiir. Bununla birlikte, calisma kadinlarin erkeklerden daha olumlu
akademik deneyimlere sahip olma egiliminde oldugunu gostermistir. Ayrica, daha
fazla akademik ve kampis aidiyetinin daha iyi olumlu &grenme deneyimlerinin
yordayicis1 oldugu bulunmustur. Ogrenciler ayrica egitmenlerle agik ve sik iletisim

kurmanin basarilari i¢in hayati 6nem tasidigini diistinmektedir.
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Ote yandan, Richardson (2012) cevrimigi egitimin yiiksekdgretimde etnik
azinlik ve beyaz 6grenciler arasindaki basari farki tizerindeki etkisini aragtirmistir.
Calisma, yonetim derslerinde ¢evrimigi egitim alan 6grenciler i¢in gegme oranlarinin
daha diisiik oldugunu, ancak sanat derslerinde olmadigini bulmustur. Siyah 6grenciler,
disiplin veya 6gretim modundan bagimsiz olarak, beyaz 6grencilere kiyasla siirekli
olarak daha diisiik notlara ve ge¢me oranlarina sahipti. Ancak Asyali 6grenciler
arasinda boyle bir fark goriilmemistir. Calismadan ¢ikarilan sonug, ¢evrimici egitimin
Ogrenci destegi icin uygun olabilecegi, ancak etnik azinlik 6grencilerindeki basari
farkinin 6gretmenlerle veya diger 6grencilerle etkilesimlerinden kaynaklanmasinin

muhtemel olmadigidir.

Ozetle, farkl1 1rk kokenlerinden gelen dgrenciler benzer akademik deneyimlere
sahip olsalar da, etnik azinlik ve beyaz Ogrenciler arasinda, ozellikle de siyahi
ogrenciler i¢in hala bir basar1 farki vardir. Akademik aidiyet ve akademik personel ile
iletisim gibi faktorler hem yiiz yiize hem uzaktan O6grenmede etnik azinlk
ogrencilerinin akademik deneyimleri olumlu yonde etkilemektedir. Etnik koken ile
tim bu c¢alismalar goz Oniine alindiginda, etnik kokenin yiiz yilize ve uzaktan

ogrenmeye etkisi ile ilgili bulgular Tablo 4.15’te 6zetlenmektedir.
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Tablo 4.15. Etnik Kéken ile llgili Bulgular

Etnik Kékenin Yiiz Yiize Ogrenmeye
Etkisini Arastiran Calismalar

Etnik Kokenin Uzaktan Ogrenmeye EtKkisini
Arastiran Calismalar

Etnik Kokenin Uzaktan ve Yiiz Yiize
Ogrenmede Etkisini Karsilastiran
Cahismalar

Sosyoekonomik durum, kalttrel
degerler, din, dil kullanim1 ve aile
geemisi gibi etnik kimlik ile ilgili
faktorler 6grenmeyi etkiler.

Etnik azinliklar, sosyoekonomik
zorluklar nedeniyle 6grenme
firsatlarindan yoksun kalabilirler.

Dil bariyeri anadilinde egitim almayan
azinlik 6grencilerin akademik
performansini olumsuz yonde
etkilemektedir.

Etnik azinlik 6grencileri, olumsuz
kalip yargilar ve etnik kimligin
degersizlestirilmesi nedeniyle diisiik
performans gosterebilirler.

Farkli kiiltiirlerin ve bakis agilarmnin
mufredatta temsil edilmemesi,
ogrenmeyi olumsuz etkileyebilir.

Etnik azinlik 6grencilerin uzaktan derslerde
diger demografik gruplara gore daha kotii
performans gosterdigini gosteren caligsmalar
bulunmaktadir.

Etnik kimlikten kaynaklanan ayrimcilik ve
sosyoekonomik kosullardan kaynaklanan
teknoloji ve kaynaklara esit olmayan erigim,
cevrimici 0grenme esitsizligine neden olabilir.
Etnik koken veya irkin 6zellikle dezavantajli ve
dil azinligina mensup 6grenciler icin 6grenme
ciktilarini olumsuz etkileyebilecegi goriilmiistiir.
Etnik azinliktaki 6grencilerin uzaktan 6grenme
ortamlarinda ve miifredatta yeterince temsil
edilmedigi ve bu durumun 6grenme siireglerini
olumsuz etkiledigi ortaya konmustur.

Azinlik statiisiiniin ve azinliklara kars1 olusan 6n
yargilarin 6grencilerin ¢evrimigi derslerdeki
performanslariyla iliskili oldugu gosterilmistir.
Deneyimli ve 6grencilerin ihtiyaclarmi
anlayabilecek bir 6gretmene sahip olmanin,
azimnlik statlisiindeki 6grenciler i¢in 6nemli
oldugu belirtilmistir.

e Etnik azinliktaki 6grencilerin
egitmenlerle acik ve sik iletisim
kurmanin 6grenme siire¢lerini
olumlu etkiledigi gézlemlenmistir.

e Akademik aidiyet, miifredatta farkl
kiiltiirlerin ve etnik gruplarin temsil
edilmesi gibi faktorler hem yiiz yuze
hem de uzaktan 6grenmede etnik
azinlik 6grencilerinin akademik
deneyimleri Uzerinde olumlu etkiye
sahiptir.
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4.5. Engel Durumu

Bu taramada, engellilik durumun yiiz yiize ve uzaktan 6grenmeye etkisini
arastiran 10 farkl calismaya erisilmis, bu ¢alismalardan 2’sinin engel durumunun yiiz
yilize 6grenmeye etkisinin 8’inin ise engel durumunun uzaktan dgrenmeye etkisinin
arastirlldig goriilmiistiir. Bulgular yiiz yiize ve uzaktan 6grenme olmak tizere iki gruba

ayrilarak asagida sunulmustur.

Tablo 4.16. Engel Durumunun Yiiz Yiize Ogrenmeye Etkisini Arastiran Calismalar

Calismanin Ad1 Yih Yapildig:
Yer

Student Belonging: the Impact of Disability Status Within and 2021 Ingiltere

Between Academic Institutions

The Academic Attainment of Students with Disabilities in UK 2009 Ingiltere

Higher Education

Her iki ¢alisma da engelli 6grencilerin akademik basarilarini etkileyebilecek
cesitli faktorleri ortaya koymay1 hedeflemislerdir. Barnes, Kelly ve Mulrooney (2021)
tarafindan yapilan calisma, engelli 6grencilerin, engelli olmayan 6grencilere gore daha
diistik 6zgiiven bildirdigini ve akademik 6zgiiven diizeylerinin akademik 6z yeterliligi
etkiledigini ortaya koymaktadir. Karsilasabilecekleri 6n yargilar ve damgalamalarin,
engelli 6grencilerin diisiik akademik 6zgiiven bildirmesinde bir etken olabilecegi ifade
edilmektedir. Bunun yani sira, Barney vd. (2021) engellilik tiiri ve kurumun
engellilige bakis agisinin da 6grencilerin akademik basarisini etkiledigini belirtmistir.
Ogretmenlerin ve akademik personelin engelli dgrencilerle kurdugu iyi bir iletisimin
ve onlara sagladiklar1 psikolojik ve sosyal destegin bu 6grencilerin 6grenme siirecine
olumlu katki sagladig1 goriilmiistiir. Richardson'in (2009) ¢alismasi ise, engellerden
ziyade yas, cinsiyet, dnceki 6grenmeler ve kurum gibi faktorlerin engelli 6grencilerin
performansinda daha ¢ok belirleyici oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, diyabet ya
da astim gibi gériinmeyen engellerin de 6grenenlerin, engeli olmayanlara kiyasla daha

diisiik performans gostermelerine neden olabilecegi ileri siiriilmiistir.

Bu c¢aligmalarin sonuglari, engelli 6grencilerin akademik basarilarinin ¢ok
sayida faktore bagli oldugunu gostermektedir. Engelli 6grencilerin 6n yargilar ve
damgalamalardan etkilenen 6zgiiven seviyeleri, engellilik tiiri, kurumun engellilige
bakis acis1, psikolojik ve sosyal destek saglanmasi ile diyabet ve astim gibi

goriinmeyen engellerin 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilecegi ortaya konmustur.
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Tablo 4.17. Engel Durumunun Uzaktan Ogrenmeye Etkisini Arastiran Calismalar

Calismanin Adi Yih Yapildig1 Yer

A Systematic Review of Academic Interventions for Students with 2022  Ispanya
Disabilities in Online Higher Education

Pandemi Dénemindeki Uzaktan Egitim Uygulamalarinin Engelli 2023  Turkiye
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi: Bir Vakif Universitesi Ornegi

University Processes of Students with Visual Impairments Taking 2022  Turkiye
Distance Education

Impact of COVID-19 on the Learning Processes of Typically Developing 2021  Pakistan
and Special Needs Students in Pakistan

The Role of Demographics in Online Learning: A Decision Tree Based 2019  Ingiltere
Approach

What Can Analytics Contribute to Accessibility in e-Learning Systems 2016  Ingiltere
and to Disabled Students’ Learning?

Academic Attainment in Students with Mental Health Difficulties in 2015  Ingiltere
Distance Education

Student barriers to online learning: A factor analytic study 2001  Amerika

Engel durumunun uzaktan 6grenmeye etkisini arastiran caligmalar 6zellikle
engelli Ogrencilerin yiiksekdgretime dahil edilmesinde karsilastiklar1 zorluklari,
deneyimlerini ve basarilarini arastirmaktir. Reyes, Meneses ve Melidn (2022) ile
Onan, Kaya ve Ozkogak (2023), engelli 6grencilerin yiiksekdgretime dahil edilmesine
odaklanmaktadir. Bu iki arastirma erisilebilirligi, sosyallesmeyi ve kapsayici
pedagojik uygulamalar1 artiran miidahalelerin, engelli 6grencilerin ¢evrimigi
yiiksekOgretimdeki  basaristm ve  Ozglvenleri ile  0z-yeterlik  dlzeylerini
artirabilecegini one stirmektedir. Firat ve Bildiren (2022), gérme engelli 6grencilerin
kampiisteki akranlar1 ve egitmenleri tarafindan olumsuz tutumlarla karsilastiklarini ve
bu 6n yargt ve damgalamalarin akademik performanslarini olumsuz yonde
etkileyebilecegini ortaya koymustur. Nasir ve Hameed (2021), o6gretmenlerin
pedagojik olarak engelli 6grencilere egitim verme baglaminda yeterli egitim almamasi
nedeniyle engelli 6grencilerin pandemi sirasinda daha fazla stres yasadigini ve bu
durumun Ogrenme siireclerinde daha fazla zorlanmalarina sebep oldugunu ortaya
koymustur. Rizvi, Rienties ve Khoja (2019), calismanin kiigiik bir 6rneklem
biiyiikliigiine sahip olmasina ragmen, engelli 6grencilerin ¢evrimici 6grenmede daha
once diisliniildiigli kadar ¢ok zorlukla karsilagsmayabilecegini bulmustur. Cooper,
Ferguson ve Wolff (2016), 6grenme ortamlarindaki erisilebilirlik sinirlamalarinin
engelli 6grencilerin aktif katilimini engelleyebilecegini ve basarili 6grenme ¢iktilarini

potansiyel olarak etkileyebilecegini 6ne siirmektedir. Son olarak, Richardson (2015)
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ruh saglig1 sorunlari ve ek engelleri olan 6grencilerin modiilleri tamamlama ve gegme
ve iyi notlar alma olasiliklarmin daha diisiik oldugunu bulmustur. Engelli 6grencilerin
yeterli psikolojik ve sosyal destegi bulamiyor olmasi onlarin 6grenme deneyimlerini
olumsuz olarak etkilemektedir (Richardson, 2015). Geleneksel yiiksekdgretim sinif
ortamlarinda etnik koken, goriiniim veya engellilige yonelik onyargilar da akademik

performansi etkilemektedir (Muilenberg ve Berge, 2001).

Caligmalar, erisilebilirlik, sosyallesme imkanlari, engellilik tdrd, kurumsal
tutumlar, psikolojik ve sosyal destek, erisilebilirlik, 0z-yeterlik diizeyi gibi ¢esitli
faktorlerin engelli Ogrencilerin akademik basarilarimi etkileyebilecegini ortaya
koymustur. Bunlarin yani sira 6n yargi ve damgalamanin engelli 6grencilerin
akademik performansi ve sosyal gelisimi {izerinde olumsuz etkilere sahip oldugu

ortaya konulmustur.

Engel durumu ile ilgili tiim bu ¢alismalar ele alindiginda, engel durumunun yiiz

ylize ve uzaktan 6grenmeye etkisi ile ilgili bulgular Tablo 4.18’de 6zetlenmektedir.

Tablo 4.18. Engel Durumu ile llgili Bulgular

Engel Durumunun Yiiz Yiize Ogrenmeye Engel Durumunun Uzaktan Ogrenmeye

Etkisini Arastiran Caliymalar Etkisini Arastiran Caliymalar

e  Engel durumu, sosyolojik agidan ele ¢ Engel durumu, sosyolojik agidan ele
alindiginda 6grenme siirecini olumsuz alindiginda 6grenme siirecini olumsuz
etkilemektedir. etkilemektedir.

o  Engellilik tiiri, kurumun engellilige bakis o Engellilik tiirii, kurumun engellilige bakis
agis1, 6gretmen/akademik personel agis1, 6gretmen/akademik personel
iletisimi, 6n yargi ve damgalanma gibi iletisimi, 6n yargi ve damgalanma gibi
faktorleri engelli 6grencilerin akademik faktorleri engelli 6grencilerin akademik
basarilarini olumsuz etkilemektedir. basarilarini olumsuz etkilemektedir.

e  Yiiz yiize 6grenmede dgrenciler diigiik o Erisilebilirlik kaynakli sorunlar uzaktan
ozgiiven bildirme egilimindedir ve bu da o6grenmede daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir.
6grenme siirecini olumsuz etkilemektedir. ¢ Psikolojik ve duygusal destek ile kapsayici

e  Engelli 6grencilerin akademik pedagojik uygulamalar engelli 6grencilerin
performanslarini artirmak i¢in sosyal destek 6grenme siirecini olumlu etkilemektedir.

saglanmasi biiylik dnem arz etmektedir.

4.6. Cografi Konum

Bu taramada cografi konumun yiiz ylize ve uzaktan 6grenmeye etkisini aragtiran
10 calismaya ulasilmistir. Bu caligmalardan 3’ yliz yiize Ogrenmeye etkiyi
arastirirken, bu ¢alismalardan 7°si cografi konumun uzaktan 6grenmeye olan etkisini

incelemistir ve bulgular bu sekilde iki gruba verilerek asagida sunulmustur.
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Tablo 4.19. Cografi Konumun Yiiz Yiize Ogrenmeye Etkisini Arastiran Calismalar

Calismanin Adi Yii  Yapildig Yer

Mitigation of Regional Disparities in Quality Education for Maintaining 2022 Cin
Sustainable Development at Local Study Centres: Diagnosis and
Remedies for Open Universities in China

Effect of Demographic Factors on Academic Performance of University 2020 Pakistan
Students

Learning in Rural Schools: Insights from PISA, TALIS and the 2019 Fransa
Literature

Bu ii¢ ¢alisma, kirsal ve kentsel alanlarda kaliteli egitime erisim ve akademik
performans agisindan bolgesel farkliliklar hakkinda fikir vermektedir. Tang, Zhang ve
Tian (2022) ile Tabassum ve Akhter (2020) kentsel ve kirsal kesimdeki 6grencilerin
bolgesel esitsizlikler, imkanlarin kisitlilig1 ve alt yap1 eksikligi gibi durumlarin kirsal
bolgelerde yasayan Ogrenenlerin akademik performanslarint olumsuz yonde
etkiledigini ortaya koymuslardir. Echazarra ve Radinger (2019), benzer sosyo-
ekonomik statiiye sahip olsalar bile, tiniversite diplomasi alma beklentileri kentsel
bolgelerde yasayan akranlara gore daha diisiik olan kirsal kesimdeki 6grenciler i¢in

firsatlar yaratmanin ve isteklerini artirmanin dnemini vurgulamaktadir.

Yapilan taramada Tiirkiye’de yapilan bir calisma bulunamamis olsa da
Echazarra ve Radinger (2019) tarafindan PISA sonuglari baz alinarak yapilan ¢alisma
Tiirkiye baglami i¢in 6nemli sonuglar sunmaktadir. Tiirkiye baglaminda, veriler kirsal
ve kentsel alanlar arasinda 6nemli bir egitim ugurumu oldugunu gostermektedir; kirsal
kesimdeki 6grenciler kentteki akranlarindan daha diisiik bir akademik performans
sergilemektedir (Echazarra ve Radinger, 2019). Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli
ogrencilerin, kaliteli egitim saglamak i¢in smirli kaynaklarin olabilecegi kirsal
okullara gitme olasilig1 daha yiiksektir. Ayrica, kirsal kesimdeki O6grencilerin
ogrencilikleri boyunca calisiyor da olma olasiligi daha ytiksektir ve bu da 6grenme

sureclerini olumsuz etkileyebilrmektedir (Echazarra ve Radinger, 2019).

Yiiz yiize 6grenmede 68rencinin cografi konumun etkisini arastiran ¢alisamalar,
ogrencinin yasadig1 yer bagli olarak alt yap1 ve imkanlarin eksiklikleri, diploma
beklentisi ve okurken caligma gibi faktorlerin 6grenmeyi olumsuz etkiledigini

gostermektedir.
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Tablo 4.20. Cografi Konumun Uzaktan Ogrenmeye Etkisini Arastiran Calismalar

Calismanin Adi Yih Yapildig:
Yer

Localised learning: Mobilising Belonging Among Mature-aged 2022  Auvustralya

Students in Low Socio-economic Status Regional and Remote Areas

An International Perspective: Teaching Chemistry and Engaging 2020  Amerika

Students During the COVID-19 Pandemic

Mass attrition: An analysis of drop out from principles of 2016  Amerika

microeconomics MOOC

Regional Differences of Online Learning Behavior Patterns 2013 Cin

Stability of attitudes and participation in online university courses: 2013  Almanya

Gender and location effects

E-learning in context: An assessment of student inequalities in a 2011  Awvustralya
university outreach program

Cultural Differences in Online Learning: International Student 2010  Amerika
Perceptions

Bu caligmalar, uzaktan 6grenmede Ogrenenlerin bulundugu cografi konum ve
yasadiklar1 yerin 6grenme siirecini etkiledigini gdstermektedir. Ogrenenleri yasadig
yere bagl olarak teknoloji ve altyapiya erisim, kiiltiirel farkliliklar, sosyoekonomik
durum ve boélgesel esitsizlikler gibi faktorler ortaya ¢ikmakta ve bunlar 6grenme
surecini etkilemektedir. Crawford ve McKenzie (2022), Tigaa ve Sonawane (2020) ve
Nistor (2013) kirsal kesimdeki 6grencilerin giivenilir olmayan internet ve imkanlardan
uzak ve sosyal olarak izole olma gibi zorluklarla karsilastigini1 ve bunlarin 6grenmeyi
olumsuz etkiledigini ortaya koymuslardir. Crawford ve McKenzie (2011) daha varlikl
bolgelerden gelen ogrencilerin teknolojiye erisimlerinin ve ¢evrimi¢i katilimlarinin
daha iyi oldugunu tespit etmistir. Liu, Liu, Lee ve Magjuka'nin (2010) ¢aligmasi, Dogu
kiiltiirlerinden gelen Ogrencilerin ABD'den gelen &grencilere gore farkli kisilik
ozellikleri sergiledigini ve grup ¢alismasini tercih ettiklerini gostermektedir. Yang ve
Hsieh (2013), ¢evrimi¢i 6grenme modellerinde bolgesel farkliliklar oldugunu, kentsel
bolgelerde daha yetkin internet kullanicilarinin, kirsal bolgelerde ise daha az yetkin
kullanicilarin bulundugunu tespit etmistir ve bu durumun 6grenenlerin uzaktan verilen

derslerdeki performansini etkiledigini ortaya koymustur.

Allione ve Stein (2016) kitlesel acik cevrimigi derslerle ilgili yaptiklar1 bir
arastirmada, Amerikali 6grenenlerin bu derslerle ilgili reklam ve bilgilendirmelere
daha sik ve kolay ulastiklarindan, bu derslere daha c¢ok katildiklarini ortaya
koymuslardir. Bu bulgu, sosyoekonomik faktorlerin ¢evrimici 6grenmedeki roliine

isaret ederek, sosyolojik bir perspektiften bakildiginda 6nemlidir. Calisma, Amerikali
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katilimcilarin gevrimici dersler hakkindaki reklam ve bilgilere daha fazla maruz
kalmalar1 nedeniyle daha sik birakma olasiligina sahip olabileceklerini 6ne
strmektedir. Bu durum, belirli bolgelerdeki tiiketici kiiltiiriiniin ve yliksek 6gretimdeki

rekabetci doganin 6grenme iizerinde daha fazla etkili olabilecegini yansitabilir.

Uzaktan 6grenmede 6grencinin cografi konumun etkisini aragtiran ¢aligmalar,
Ogrencinin yasadigi yer bagli olarak alt yapi ve imkanlarin eksiklikleri, egitim
hizmetlerindeki rekabetcilik, teknoloji kullanimindaki yetkinlik diizeyi ve sosyal

izolasyon gibi faktorlerin 6grenmeyi olumsuz etkiledigini gostermektedir.

Cografi konum ile ilgili tiim bu bulgular ele alindiginda, cinsiyetin yiiz yiize ve
uzaktan Ogrenmeye etkisi ile ilgili calismalarin soyledikleri Tablo 4.21°de

O0zetlenmektedir.

Tablo 4.21. Cografi Konum ile Ilgili Bulgular

Cografi Konumun Yiiz Yiize Ogrenmeye Cografi Konumun Uzaktan Ogrenmeye
Etkisini Arastiran Cahsmalar Etkisini Arastiran Calismalar
o Kirsal ve kentsel alanlarda egitim e Uzaktan 6grenmede dgrenenlerin cografi
farkliliklar1 mevcuttur ve alt yapr eksiklikleri konumu ve yasadiklar yer, teknoloji ve
kirsal kesimdeki dgrencilerin akademik altyapiya erisim, kiiltiirel farkliliklar,
performansini etkiler. sosyoekonomik durum ve bolgesel
e Sosyo-ekonomik agidan benzer durumda esitsizlikler gibi faktorler 6grenme siirecini
olan kirsal ve kentsel kesimdeki 6grenciler etkilemektedir.
arasinda iiniversiteye gitme beklentilerinin e Ogzellikle kirsal kesimde yasayan
farkli oldugunu ve kirsal kesimdeki ogrencilerin internet erisimi gibi sorunlarla
ogrencilerin beklentilerinin daha diigiik karsilastig1 ve bu durumun dgrenmeyi
oldugunu gostermektedir. olumsuz etkiledigi belirtilmektedir.

e Sosyo-ekonomik dezavantajlar kirsal
kesimdeki 6grencilerin kaliteli egitime
erisimlerini ve dgrenme becerilerini etkiler.

4.7. Ozet

Bu calismada, cinsiyet, yas, sosyoekonomik durum, etnik koken, engel durumu
ve cografi konum olmak iizere alt1 farkli sosyolojik faktoriin yiiz yiize ve uzaktan
O0grenmeye etkisi aragtirilmistir. Analiz edilen 110 ¢alismadan elde edilen s6z konusu
sosyolojik faktorlerin 6grenmeyi etkilemelerinin altindaki sebepleri ortaya ¢ikarmistir.
Tablo 4.22’de yliz ylize ve uzaktan 6grenmeyi etkileyen sosyolojik faktorler ve

bunlara bagli etmenler karsilastirilmistir.

63



Tablo 4.22. Yiiz Yiize ve Uzaktan Ogrenmeyi Etkileyen Sosyolojik Faktérlerin

Karsilastiriimasi
Yiiz Yiize Ogrenme Uzaktan Ogrenme
Cinsiyet Beklenti farkliliklar: Beklenti farkliliklari
Oz-yeterlik Oz-yeterlik
Oz Duizenleme Becerileri Oz Duzenleme Becerileri
Gorev Bilinci Gorev Bilinci
Iletisim Becerileri Iletisim Becerileri
Yikict Davramis Egilimi Toplumsal Cinsiyet Rolleri
Ebeveyn Destegi Adaptasyon Becerileri
Teyit/ Onaylanma On Yargisi
Yas Oz-yeterlik Oz-yeterlik

Sosyoekonomik
Durum

Etnik Koken

Engel Durumu

Cografi Konum

Oz Diizenleme Becerileri
Finansal Istikrar

Is Deneyimi

Duygusal Dayaniklilik

Ebeveyn Meslegi

Ebeveyn Egitim Diizeyi
Ikamet Edilen Yer

Ailenin Maddi Durumu
Ogrenim Goriilen Diizey
Ulkenin Gelismislik Diizeyi

Sosyoekonomik Durum

Dil Bariyeri

Dini Inanglar

Kiiltiirel Degerler

Akademik Aidiyet

Kalip Yargilar

Miifredatta Temsil Edilmeme

Oz-yeterlik

On Yargi ve Damgalama
Engel Turd

Kurumun Tutumu
Psikolojik ve Sosyal Destek

Alt Yap1 Yetersizligi
Imkanlarm Kisitli Olmast
Diploma Beklentisi

Ogrencinin Okurken Calismast

Oz Diizenleme Becerileri
Finansal Istikrar

Is Deneyimi

Teknolojik Okuryazariik
Ailevi Sorumluluklar

Ebeveyn Meslegi
Ebeveyn Egitim Diizeyi
Ikamet Edilen Yer
Ailenin Maddi Durumu
Dijital Esitsizlikier
Kardes Sayist

Sosyoekonomik Durum

Dil Bariyeri

Dini Inanglar

Kiiltiirel Degerler

Akademik Aidiyet

Kalip Yargilar

Miifredatta Temsil Edilmeme
Akademik Personel ile Ietigim

Oz-yeterlik

On Yargr ve Damgalama
Engel Tird

Kurumun Tutumu
Psikolojik ve Sosyal Destek
Sosyallesme Olanaklari

Alt Yap1 Yetersizligi
Imkanlarin Kisith Olmas1
Teknolojik Okuryazariik
Becerileri

Sosyal Izolasyon
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5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, alt1 farkli sosyolojik faktoriin -cinsiyet, yas, sosyoekonomik
durum, etnik kdken, engel durumu ve cografi konum- yiiz yiize ve uzaktan 6grenmeye
etkisi incelenmistir. Bu amagla, sistematik alan yazin taramasi1 yontemi kullanilarak,
110 c¢aligma sistematik analize dahil edilmistir. Hem yiiz yiize hem de uzaktan
ogrenmeyi etkileyen sosyolojik faktorler ile iliskili etmenler belirlenmis ve bunlarin
yliz yiize ve uzaktan 6grenme acisindan farklilik gosterip gostermedigi aragtirilmistir.
Bu taramaya dahil edilen Tiirkiye'de yapilan ¢alismalarin sonuglar1 diger ¢alismalarla
karsilastirilmis ve Tiirkiye baglamindaki ¢aligmalarin sosyolojik faktdrlerin yiiz yiize
ve uzaktan Ogrenmeye etkisinin farklilik gosterip gostermedigi agisindan da
incelenmistir. Bu boliimde hem evrensel hem de Tiirkiye baglaminda yiiz yiize ve
uzaktan Ogrenmeyi etkileyen sosyolojik faktorlerle ilgili sonuglar sunulmus ve

onerilerde bulunulmustur.

5.1. Yiiz Yiize ve Uzaktan Ogrenmeyi Etkileyen Sosyolojik Faktorler

Bu ¢alismada incelen tiim sosyolojik faktorlerin hem uzaktan hem de yiiz yiize
ogrenmede belirleyici etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Cinsiyet ile ilgili
caligmalar hem yiiz ylize hem de uzaktan 6grenme ortamlarinda kadinlarin genellikle
daha olumlu &grenme deneyimleri yasadigini ve daha iyi akademik performans
gosterme egiliminde oldugu gostermektedir. Cinsiyetler aras1 beklenti farkliliklari, 6z
dizenleme becerileri, 6z-yeterlik diizeyleri, gorev bilinci algisi farkliliklar: ve iletisim
becerilerindeki farkliliklar hem yiiz yiize hem de uzaktan 6grenmede cinsiyetle iliskili
olarak dgrenmeyi etkileyen faktorlerdir. incelenen caligmalarin genelinde, kadinlarin
daha fazla goérev bilinci, 6z-yeterlik ve 6z diizenleme becerilerine sahip olmasinin

ogrenme siireclerine olumlu etki ettigi vurgulanmaktadir.

Ozellikle, yiiz yiize 6grenme ortamlarinda yikici davranis sergileme egiliminin
ogrenmeyi olumsuz etkiledigi, erkeklerin genellikle daha fazla yikici davranis
sergiledigi ve bu durumun toplumsal cinsiyet rolleri nedeniyle ortaya g¢ikabilecegi
vurgulanmistir (Gibb vd., 2008). Uzaktan 6grenme ile ilgili bulgularda yikici davranis
egilimi ile ilgili bir veriye ulagilamamistir. Uzaktan 6grenme ile ilgili bulgularda yikict
davranis egilimi ile ilgili bir veriye ulasilamamasinin sebepleri arasinda, yikict
davranislarin uzaktan 6grenme ortaminda daha az goriilmesi ya da uzaktan 6grenme

ortamlarmin daha az sosyal etkilesim igermesi olabilir.
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Yiiz yilize 6grenmeden farkli olarak, uzaktan 6grenme baglaminda degisime
uyum saglama becerilerinin 6ne ¢iktig1 ve kadinlarin COVID-19 kiiresel salgini
doneminde erkeklere gore daha cabuk uyum sagladiklar1 ve daha iyi akademik
performans sergiledikleri belirtilmistir. Yiiz ylize 6grenme ortamlarinda adaptasyon
becerileri, uzaktan 6grenme ortamlarma gore daha az etkili olabilir ¢iinkii yiiz ylize
O0grenme ortamlari, 6grencilerin daha fazla sosyal etkilesim i¢inde olabilecekleri ve
gercek zamanl geri bildirim alma ve paylasma imkani sunan ortamlardir. Bu nedenle,
ogrenciler yiiz ylize 6grenme ortaminda daha kolay bir sekilde sosyal olarak entegre

olabilir ve bu da onlarin 6grenme siirecine adapte olmalarini kolaylastirabilir.

Yasin 6grenmeye etkisi sosyolojik bir perspektiften incelendiginde, yasin hem
yUz ylize hem de uzaktan 6grenme ve akademik performans iizerinde 6nemli bir etkisi
oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalar, 6grencileri yas gruplaria gore geleneksel
(24 yas alt1) ve geleneksel olmayan (24 yas ve lizeri) olmak tizere iki gruba ayirmistir.
Hem yiiz yiize hem de uzaktan 6grenmede geleneksel olmayan 24 yas ve {lizeri
ogrencilerin daha iyi performans gosterme egiliminde oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, geleneksel olmayan oOgrencilerin 6z-yeterlikleri, 6z dizenleme becerileri,
finansal istikrar1 ve is deneyimi gibi faktorlere sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin finansal istikrara sahip olmalar1 6grencilerin egitimlerine daha fazla
odaklanmalarina ve stres faktorlerinin azaltilmasmna yardimci olarak O6grenme
performansim olumlu yonde etkileyebilir. I3 deneyimi olan ogrenciler, 6grenme
surecinde daha iyi motivasyon, planlama ve organizasyon becerilerine sahip

olmalarindan dolay1 daha avantajli olabilirler.

Iki 6grenme tiiriinde de genellikle geleneksel olmayan 6grenciler geleneksel
ogrencilere gore daha iyi performans gostermektedirler. Hem uzaktan hem de yiiz yiize
ogrenmede yasa bagli farkin sebepleri 6z diizenleme becerileri, finansal istikrar ve is
deneyimi gibi benzer faktorlerdir. Uzaktan 6grenmede yasin etkisini arastiran tek bir
calisma geleneksel 6grencilerin daha iyi 6grenme performansi gosterdigini 6ne siirmiis
ve bunu geleneksel 6grencilerin teknolojik okur yazarliginin daha iyi olmasina ve
dijital 6grenme araglarini kullanmay1 daha bilmelerine baglamistir (Glazier vd., 2020).
Yine uzaktan 6grenmede, ailevi sorumluluklarin geleneksel olmayan 6grenciler igin
daha fazla oldugu ve 6grenmeyi etkileyebilecegi savunulmustur ancak yiiz yiize
ogrenmede boyle bir faktorden bahsedilmemistir. Ailevi sorumluklar1 olan, evli,

cocuklu ya da cgalisan kisilerin genellikle uzaktan 6grenmeyi tercih etmektedirler
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(Woods ve Frogge, 2017) ve bu sebeple yiiz ylize 6grenmede bdyle bir etmenin

bulgusuna ulagilamamuis olabilir.

Sosyoekonomik durum ile ilgili ¢aligmalar, sosyoekonomik durum ile
iliskilendirilebilecek bir¢ok faktoriin hem uzaktan hem de yliz yilize 6grenmeyi
etkiledigini gdstermektedir. Ebeveynlerin meslegi ve egitim diizeyi, ikamet edilen yer
ve ailenin maddi durumu sosyoekonomik diizeyle iligkili olarak 6grenmeyi etkileyen
sebepler olarak one ¢ikmaktadir. Bu faktorler, 6grencilerin kaynaklara erigsimlerinde
ve aile destegindeki farkliliklar nedeniyle akademik basarilarini etkileyebilir. Ornegin,
daha yiiksek egitim diizeyine sahip ebeveynlerin ¢ocuklari, evde daha fazla 6grenme
firsatina sahip olabilir ve daha fazla aile destegi alabilir. Ayrica, maddi durumu yiiksek

olan aileler, 6grencilerin kaynaklara daha kolay erismesini saglayabilir.

Uzaktan Ogrenmeyi etkileyen oOnemli faktdrler olarak 6ne ¢ikan dijital
esitsizliklerin ve kardes sayisinin ailenin ikamet ettigi yer ve maddi durumu ile
dogrudan iliskili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin ikamet ettigi yer 6zellikle kaynak
ve imkanlara erisiminde dénemli bir faktordiir. Ornegin, kirsal bolgelerde yasayan
ogrenciler, genellikle daha az kaynaga sahiptir ve internet erisimi gibi temel
kaynaklara erisimleri daha smirhidir. Yiiz yiize 6grenme ile ilgili calismalar {ilkenin
gelismislik diizeyinin de 6grenme iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ulkenin
gelismislik diizeyi, egitim sistemi, okul altyapisi ve kaynaklar1 gibi faktorler
ogrencilerin yliz ylize egitimden aldig1 faydalar etkileyebilir. Uzaktan egitimle ilgili
calismalarda bu faktér one ¢ikmamustir, ancak uzaktan egitim de lilkenin gelismis
diizeyinin etkili oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir. Daha gelismis bir lkede
ogrencilerin egitim altyapist daha iyi olabilir, 6gretmenlerin egitim ve deneyim
seviyeleri daha yiiksek olabilir, daha modern teknolojik araglar ve Ogrenme

materyalleri kullanilabilir.

Etnik kdken faktord ile ilgili yapilan ¢alismalar, sosyoekonomik durum, din, dil
bariyeri, kiiltiirel degerler, akademik aidiyet hissi, kalip yargilar ve miifredatta temsil
edilmeme gibi etnik kdkenle iligkili faktorlerin hem uzaktan hem yiiz ylize 6grenmede
ogrenmeyi etkiledigini gostermektedir. Bu faktorler, 6grencilerin bakis acilarini,
ihtiyacglarini, becerilerini ve 6grenme tarzlarii belirleyerek, 6grenme deneyimlerini
sekillendirir. Ayrica, uzaktan 6grenme siirecinde akademik personel ile iletisim, etnik
kokenle ilgili bir faktor olarak one ¢ikmaktadir. Etnik azinlik 6grencilerinin, yiz yize

egitimde oldugu gibi, uzaktan egitimde de egitmenleriyle sik ve agik iletisim kurmalari
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onemlidir. Hem uzaktan hem de yiiz yiize 6grenmede sosyoekonomik durum, din, dil
bariyeri, kiiltiirel degerler, akademik aidiyet hissi, kalip yargilar ve mufredatta temsil

edilmeme gibi durumlar 6grenmeyi etkilemektedir.

Engel durumunun 6grenmeye etkisini arastiran ¢aligmalar hem uzaktan hem yiiz
yiize 6grenmede engel durumuyla alakali olarak, 6z-yeterlik, 6n yargi ve damgalanma,
engel turd, kurumun engellige kars1 bakis acis1 ile psikolojik ve sosyal destek alma
gibi faktorlerin 6grenmeyi etkiledigini ortaya koymuslardir. Engelli 6grenciler genel
olarak daha diisiik 6zgiiven seviyelerine sahiplerdir ve bu durum onlarin akademik 6z-
yeterliklerini ve 6grenme siireglerini dogrudan etkilemektedir (Barnes vd., 2021).
Engelli 6grenciler, toplumun ve egitim ortamlarinin 6n yargilar1 ve damgalamalari
nedeniyle zorluklar yasayabilirler. Bu durum, 6grencilerin sosyal etkilesimlerini,
ogrenme siireclerini ve akademik basarilarin1 olumsuz yonde etkileyebilir. Engelli
ogrencilerin yasadig zorluklar, engel tiirlerine bagli olarak degisebilir. Ornegin, isitme
engelli 6grenciler i¢in sinif i¢i konusmalart takip etmek zor olabilirken, hareket
kabiliyeti kisith 6grenciler icin fiziksel erisim sorunlar1 yasanabilir. Bu zorluklar,
ogrencilerin 6grenme siireglerini ve basarilarini etkileyebilir. Ayn1 zamanda diyabet,
astim gibi kronik hastaliklar ve depresyon, kaygi bozuklugu gibi zihinsel saglik
sorunlar da gibi bireyin gunlik hayatini ve islevselligin etkileyen ancak gdriinmeyen

engellerdir ve 6grenme iizerinde etkilidir (Richardson, 2009).

Egitim kurumlarinin engelli 6grencilere yonelik tutumlar1 ve politikalari,
ogrencilerin akademik ve sosyal basarilarini etkileyebilir. Kapsayici, erisilebilir ve
destekleyici bir egitim ortami saglayan kurumlar, engelli 6grencilerin dgrenme
stireclerini  kolaylastirmakta ve engelli Ogrencilerin akademik performanslar
artmaktadir (Nasir ve Hameed, 2021). Bu noktada, ozellikle uzaktan 6grenmede
erigilebilirlik ile ilgili sorunlar, kurumlarin tutumlar ile iligkilidir ve bu sayede
asilabilir. Engelli 6grencilerin 6grenme siireglerine ve basarilarina katki saglamak igin
psikolojik ve sosyal destek dnemlidir. Ogretmenlerin, akranlarin ve ailelerin sagladig1
destek, engelli ogrencilerin 6zglvenlerini ve 0z yeterliklerini artirarak 6grenme
sureclerini olumlu yonde etkilemektedir (Ozkogak vd., 2023; Reyes vd., 2022).
Uzaktan O0grenmede, engelli 6grencilerin 6grenme siireclerini etkileyen bir faktor
olarak sosyallesme One ¢ikmaktadir. Uzaktan O6grenme ortamlarinda sosyallesme
imkanlar1 kisith oldugundan, engelli 6grenciler bu konuda daha ¢ok zorlanabilirler.

Sosyallesme olanaklari, 6grencilerin motivasyonunu artirarak daha etkin bir sekilde
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ogrenmeye katilmalarina, daha iyi iletisim kurmalarina yardimci ve bir ag olusturarak

sosyal ve akademik destek almalarina yardimci olabileceginden 6nemlidir.

Cografi konum, diger bir deyisle 6grencinin yasadig1 yer hem uzaktan hem de
yiliz ylize 6grenmeyi etkileyen 6nemli bir sosyolojik faktordir ve birgcok etmene
baglidir. Hem yiiz yiize hem de uzaktan 6grenmede alt yap1 yetersizlikleri, imkanlarin
kisitliligr ve dijital esitsizlikler 6grencinin cografi konumu ile iliskili olarak
ogrenmesini etkilemektedir. Kirsal bolgelerdeki 6grencilerin, bolgesel esitsizlikler,
kisith imkanlar ve altyap1 eksikligi nedeniyle akademik performanslari olumsuz
etkilenmektedir. Kirsal bdlgelerde yasayan Ogrenciler okurken c¢alismak durumunda
olabilirler ve ayn1 zamanda kirsal bolgelerde diploma ya da okul derecelerine verilen
onem daha az oldugunda bir diploma beklentisi de yoktur. Kirsal bolgelerdeki baska
bir dezavantaj, alt yap1 ve imkanlarin kisitli olmasidir ve bu konu uzaktan 6grenmede
dijital esitsizlik sorununu beraberinde getirmektedir. Yine uzaktan 6grenmede, kirsal
bolgelerde yasayan ogrencilerin sosyal olarak daha az aktif oldugu ve sosyal
izolasyonun dgrenmeyi olumsuz etkileyebilecegi 6ne siiriilmiistiir. Ogrencilerin sosyal
etkilesimleri, 6grenme siirecinde onemli bir rol oynadigindan, sosyal izolasyon,
ogrencilerin 0grenme motivasyonlarin1 disiirerek 6grenme silirecini  olumsuz
etkileyebilir. Ozellikle uzaktan 6grenme durumunda, dgrencilerin sosyal etkilesimleri

azalir ve bu durum 6grenme deneyimlerini olumsuz etkileyebilir.

Yiiz yiize ve uzaktan 6grenmeyi etkileyen sosyolojik faktorler bakimindan iki
ogrenme tiirii arasinda blyuk bir farklilagsma goriilmemektedir. Hem yiiz yiize hem
uzaktan 6grenmede cinsiyet, yas, sosyoekonomik durum, etnik kdken, engel durumu
ve cografi konum faktorlerinin O0grenme {izerine etkilerinin benzer oldugu

gorulmektedir.

5.2. Tiirkiye Baglaminda Yiiz Yiize ve Uzaktan Ogrenmeyi Etkileyen Sosyolojik

Faktorler

Cinsiyetin yiz ylize ve uzaktan 6grenmeye etkisini arastiran Tiirkiye'de yapilan
caligmalar, kadinlarin hem yiiz ylize hem uzaktan 6grenmede daha iyi akademik
performans gosterdigini ve iki 6grenme tiiriinde de bu durumun kadinlarin daha fazla
gorev bilincine, 0z yeterlilige, daha yiiksek 6z diizenleme ve iletisim becerilerine sahip
oldugu belirlenmistir. Bu tarama dahilinde Tiirkiye’de cinsiyetin 6grenmeye etkisi ile
ilgili yapilan ¢alismalarin bulgulari, diger tilkelerde yapilan ¢alismalarin bulgulariyla

tutarlilik gostermektedir. Tiirkiye baglaminda yapilan iki c¢alismada, ebeveyn
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desteginin cinsiyete gore degistigini, kiz Ogrencilerin daha ¢ok ebeveyn destegi
aldigini ve daha bagarili oldugunu gostermektedir (Giinaydin ve Okur, 2014; Batyra,
2017). Ancak diger lilkelerde yapilan ¢alismalarda ebeveyn desteginin cinsiyete bagh
bir etmen olarak ortaya ¢ikmamistir. Bu farkin sebebi iilkeler arasindaki kiiltiirel ve
sosyal farkliliklardan kaynaklanabilecegi gibi arastirmalarin farkli yontemler ve farkl
orneklemlerle yapilmasindan da kaynaklaniyor olabilir. Nitekim, Batyra (2017)
tarafindan yapilan ¢alismanin ilkégretim diizeyindeki 6grencilerden olusmaktadir.
Tiirkiye gibi toplumda aile yapisinin 6nemli bir yeri olan {ilkelerde, ebeveynlerin
cocuklarin egitimi lizerinde daha fazla etkisi olabilirken, diger iilkelerde ise bireysel

o0grenme ve 6z-yeterlilik 6n plana ¢ikmasi beklenebilir.

Tirkiye baglaminda yasin 6grenmeye etkisini sosyolojik bir bakis agisiyla
inceleyen herhangi bir calismaya erigilememistir. Zawacki-Richter (2020) nin
belirttigi egitim alanindaki sistematik literatiir taramalarinda, alan yazindaki
calismalarda kullanilan kavramlarin ¢esitli olmasi, egitim alanindaki aragtirmalardaki
kavram kargasasi ve makalelerdeki anahtar kelimelerin ¢alismalarla yeterince uyumlu
olmamas1 sebebiyle yapilan aramada bu caligmalara erisilememis olabilir. Yasin
ogrenmeye etkisi, genellikle psikolojik ya da pedagojik acidan ele alinirken (Gler,
2017) sosyolojik acidan ele alinmasi i¢cin daha fazla ¢aligma yapilmasi gerektigi

diistiniilebilir.

Sosyoekonomik durumun uzaktan ve yiiz ylize dgrenmeye etkisini aragtiran
Tiirkiye baglaminda yapilan ¢alismalar, diger {ilkelerde yapilan ¢alismalarla paralellik
gostermekte ve her iki dgretim tiriinde de ebeveynlerin meslegi ve egitim diizeyi,
ikamet edilen yer ve ailenin maddi durumu gibi sosyoekonomik diizeyle iligkili olarak
ogrenmeyi etkileyen sebepler olarak 6ne ¢cikmaktadir. Tiirkiye’de yapilan bir ¢aligma
(Suna vd., 2020) Tiirk egitim sisteminin yapisinin Ozellikle de ortaokul ve liseler
arasindaki smava dayali gegis sistemlerinin sosyoekonomik statiiye bagli basari
farkliliklarin1 daha da kotiilestirdigi ortaya koymustur. Bu sistemde, dgrencilerin
basarist 6nemli dl¢iide sinav sonuglarina dayandigindan, 6grencilerin sosyoekonomik
durumu, 6zellikle de egitim seviyesi ve aile geliri, basarilarina dogrudan etki edebilir.
Bu durum, daha yiiksek sosyoekonomik statiiye sahip 6grencilerin, daha fazla kaynak
ve firsatla birlikte daha iyi bir hazirlik yapabilme avantajina sahip olmalari ve sinavda

daha iyi performans gostermeleri anlamina gelebilir.
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Tiirkiye’de etnik kokenin 6grenmeye etkisini arastiran herhangi bir ¢calismaya
rastlanamamigtir. Tiirkiye'nin tarihi, cografi ve siyasi yapisi, etnik kimliklerin farkli
sekillerde tanimlandig1 ve tartismali bir konu oldugu icin bu konuda arastirmalar
yapmak zor olabilir. Ayrica, iilkedeki etnik gruplar arasindaki iliskilerin bazi

durumlarda gerilimli olmasi, arastirmalarin yapilmasini zorlastirabilir.

Tiirkiye’de engel durumun 6grenmeye etkisini arastiran galismalar, 0z yeterlilik,
On yarg1 ve damgalanma, engel tiirii, kurumun engellige kars1 bakis acis1 ve psikolojik-
sosyal destek alma gibi faktorlerin 6grenmeyi etkiledigini gostermistir. Bu bulgular,

diger tilkelerde yapilan ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir.

Cografi konum faktoriiyle ilgili, Tiirkiye baglaminda yapilan ¢aligmalar diger
iilkelerde yapilan g¢alismalarla benzer bulgular1 6ne siirmektedir, ancak Tiirkiye
Ozelinde one cikan bir durum kirsal ve kentsel bolgelerdeki egitim ugurumudur.
Tiirkiye’de kirsal bolgelerdeki yetersizligin sebepleri arasinda altyapr ve kaynak

eksikligi, sosyo-ekonomik faktdrler ve ulagim sorunlari gosterilmektedir.

5.3. Oneriler

Yiiz ylize ve uzaktan 6grenmeyi etkileyen sosyolojik faktorler bakimindan iki
ogrenme tiirli arasinda blyUk bir farklilagsma goriilmemektedir. Hem ylz yuze hem
uzaktan 6grenmede cinsiyet, yas, sosyoekonomik durum, etnik kdken, engel durumu
ve cografi konum faktorlerinin 6grenme iizerine etkileri benzerdir. Bu tarama
dahilinde incelen Tiirkiye yapilan galismalar genel olarak, diger iilkelerde yapilan
caligmalarin bulgular1 ile biiylik olglide paralellik gostermektedir. Bu noktada,
Tiirkiye'deki egitim sistemi ve Ogrencilerin 6zelliklerinin, diger iilkelerdeki egitim
sistemleri ve 6grencilerin 6zellikleriyle benzerlikler tasidigi ve bu calismada incelenen
sosyolojik faktorlerin 6grenme {izerindeki etkilerinin benzer oldugu ¢ikarimi
yapilabilir. Tiirkiye’de 6zellikle egitim sisteminin sinav ile okullara giris {izerine
kurulu olmasindan 6tiirii sosyoekonomik esitsizliklerin ve basar1 farkliliklarinin egitim
sistemi yilizinden daha da kotiilestirebilecegi unutulmamalidir. Sunulan tim bu
sonuclara dayanarak, 6gretim tasarimcilari, 6gretmenler ve karar vericiler i¢in hem

yliz ylize hem de uzaktan 6grenme ile ilgili ¢esitli 6neriler yapmak miimkiindiir.

Uzaktan 6grenme ortamlarinda kadinlarin degisime uyum saglama ve 0z
dizenleme becerileri, 6z-yeterlik seviyelerinin yiiksek olmasi sebebiyle erkeklerden

daha bagarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu noktada tim Ogrencilere esit firsatlar
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sunabilmek adina uzaktan 6grenme ortamlarinin, 6grencilere daha fazla esneklik ve
ozerklik saglayarak, kendi 6grenme hizlarini ve stillerini belirleme konusunda daha
fazla kontrol sahibi olmalarina olanak taninmasi 6nemlidir. Bu durum, 6grencilerin
O0grenme siirecine adapte olmalarini kolaylastirabilir. Ayrica, uzaktan O0grenme
ortamlari, 6grencilerin farkli cografi konumlardan ve farkli zaman dilimlerinden
erisim saglayabilecekleri bir egitim imkani sunabilir. Bununla birlikte, erkek
ogrencilerin de gorev bilinci, 06z-yeterlik ve 06z dizenleme becerilerinin

gelistirilmesine destek olunabilir.

Kadin 6grenenlerin ebeveyn destegi oldugunda ya da esleri ve aileleri tarafindan
onaylandiklarini hissettiklerinde daha basarili olmalari, kadinlarin daha fazla sosyal
destege ihtiyact oldugunu gostermektedir. Bu noktada uzaktan 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin sosyal ihtiyaclarini karsilamaya yonelik etkilesimli 6grenme deneyimleri
tasarlanmas1 6grenme deneyimlerini iyilestirebilir. Bu tiir 6grenme deneyimleri,
Ogrenciler arasinda is birligi, tartisma ve paylasimi tesvik ederek, kadin 6grencilerin

sosyal ihtiyaglarini karsilamalarina yardimci olabilir.

Geleneksel olmayan Ogrencilerin ailevi ve kigisel sorumluluklari, ¢aligmak
zorunda olan 6grencilerin ihtiyaclari, zaman yonetiminde zorlanan 6grenciler, engelli
ve dezavantajli 0grenciler géz 6niinde bulundurularak, 6gretim materyallerinde ve
etkinliklerinde esneklik fikri temel alinmali, farkli ihtiyaglar1 karsilayabilecek
erigilebilir 6grenme materyalleri ve etkinlikleri se¢enekleri sunulmalidir. Azinlik ve
dezavantajli gruplardaki 6grencileri de kapsayan pedagojik yaklasimlar ve erisilebilir
O0grenme materyalleri ve etkinlikler tercih edilmelidir. Bu 6grencilerin hem 6grenme

ortamlarinda hem de miifredatta yeterince temsil edildiginden emin olunmalidir.

Sosyoekonomik durumun 6grenme lizerindeki etkisi gbz Oniine alindiginda,
ogretim tasarimcilart digiik gelirli 6grenciler icin erisilebilir ve uygun fiyath
materyaller ve etkinlikler tasarlamay1 diisiinmelidir. Ogretim tasarimcilari,
teknolojinin potansiyel sinirlamalarint ve uzaktan egitim ortamlarindaki siirh
sosyallesme firsatlarin1 géz Oniinde bulundurarak, kirsal bolgelerdeki 6grencilerin
benzersiz ihtiyaclarini karsilayan materyaller ve etkinlikler tasarlamay1 diisiinmelidir.
Sosyoekonomik durumun 6grenme iizerindeki etkisini, Ozellikle de Tiirk egitim
sisteminde sosyoekonomik duruma dayali basar1 farkliliklariin potansiyel siddetini
ele almak ¢ok 6nemlidir. Ogrenci basarisini degerlendirmek ve okullara yerlestirmek

icin yalnizca smavlara dayanmayan alternatif yontemler arastirilip uygulanmalidir.
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Tiirkiye'de kirsal ve kentsel alanlar arasindaki egitim ugurumu, cografi konumlarindan
bagimsiz olarak tim &grencilerin kaliteli egitime esit erisimini saglamak i¢in hedefe

yonelik miidahalelerle ele alinmalidir.

Yiz ylze ve uzaktan 6grenmeyi etkileyen sosyolojik faktorler baglaminda,
ozellikle Tiirkiye’de yasin 6grenme iizerindeki etkisini sosyolojik bir bakis agisiyla
arastiran daha fazla ¢aligmaya ihtiyag¢ vardir. Yas ile ilgili ¢alismalar, yasin pedagojik,
biyolojik ve psikolojik baglamlarma odaklanabilmektedir ve Tiirkiye baglaminda
yasin uzaktan ve yliz yiize Ogrenmeye etkisini arastiran g¢aligmalar yapilmasi

gerekmektedir.

Tiirk egitim sistemindeki smava bagli Ogrenci se¢gme ve yerlestirme
uygulamalar1 nedeniyle sosyoekonomik statiiye dayali basar1 farkliliklarinin
potansiyel olarak arttigi g6z Onilinde bulunduruldugunda, Ogrenci basarisini
degerlendirmek i¢in yalnizca smavlara dayanmayan alternatif yontemlerin
arastirilmasi degerli olabilir. Turkiye'de etnik kokenin 6grenme iizerindeki etkisine
iligkin arastirma eksikligi goz oniine alindiginda, gelecekteki ¢aligmalar tilkedeki etnik

kimliklerin, egitimin ve basarinin karmasik etkilesimini anlamaya odaklanabilir.

Degisen teknolojiler, uygulamalar ve 6grenci profilleri sosyolojik baglamdaki
farkliliklarin arastirilmasinin siirekli hale gelmesini gerekli kilmaktadir. Uzaktan
ogrenme alaninda ortaya c¢ikabilecek yeni ve farkli uygulamalar, sosyolojik faktorlerin
etkisinin degismesine yol agabileceginden, bu alandaki ¢alismalarin belirli aralikla

tekrarlanmasini gerektirmektedir.
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