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Yazinin, hem kiiltiirleraras: iletisim araci, hem de yaratici bir i¢ dinamigi olan ve
estetik bir deger tasiyan essiz bir dil sembolii oldugu bilinen gergektir. Bu gergek,
yazimn, yabanci dil 6gretiminde yerini ve 6nemini ortaya koymustur. Dolayisiyla

pedagojik bir uygulama giindeme gelmektedir.

Yabanct dil Ogretimi kapsaminda gerceklestirilen yeni yazin egitiminde
amaglanan, yazinsal kiiltiir edinimi ya da yorumbilimsel edingtir. Ogrenci bu
edimi ile diger yazinsal metinleri okuyacak ve ¢6ziimleyecektir. Boylece farkli
yazin ve kiiltiir gelenekleri i¢inde diinyayr daha iyi taniyacak ya da daha farkh
algilayacaktir.

Bu aragtirma, Langlande’in “yorumbilimsel ve didaktik yontemi’nin yazinsal
kiiltiir edinimine etkisini saptamak amaciyla desenlenmistir. Yeni yazin egitimi
belli yazin olgusu dogrultusunda ve belli yazinbilim yOntemleri is1ginda
gerceklesen bir uygulama alam oldugundan arastirmanin giris bliimiinde yazinsal
¢oziimlemenin evrimine, yontemlerine; yabanci dil egitiminde yazinin konumuna
ve alimlama kuramina bagh yeni yazin egitiminin yeniliklerine ve Langlande’in

yorumbilimsel ve didaktik yontemi ile uygulamalarina yer verilmigtir.
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Bu aragtirmanin aragtrma grubunu, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiltesi
Fransiz Dili Ana Bilim Dali, “Edebi Metin Incelemesi” dersini alan iigiincii simf
ogrencileri olusturmustur. Edebi Metin Incelemesi dersinde, “yorumbilimsel ve
didaktik y6ntem”, drneklemeli roman ve siir ¢oziimlemesine uygulanmistir. Bu
- yontemin, belirledigi ilkeler dogrultusunda ii¢ evreli ( yazinsal metini okuma,
¢oziimleme ve Kkiiltiirel baglama konumlandirma) &rneklemeli bir roman
(Maupassant’in “Bel-Ami) ve bir de siir ( Apollinaire’in “Zone” ) ¢6ziimlemesi

gerceklestirilmisgtir.

Aragtirma grubu yorumbilimsel ve didaktik yontemi uygulamadan 6nce 6n test,
uyguladiktan sonra son teste tabi tutulmustur. Ilk ve son testin verilerinin
karsilagtirilmasinda Eslenik Omeklem (Paired Sample) “t” testi uygulanmustir. Iki
test arasinda anlamli farklilik goriilmiis; béylece geleneksel yontemlere gore
yorumbilimsel ve didaktik ydntemin yaznsal kiiltiir edinimine etkisinin daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Bu yontemle yazin, ne gretilen bir konu olacak ne de
yabanci dil, dgretilmesi gereken dilbilgisi yigim ya da diizanlamh giindelik dil
kullanim saglayan arag olarak goériilecektir. Yazinsal metni, kendine o6zgii ve
kiiltiirel yapisi ile; okur tarafindan okuma pratiginde somutlanmasiyla ele alan bu
yontem, yabanci dili, 6grenciyi farkli diisiinme ve yorumlama bic¢imlerine gotiiren

bir amag olarak goriir.
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ABSTRACT

A NEWLITERATURE EDUCATION IN FOREIGNE LANGUAGE
CLASSES TEACHING AND LITERARY CULTURAL COMPETENCE

Siikran KARA
Program in Frech Language Teaching
Anadolu University, Institute of Social Siences December 1999
Advisor: Do¢. Dr. Esmahan AGAOGLU

It is a well accepted fact that literature does not only play a crucial role in
intercultural communication, but also is an exceptional symbol of a language with
an This fact proved the importance of literature in foreign language teaching.
Therefore, a pedagogical application is of concern. aestehetic feature along its

productive internal dinamics.

The purpose of the literature education within the concext of foreign language
teaching is the gain in literary culture, i.e. the hermeneutical competence.
Intercultural communication is believed to be realized only through such

competence.

This recearch has been designed to determine the effects of the hermeneutic and
didactic method of Langlandeon literary cultural competence. Since the literature
education is a field of application covering a specific literary concept and
benefiting from certain methods of theanalysis of literature, initial parts of the
introduction of this study have been devoted to evolution, methodology and
(illustrative ) case studies af the litterature in foreign language teaching and a

reception theory-based hermeneutic and didactic method have been dealth with.
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The research groupof this research consists of group of athe junior students taking
the literary text analysis course in Frech Language Teaching Department of the
Faculty of Education of Anadolu University. In the class of Literary text analysis,
hermeneutic and didactic method had been applied to illustrative novel and poem
analyses of a nouvel(“Bel-Ami Maupassant) and of a poeme “Zone” Apollinaire)
In this study, within the frame of the principles of the aforementioned method, a
three staged illustrative analyses involving reading and analysing the liferary text

and relating it to cultural concepts, have been conducted.

The initial test before and the final test after the application of the hermeneutic
and didactic method have been performed. Paired sample “ t” test has been
applied to compare the-initial and the final test results. Since the difference
between the two tests has been determined to be significant, hermeneutic and
didactic methods have been proved to be more effective as compared to
conventional methods, as for as the effects on cultural competence are concerned.
Through the litefary cultural or hermeneutic competence provided by this method,-
foreign language becomes a target leading to different forms of thinving and
interpreting rather than being a bunch of grammar rules or a tool for providing

simple daily practice of a language.
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ONSOZ

Yabanct dil simiflaninda yazin egitiminde amaglanan yazinsal kiiltiir edinimi ya da

yorumbilimsel edingtir. Bu amagla hazirlanan aragtirma dort bohimden olugmustur.

Birinci boliimde yazin egitim belli yazin olgusu dogrultusunda ve belli yazinbilim
yontemleri 1518inda gergeklesen bir uygulama alam oldugundan aragtirmada énce
yazinsal ¢bziimlemenin evrimine, yontemlerine, yabanci dil smflarinda yazimin
konumuna, “Alimlama kuramina™ kosut olarak yazin egitimindeki yeniliklere ve bu
yenilikleri uygulayan Langlande’mm “Yorumbilimsel ve didaktik yontemi” ne yer
verilmigtir. Bu ydntem, Maupassant’in “Bel-Ami” romanmna ve Apollinaire’in
“Zone” siirine uygulanmigtir.(Uygulama Fransizca olarak metin iginde yer
almaktadir.) Son olarak, gergeklestirilen aragtirmanin Onemine, sayiltilara,
sinirhiliklara ve tanimlara yer verilmigtir.

Ikinci boliimde, arastirmada izlenen yénteme. yer verilmig ve sirastyla, aragtirma
modeli, aragtirma grubu, veri toplama geregleri, islem ve verilerin gézﬁmleninesi.
anlatilmgtir.

Uglincii béliimde aragtirmada ele alinan problemin ¢6ziimii i¢in agiklanan yontemle
toplanan verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgularin

yorumlanmasina yer verilmistir. Son béliimde ise sonug ve onerilere yer verilmigtir.

Fransizca  bilmeyen  arastumacilarin  yararalanabilecekleri gézéhﬁnde
bulundurularak aragtirmanmin kuramsal boliimiiniin Tirkge olarak yazilmast uygun
goriilmigtiir. Ancak uygulama Fransizca Ogretmenligi lisans programi, Edebi
Metin Incelemesi dersini alan &rencilerle gerceklestigi igin Fransizca olarak

yazilmugtir.
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1. GIiRiS

Yazin, insanhgin ortak kiltiirinde ve birikiminde Gnemli bir etkendir.
Uygarhgmn biyikk bir dilimini olusturan diisince ve sanat iiriinlerinin
olusumunda ve yayginlagmasindaki etkisi yadsinamaz: “Yontunun malzemesi
nasil tag ya da bronz, resminki boya, miiziginki sesse, yazimin malzemesi de
dildir” (Wellek-Warren, 1982, s.27). Biitiin etkinlikleriyle insanin bilinci tag gibi
duragan olmayan dogal dille kusatilir. “Biitiin etkinlikleriyle insan bilincinin
kendisi de dogal dille kusatilmis, onunla kosullu, her seydeﬁ Once dilsel diye
tamimlanabilecek bir bilingtir” (Heidegger, 1965, s.19). Bu bilince eklenen
etkinliklerden biri olarak yazinsal metin, kiiltiirel ve tarihsel etkinliklerinin yam
stra, siirsel iglevi ve kendine 62gii yapisiyla pek ¢ok diizeyde incelenmesi
gereken bir baglamin belirledigi bir biitiindiir. Bu baglamda, yabanci dil
siniflarinda yazinin konumu s6z konusu oldugunda, “Yaim’a yabanci dil
egitiminde hangi islev verilir?”, “Yazinsal metin yabanci dil sinifinda nasil

islenmeli?” sorular giindeme gelir.

Yabanci dil egitiminde, geleneksel yontemlere gore iyi konusmak kitap gibi
konusmakti. Yazin da giizel eserleriyle, giizel dilbilgisi kuilamrmyla iyl bir
ornekti. Kirk yillik donemde, yabanci dil egitiminde s6ziin 6nemi iizerinde
duruldu. iletisimin sézel yoniiniin 6nemini vurgulayan biling, 1960°dan sonra
Fransizca anadili 6gretimi yontem ve tekniklerini sorgulamaya basladi. Boylece,
1960’11 yillarda uzun bir hazirhk doneminden sonra, diiz varim yontemi,

geleneksel yontemin yerini aldi. Bu yenilik, kismen Saussure’iin gecikmeli kegfi



dil kavrami ve kuramlaniyla, bigimsel dilbilgisiyle, yazin ¢esnisi iginde dil

Ogretimine tepkisiyle gerceklesmistir.

Oncelikle sozellik iizerinde israr edilince sorun korkunglagir: Bir dil bilmek,
yazmayr okumayi1 bilmeden once konugmaktir. Konusanlarin duyarlihifina
sunulan bir dil, degisken sozel kayitlarin ustaca kullanimiyla; konusandan
istenilen iletisim edinimiyle donatilmigtir. Oysa yazin, giizel ve iyi dil kullanim
normudur. O halde yazin, ayricalikli bir aragtirma alamdir. Yazinin, sdzden

uzaklasarak, dili isleyerek bir yere sahip oldugu bilinen gergektir.

Son yillarda, yazinin iyi ve giizel bir dil kullanim normu oldugu bilinen bir
gercektir. Bu gergek, yazinin yabanci dil egitimindeki 6nemini ve yerini ortaya
koymugtur. Su sdzciiklerle bigimlenen gergekten de bir sorunu ele alan daha
Once de bahsettigimiz sorular sorulmustur: Yazinsal metni nereye yerlestirmeli ?
Ona nasil bir yer saglanmali ? Hangi islevleri ile tamitilmali? Bu sorular éle
alinmas1 gereken temel sorunsal sorular olarak pek cok dergide ele alinmis,
kolokyumlarda tartigilmigtir. 1969 da Cersy de olusan “Yeni Yazin Egitimi”
Kolokyumu (Barthes: 1969)’unda ¢ok sayida benzer soru ele alinnmg; “yazin”
tanimi ve &gretim igindeki yeri ile degerlendirilmis ve tartisilmigtir

Sunun altim ¢izmek gerekir: 1981°e kadar yazin egitimi konusunda izlenen yol
sorunsal ve bibliyografiktir (1960-1981). Uygulama ve ¢6ziim bulma kaygisim
tasimamustir. 1981 den sonra daha didaktik yol izlenmistir (bkz. Peytard, 1988,
s. 10). |

Son yillarda yabanci dil olarak yazin alaminda ¢ok Onemli degisikler
goriilmektedir. Bu degisim, kuskusuz “yazin” olgusunda oldugu denli, yazina
yaklagim yﬁntemlerinde de gorilir. Yazin olgusundaki bu degisimi,

yazinbilimciler “paradigma degisimi” diye adlandirmiglardir. Bu degisim,




yabanci dil olarak Fransizca kapsaminda uygulanan yeni yazin egitimini de
etkilemistir. Daha 6nceleri kurma metinler 6nem tasirken, bu degisimden sonra,
yazinsal metinlerin yabanci dil 6gretimindeki yeri ve islevi yeniden sorgulanmis;
sonugta, yabanci dil gretiminde yapay ve kurma metinlerin yerini yazinsal
metinlerin almasmi egitimciler ve yazmbilimciler “sarkacin yon degistirmesi”

olarak adlandirmiglardir.

“Sarkacin yoén degistirmesi” imgesi ile aciklanan bu degisim nedir? Bu
degisime kosut olarak yazinbilimdeki yeni yonelimler nasil bir goriis icerir ve
bunlarin yeni yazin egitimine etkisi nasil olmustur? Bu sorulann Sayin (1989,

s.14), s6yle yamtlar:

“Bu degisimin kaynagi 1970’lerden beri sesini duyuran yorum bilgisinin en son geligimi
“alimlama estetigi” ya da “alunlama kurami” olarak bilinir. Her yontem gibi bu
yontemin de yazina yaklasim bigimi tartigma konusu olsa da bu yontemin yazma

yaklagim bicimi dolayistyla yeni yazin egitiminde oynadigi rol tartisiimaz”

Son yillarda gelistirilen yazin ve bilim dallari, alimlama kuraminin bu yeni
goriisiine 151k tutar. Bu yazin ve bilim dallarindan biri, Jean Paul Sartre ( daha
genis bilgi igin bkz. Sartre, 1982) ve Robert Escarpit’in onciiliigiinde olusan
“Yazin sosyolojisi”dir (daha genis bilgi i¢in bkz. Escarpit, 1968).

Digeri: Yazin yapitimi, tamamlanmis kendi i¢inde tutarlihigi olan ve kendi iginde
¢coziimlenecek bir biitiin olarak kabul eden yapisalcilik ( daha genis bilgi i¢in
bkz. Yiicel, 1982) ve anlatilardaki {iretici siirecin anlamim saptayan
gostergebilimdir (daha genis bilgi i¢in bkz. Guiraud, 1994). Sonuncusu ise
yazini yorumlama ve gostergeleri anlamaya y6nelen yorum bilgisidir (daha genis
bilgi i¢in bkz. Gadamer, 1960). Yorumbilgisinin en son geligimi “alimlama
kurami” Gadamer’den farkl bir yaklagimla sadece eski yapitlarla ilgilenmez.

Alimlama kurami, okurun yazindaki roliinii de inceler.



Alimlama kurami, alimlayana; yazinsal metni alimlayan kisiye, “okur”a yonelen
bir anlayisla yazinsal metne yaklagir. Anlam, okur tarafindan okuma siirecinde
iiretilir. O halde yazinsal metinler ancak okuma pratiginde somutlagan
anlamlandirma siirecleridir. Okurun disinda kendi varligi yoktur (Iser, 1976).
Yazar- yapit- okur gliistinde okurun bu denli 6nem kazanmasi, alimlama

kuraminin getirdigi yeniliktir.

Alimlama kuramina gore okuma her zaman dinamik bir siire¢, zaman iginde

karmagik bir hareket ve a¢ilimdir:

“Yazmsal metin, Roman Indragen’in “semalar” adint verdigi talimatlar dizisidir. Okur

yapita bazi “6n anlamlar’la, beklentilerle yaklagacak; yapitin gesitli 6zelliklerini bu
baglamda degerlendirecektir. Okuma siireci gelistikce bu beklentiler degisecek ve
parcadan biitiine ve yeniden pargaya dogru isleyen yorumbilgisel bir dongli donmeye
Jbaglayacaktir. Okur, yazmsal metnin anlamm tutarl: bir bigimde olugturabilmek i¢in bu
dongiiniin bazi dgelerini diglayip, bazilarim &ne ¢ikararak ve bazi seyleri, belirli bir
bigimde diizenleyecektir, degisik perspektifler gelistirerek metnin bﬁtﬁnlﬁgﬁnﬂ
saglayacaktir “(Eagleton, 1990, ss. 101-102).

Okurun yazinsal metinle iletisim kurdugu metni anlamak igin siirekli stirdiirdtigit
bu sdyleside, okurun alimlama kosullarinin Snem kazanmast yeni yazin
egitimini biiytik 6lgiide etkilemistir. Ogrenciye odaklasma, yeni yazin egitiminin
yeniliklerinden biridir; 6zellikle de yeni yazin egitiminin yeniliklerini uygulayan
Langlande’ i yorumbilimsel ve didaktik yonteminin ilk evresi; okuma evresi,
metin dis1 verilere (yazarin amaci, 6z yasamu, tarihsel veriler) Oncelik
tamimayarak Ggrencinin alimlama kosullanha, bireysel okumalarina . ve 6grenci

Oznelligine 6nem verir (daha genis bilgi i¢in bkz, Langlande, 1992, ss. 17-46).

Alimlama kuramina gore, yazinsal yapitin somut goriiniimii olsa bile, her yapit
“bogluklardan” olusmugtur ( Ingarden, 1975, s. 4). Bagka bir deyisle metinde,

yazarin agikca belirlemedigi, okurun doldurmasi gereken belirlenmemis “bos



alanlar” vardir. Okur, bu bos alanlari, bu ipuglarim yakalayarak, bu stratejileri
izleyerek, ortiik baglantilar1 bulur, bosluklan doldurur. Boylece, okur, &znel
yaraticiligi taniyacak, varsayimlar gelistirecek ¢ikarimlarda bulunabilir. Buna
bagh olarak, metnin anlamim olusturmak igin 6znel yaraticilifinin yeterli olup
olmadigim gorebilir. Artik okurun, okuma siirecinde, daha dnceki bilgilerinden
ve yazinsal Kkiiltiirlinden yararlanarak oOrtilk baglantilart bulup, sonuglar
cikarmasi, bosluklari doldurmasi Snem tasir. Boylece yazar, okur ile metin
arasindaki iletisimi saglar. Baska deyisle okur ile metin arasindaki iletigim, bu
bos alanlarla saglanmis olur. Bu baglamda yazinsal metin bir iletisim aracidir

(Sayin, 1989. s. 15).

Alimlama kuraminin énciiliigtinti yaptif1 yeni yorumbilime gore, yabanct metne
kendi beklenti ufuklariyla yaklasan okur, yabanci metnin farklilifina ve metinle
ilgili ipuclarinin gerekliliinin bilincine varabilir. Metnin yabancilifinin
bilincine vararak yazinsal metni kendine 6zgii yapisi ve kosullan iginde
algilamaya ve alimlamaya ¢alismak onemlidir. Alimlama kuramiminda hem
alimlayanin, hem de yazinsal metinlerin 6nem tasidifr bu ¢ifte konum, yeni
yazin egitimini Ozellikle de yeni yazin egitiminin yeniliklerini uygulayan
Langlande’ 1in yorumbilimsel ve didaktik yonteminin ikinci evresi olan
¢oziimleme evresinde, 6nem tagir ( daha genis bilgi i¢in bkz. Langlande, 1992,
ss. 49-88).

Yeni yazin egitimde hem alimlayanin hem de yazinsal metinlerin 6nkogullarinin
6nem tasidign bu cifte konum, 6grencinin kendi yazin gelenegine, kendi yasam
ve kiiltlir ¢evresine daha bagka bir gozle bakmasini, ona daha bilingle
yaklasmasimm saglayacaktir. Bu baglama kosut olarak Langlande’ 1n
yorumbilimsel ve didaktik yonteminin sonuncu evresi; yazinsal metni okuma ve
¢oziimleme etkinliklerini degerlendirme ve kiiltiirel baglama konumlandirma

evresi, 6grencinin kendi kiiltiirtinli gézden gecirme evresidir (daha genis bilgi




6

i¢in bkz. Langlande, 1992, ss. 162-165). Ayrica bu evre, yazarm iiretim kogsullar
ve kariyeri ile ilgili bilgi edinme ve bu bilgilerle yazinsal metni ¢oziimleme
evresidir. Bu bilgiler, ogrencilerde yeni goriislerinin olugmasma ve yeni

sorunlarin ele alinmasina olanak saglar ( Instructions Officielles Premiéres).

Yazinsal metinlerin okunmasinda ve ¢dziimlenmesinde, yazinsal metinler ile
ilgili bilgi edinmek ve yazarin 6zyasamimin yapitlara nasil yansidigini 6gretmek
gelenesel yaklagimlar olarak degerledirilmistir. Oysa Resmi Yé6nergeler (Fransiz
Yeni Yazin Egitimine Iliskin), yazinsal metinlerin sosyal ve tarihsel degerlerini
yadsimazlar. Resmi Yonergeleri (Fransiz Yeni Yazin Egitimine iligkin) esas
alan, Langlande’in yorumbilimsel ve didaktik yontemin 6zellikle iigiincii evresi;
yazinsal metni okuma ve ¢oziimleme etkinliklerini degerlendirme ve kiiltiirel
baglama konumlandirma evresi, yazarmn kariyeri, eserin iiretim kogullar1 ve

estetik akimi ile bilgiler edinmek, yazinsal metni alimlamak agisindan 6nem

tasir.

Son yillarda yabanci dil 6gretimi kapsaminda gerceklestirilen yeni yazin
egitiminde amaglanan, iste bu yorumbilimsel eding ya da yazinsal kiiltiir
edinimidir. Bu edinimin ahmlama kuramina Bagh yeni yazin eZitiminin
yeniliklerine kosut Langlande’ mn yorumbilimsel ve didaktik yontemi ile
kazamlacag1 varsayilmaktadir (daha genis bilgi i¢in bkz. Langlande, 1992, ss.
25-46). Ogrenci, bu yontemle okudugu yazinsal metinlerle, yazinsal kiiltiir
edinimini kazanacak ve bu edinimi ile farkli yazin ve kiiltiir gelenekleri iginde
diinyay1 daha kapsamli kavrayabilecektir. Bu baglamda yabanci dil, 6grenilmesi
gereken dilbilgisi yigim1 ya da diizanlaml giindelik dil kullanimini saglayan bir
ara¢ degil, farkli diigtinme ve algilama big¢imlerine gotiiren bir amag olarak

goriilecektir.



1.1. Yazinbilimdeki Yeni Yénelimler ve Yazin Egitimindeki Rolii

Yeni yazin egitimi, belli yazin olgusu dogrultusunda ve belli yazinbilim
yontemleri 1s131nda gergeklesen bir uygulama alamidir. Her yontemin oldugu gibi
alimlama kuramimn yazina yaklagim bi¢imi yazmbilimcilerin tartisma konusu
olsa da, alimlama kuraminin yeni yazin egitimi alaninda oynadig: rol tartisiimaz.
Alimlama kuramu bilindigi gibi bakis a¢isimi tiimiiyle kendi olusturmamstir. Son
yillarda gelismis yazin ve bilim ¢evrelerinden etkilenmistir. Yazin egitimini
etkileyen yazina yaklasim bi¢imleri nasil bir evrim gecirmistir? Yazin
olgusundaki degisime kosut olarak yazinbilimdeki yeni yonelimler nasil bir
glriis icerir ve bunlarin yazin egitimine etkisi nasil olmugtur? Asagidaki

boliimlerde bu sorularin yamitlarina yer verilmistir.
1.1.1. Yazinsal Coziimlemenin Evrimi

Yazinsal betikte bi¢im/igerik ikilemi Gteden beri bilinen bir sorundur. Kimi
coziimleyicilerin icerigi ikincil diizeye itmesine karsin; kimi ¢oziimleyicilerin de
bi¢imi ikincil diizeye itmesi, yazinsal metni ¢dziimlemede gesitli goriislerin
olusmasma yol agmustir. Ornefin icerife bagh kalan diistin yapisal
¢oziimlemeler, benimsedikleri diisiin yap1 kurallarina dayanmirlar. Coziimleme
disiin yapic1 ¢6ziimlemeden oteye gidemez, kesinlikle ¢oziimleyicinin
coziimlenmeye aciktir denilebilir. Ogretisel okumay: tarihsel okuma izler.
Ogretisel ve tarihsel elestiri metnin digindaki gerceklerle yapitin dénemi, yazarm

0z yasamm, bagh oldugu akimlar ile ilgilenir (Gliz, 1981, s. 180-181)

Daha sonra ortaya ¢ikan yapisalcilik, “dizge” diigiincesini dilbilim ve diger
alanlarda 6ne ¢ikaran bir _okumé, ¢oziimleme ve degerlendirme yaklagimi olarak

goriir. Yapisalcr ¢oziimlemenin kékeni dilbilimseldir: ”Yapisalcilik, yirminci




yiizyil baslarinda Saussure’le kendi yontemini gelistiren, giivenilir sonuglar alma
yolunu tutan dilbilimi bir bilim sayma akimidir” (Onart, 1973, s. 234). Yapisalci
¢oziimlemeye gore ¢oziimleyiciyi ilgilendiren, yazarin kisilik 6zellikleri, iginde
yasadid1 ¢ag, bagl oldugu yazinsal akim gibi “metin dig1 olgular” degil, metnin
kendi i¢ tutarliligidir.

Sunun da altim ¢izmek gerekir: Yapisalcilifi 6rmek alan kimi aragtirmacilar(
Lévi Strauss...vb.) sorunlarin budunsal, toplumsal yonleriyle de ilgilenmislerdir.
(daha genis bilgi i¢cin bkz. Eagleton, 1990, s. 126).

Bilimsel nitelikli yapisal ¢6ziimlemenin birinci diizlemi anlatiya (olaylar, kisiler,
Oykii ve izlekler), ikinci diizlemi sdyleme yonelmis ve bigimcei goriiniimiinii

yitirerek gostergebilimsel ¢éziimlemeye doniismiistiir.

Gostergebilim Saussure’den aldig esinle, yazin ve diger olgulan egsiiremlilik
diizleminde ele almigtir. Gostergebilimciler, yazim1 inceleyerek dogrudan -
dogruya nesnenin kendisini irdelemis, onun 6zgiil niteliklerini ve yasalarini
ortaya ¢ikarmaya ¢aligmig; anlati olgusunu ruhbilim, toplumbilim, budunbilim
gibi konulardan bagimsiz olarak ele almigslardir. Gostergebilim, anlatilann
anlamlarim degil, anlamlarin eklemlenis bi¢imini anlatilardaki iiretici siirecin
asamalarmm saptanmgtir (Rifat, 1982). Gostergebilimin yazin yapitlanina
yaklagimindaki bir bagka noktada “kesitleme” dir (Rifat, 1982, s. 30). Kesitleme,
metnin anlam kavsaklarim gostermek iizere dizimsel eksene uygulanacak bir
islemdir. Ornegin bir masal zaman, uzam, kisi aynliklarina gore kesitlenebilir.
Bu taslak sonucu ortaya ¢ikan boliimler, ¢éziimlenerek derin yapilara dogru yer
alir.

Gostergebilimei agisindan belli bir ortak paydada gosterilebilecek genel

yazindan s6z etmek olanaksizdir. Siir, yazin kavramiyla aym1 uzantida degildir



(Greimas, 1966, s. 65). Siiri belirleyen sey kendine O6zgii gostergelerden
olusmasidir. Siiri bir yandan dogal dilden diger yandan da siir dis1 yazinsal
séylemden ayiran 6lgiit dogrudan dogruya gostergenin niteligi ve isleyisiyle
ilgilidir. Gostergesinin bu 6zel niteligiyle siir, gostergebilimin konusu olmustur.
Ancak yapisal dilbilimle yakin iligkisi de tartisilmaz. Yapisal dilbilim ve
siirbilim dilsel nitelikte ve dilin anlatim ve igerik diizlemlerinde yer alan aym
nesneyi betimlerler. Bu baglamda §iirbiiim, hi¢ degilse baglangi¢ agamasinda,
yapisal dilbilimin gelistirdigi ¢6ziimleme yontemlerini uygulaniak durumundadir
(Yal¢in,1991, s.284). Siirbilim ve onun bir aragtirma 6gesi olan siirsel gosterge

“Siirbilimsel Coziimleme Yaklasimi” altinda baglig altinda ele alinmigtir.

Yapit /okur /yazar iglisinden s6z edilmedigi siirece yazinsal metnin var
olmayacagim ileri siiren yorumbilgisinin Almanya’daki en son gelisimi
“alimlama kurami” veya “ahimlama kurami”nin getirdigi yeniliktir. Okurun
Onemini  vurgulayan sadece alimlama  estetik¢iklerinin  olmadig
unutulmamalidir. Antik ¢agin poetikalarinda da okur goz ardi edilmemistir.
Alimlama kuramimin getirdigi yenilik ise, yazinsal metin anlamlandirilirken,
okurun alimlama kogullarina oldugu denli yazin metninin pragmatik boyutunun

incelenmesine yonelmis olmasidir.

Alimlama kuraminda okur, ikinci yazar niteligindedir. Oyleyse, yazin yapitint
olusturan iki kigi vardir: Bir yandan yazarin kendisi, 6te yandan okur. Anlam ise,
metinde gizli degildir, okuma eylemi sirasinda iiretilir (Iser, 1976). Oz olarak
yazinsal metinler ancak. okuma pratifinde somutlasan anlamlandirma
stiregleridir. Alimlama kurami, okurun yazindaki. roliinii inceler; bu haliyle
Onemli gelismedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, her yontemin oldugu gibi
alimlama kuraminin yazina yaklasim- bi¢imi yazinbilimcilerin tartisma konusu -
olsa bile, alimlama kuraminin yeni yazin egitimi alaninda ¢ok Gnemli. rol

oynadig tartisilmamaktadir.
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1.1.1.1. Yapisalct Coziimleme Yaklasimu

Yapisalcl yazin ¢6ziimlemesinin agik olarak belirlenmis, “formiillestirilmis™ bir
yontemi yoktur. Ancak, Saussure’{in, Sliimiinden sonra dgrencileri tarafindan
Genel Dilbilim Dersleri baghg ile kitaplastirilan ders notlarinda, yapisalcilik
akimmin temel terimleri olusturulmustur. Bu kavramlara kdsut kavramlar ve
tartigilan  olgular “yapisalei yaklagim™in genel ilkelerini ve kurallarim
belirlemektedir. Bu ilke ve kurallar Yiiksel (1994, ss. 77-102)’e gore soyle

siralanabilir:

1.”Basanih bir yazmn yapiti, dil kullanim: yoluyla, “ortikk gostergeler” olusturularak
kurulmus, “sifrelenmis” bir “biitiin” kendi iginde, kendisine 6zgil igleyis kurallar1 olan
devingen bir dizgedir. Bu dizgenin igleyis kurallarim belirleyen, dizgenin igerdigi dgelerin

a) biitiinle, b) 6teki dgelerle bagmtisal bir iligkisidir /.../

2. Bir dizge olarak algilanan metni ¢6zine yolunda temel yaklagim, “dizge” ig¢inde “ayirica
dge” niteligi tasiyan (vazgegilmez bir islevi olan) birimlerin saptanmasidir. Bu saptama
islemi “ikili kargithk”larm belirlenmesi. yoluyla gerceklesir. Iikili Kargitliklarm
belirlenmesiyle dizge i¢inde, “6ge” ile “tge”, oge ile “biitlin” arasindaki . bagmtilarin

saptanmasi amaglani /.../

3. “Ilk bakista, bir metinde yer alan titm olgular (paragraf diizeni, perde-sahne boliinmeleri,
zaman, uzam (mekan), iligkiler, kisiler, durumlar, eylemler, konusmalar, betimlemeler,
sessizlik anlar, tiimce yapilarindaki belirgin &zellikler vb. ) islevleri olan birer “8ge” olarak
goriilebilir. Yapisal ¢oziimlemeci bu dgeleri, hem “6ge” ile “dge” hem de “6ge” ile “biitiin
metin“ arasmdaki bagintilan saptayacaktir /..../

4. Metnin birbirine benzer iglevler tagiyan dgelerinin saptanmasinda temel yol gostericiler,
Roman Jakobson’un iistiinde durdugu kosutluk, karsitlik, bakisimlilik, ‘yineleme gibi olgular.
yapita getirdigi estetik ve anlamsal zenginlik katan yapisal olgulardir. Kogutluk, metin
igindeki iki olgunun birbirine degmeksizin olusturdugu islevsel bagntiys, karsitlik gatigmayi,
bakigimlilik benzer olgularn aym: diizen iginde iki yamindan sardif1 merkezdeki bir dgenin



11

belirleyiciligini, yineleme ise saptanan bir olgunun rastlantisal olmadigmni ve baska gelerle

bagmti olusturdugunu gosterebilir /... /

5. Claude Levi-Strauss, iki miizik terimi olan “uyum” (armoni) ve “ezgi” (melodi)
sozciikleriyle, bir “dil’in (ya da metnin) icerdigi “dizisel” ve “dizimsel” iliskilerin

aydmlatilmasina katkida bulunmustur /.... /

6. Ikili kargithiklar belirlenirken, yazin metnini bigimlendiren birincil dil degil, yazin metnini
elestirel diisiincenin siizgecinden gegirerek yorumlayan, Roland Barthes’in “tst-dil”
(metalanguage) adim verdigi elestiri dili kullanilir: ikili kargitlari belirlemede parcalara
aywma, gerekli diigiinsel sabtamalan yaptiktan sonra “yeniden kurma “ iglemini
gerceklestirmek i¢in kullamilan dil, yapit1 olusturan dil degil, elestirmenin kullandig: iist

dildir..../ (daha genis bilgi igin bkz. Barthes, 1985, 5. 214-215).

7. Levi-Strauss da “es yapihlik” (homology) kavramiyla, ilikilerin aydinlanmasma katkida
bulunur. Iki olgu arasindaki iliskiyi 6n diizeye ¢ikaran “es yapililk” anlayisi, ortak bir
paydasi olan iki kiime “ikili karsithk™ arasindaki islevsel benzerligi-dolayisiyla, yiizeyde
birbirinden farkli goriinen iliskilerin derin yapida ayni iglevi gordiigiinii-gosterir. S6zgelimi,
patron isgi iligkisiyle, ig¢iyle karis1 arasindaki iligkide goriilebilecek islevsel benzerlik

patron : is¢i : ig¢i : karisi

bi¢iminde dile getirilerek kurulan es yapililik yoluyla, “patronla is¢i arasindaki iliski ne ise

isciyle karis1 arasmdaki iliski de odur” saptanmasi yapilabilmektedir /..../

Lévi-Strauss’un, insam anlama yolunda, iliskileri es yapilik yoluyla saptamasi,
anlatiyn eszamanli ve soldan saga okuma yoOntemi, yapisalct ¢Oziimleme
baglaminda 6nem tagur.

Yapisalc ¢oziimlemenin, “bi¢im”den yola ¢ikarak “igerigi” saptamaya yonelen . -
temel uygulama yaklagimlarim bdylece belirledikten sonra, “ylizeydeki yap1”dan
“derin anlam”a, “ylizeydeki anlam”dan “derin anlam”a ulagsma yolunda Yiiksel(
1994, ss.101-102) ‘e gore li¢ temel agama: |
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“a, Ayrisma: Yazin metni yiizeydeki yapida yansiyan -ve “6ge” niteligi tasidif
varsayilan- birimlerin tek tek dékiimiiniin yapilmasiyla par¢alanmaktadir.

b. Ulamlama: (islevsel yaklagimla kiimeler olugturma): Tek tek belirlenen birimler,
“ikili karsithik”lardan yola g¢ikilarak metin i¢inde dizisel ve dizimsel baglamda
iliskilendirilmektedir. /..../

¢. Yeniden Kurma: Baglangigtaki iglemlere oranla sayilari iyice azalmig olan gdsterge
dizgeleri, hep “ikili karsithk” anlayisindan yola ¢ikan, daha da 6te bir iist-dil
kullanimiyla son kez ulamlastirilmakta ve ulam sayisinin en aza ulastirilabilecegi
agamaya gelinmektedir/.../ Ancak, yapisalci ¢ozlimleme sonucunda metin yeniden
kuruldugunda olusan derin yapi, elestiri dili (iist-dil) kullamlarak belirlenmis yeni

bir metindir artik. “Derin anlam” bu yeni, ikincil metnin okunmastyla saptanacaktir

Yapisalciliga karsi ¢ikan yapisalcilik sonrasi diisiiniirleri, yazinsal yapiti,
tamamlanmig kendi i¢inde tutarlilif1 olan ve kendi iginde ¢6ziimlenebilecek bir
“biitlin” olarak kabul etmemislerdir. Ciinkii bir metin gergekligi ararken
anlathsal tutarlilifr bozar. Bu baglamda dilbilgisel yapidan degil s6z sanatlariyla
6rﬁ1ii bir oyundan bahsedilir. Bir metinde s6z saﬁatmm, s6zgelimi bir
egretilemenin yinelenmesi metnin ¢izgisel anlamindan farkli bir anlam ortaya
cikarir (bkz. Greimas ve Courtés, 1986, s. 62). Bu da dilbilgisi ile s6z sanatlari
arasinda bir sorunun oldugunu gosterir. P. Man de sOz sanatlanmin etkisini
aragtirir. BOyle bir yaklasim, dilsel gostergeyi géndergesel anlam ile mecaz
anlam arasinda varolan siirekli eklemlenme yeri olarak goriir (bkz. Delcroix ve
Hallyn, 1987). “Yapi1-¢oziim™ islemi de bu agamada devreye girer. “Yapi-
¢oziim, bu tir karsithklarin kismen ¢6ziilebilecegi veya metinsel anlam
stirecinde birbirlerini ¢ozebilecekleri elestirel isleme verilen addir” (Eagleton,

1990, s.154).

Yapisalcilik ve yapisalcilik sonrasi. islenen olgularla elestirmenin, rasgele

~ yorumlama ya da kesin yorumlama zgiirliigii ortadan kalkmustir.
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18. yiizyilin en 6nemli Alman tiyatro kuramcisi ve yazari olan G. E. Lessing’ in
“Philotas™ adl1 yapit1, yapisalci ¢6ziimlemeye iyi bir rnektir (bkz. Kaya, 1994,
ss. 37-41).

1.1.1.2. Gostergebilimsel Coziimleme Yaklasinu

Gostergebilim, yazin ve diger olgular1 Saussure’den aldig: ilhamla egstiremlilik
diizleminde ele alir. Ornegin bir yazin {irliniinii incelerken dogrudan dogruya
nesnenin kendisini irdeler; onun 6zgiil niteliklerini ve yasalarini agiga ¢ikarmaya
calisir; sdyleme geleneksel yazin elestirisi gibi felsefe, ruhbilim, toplumbilim

acilarindan bakmaz (Yiicel, 1982 a, s. 77).

“Gostergebilimin anlatiya yaklagimi da temelde sudur. Amag, anlat1 olgusunu ruhbilim,
toplumbilim, budunbilim gibi konulardan bagimsiz olarak ele alip onu olugturan anlam

katmanlarmi tammmlayan bir taslak yaratmaktir. Istenen, anlatilarm anlamlarmi
aragtirmak degil, anlamm eklemlenis bicimini ortaya ¢ikarmak, bir bagka deyisle,

anlatilardaki iiretici siirecin agamalarim saptamaktir  (Rifat, 1982).

Bu dogrultudaki ilk ve devrim niteligindeki ¢alisma, Propp’un Masahn
Bi¢imbilimi (1928) adli yapitidir. Bu yapitta Propp, her masal i¢cin gecerli
olduguna inandig1 31 iglev belirler: Uzéklagma; yasaklama; yasagi ¢igneme;
sorugturma; bilgi toplama; aldatma; suca katilma; kotiiliik; eksiklik; aracilik;
karsit eylemin baslangici; gidis; bagis¢inin ilk iglevi; kahramanin tepkisi; biiyiilii
nesnenin alimast; iki krallik arasindaki yolculuk; catisma; ozel isaret; zafer;
giderme; geri doniis; izleme; yardim; asilsiz savlar; gii¢ is; gii¢ isi yerine
getirme; tanima; ortaya ¢ikarma; bigim degistirme; cezalandirma; evlenme.
Biitiin masallarda bu islevler aym siray1 izleyerek belirirler. Masallardaki
kisilerin birbirinden farkli olmasma karsin, yaptiklar eylemler temel yapilariyla,
islevleriyle aymdir. Propp ‘un islevler diye adlandirdii eylemler aymdir ve

masallarin siirekli var olan 6geleridir. Masalin yani anlatinin akigim olusturan da
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bu islevlerdir. Propp’ un inceledigi olaganiistii nitelikli masallarda her sey
yapilan bir kotiiliikle baglar. Bu katiiliiliik bir ailede bir toplulukta, bir ¢evrede
bir eksiklik yaratir. Bir kahraman bu eksikligi gidermekle ya da kotiiliigii ortadan
kaldirmakla gorevlendirilir. Ona yapacag: bu gii¢ iste birileri yardim ederken, o
da bazilarina karsi koyar. Kahraman bir¢ok smamadan, denemeden gegerek
eksikligi gidermeye ¢alisir ve sonunda gorevini basarinca odiillendirilir (Rifat,
1990, ss. 111-112). Propp anlati orgiisii i¢inde otuz bir islevi saptarken,
islevlerin yedi kisinin eylem alam ig¢inde dagildigim belirler: Saldirganin;
bagis¢inin; yardimcuun; aramilan kiginin; gonderenin; kahramammni; diizmece
kahramanin eyleme alanlarimi saptar (Rifat; 1992, ss. 29-30). Yedi eylemin
anlam gudur: Her masal aym temel ¢izgiye gore gelisip sonuglanir. Yiicel (

1982a, s.116) ‘e gore bu ¢izge su lic agamada gelisir:

“1. Yetilendirici deney, yani 6znenin belirli bir edimi gerceklestirebilmesi i¢in
gerekli edinci kazanmasi; Ornegin masal kahramanin devi oldiirmesini

saglayacak niteliklerle donanmas;

2. Sonuclandiricr deney, yani 6znenin 6zlencesini gerk;eklestirebilmesi i¢in
gerekli eylemi basarmasi; drnegin masal kahramanim devi 6ldiirmesi, tutsak

kiz1 kurtarmasi;

3. Onurlandiner deney, yani 6znenin bagarismin taninmasi, Srnegin devi
olduriip tutsak kizi kurtaran masal kahramanm kahraman niteliinin

baskalarinca taninip onaylanmasi ”

Masalin kurgusunu tanimlayan bu temel ¢izge, goriildiigii gibi en azindan 1k1
temel eyleyeni, yani bir 6zneyle bir kars1 6zneyi ya da nesneyi igerir (Omegin
masal kahramamn padisah oglu veya keloglana kars1 dev, cadi kari, vb. ). Bunun
yam sira, bu eyleyenlerin baglasim ve ayrigim iligkilerinden de sdz etmek
gerekir. Baglasim, “bir degefé erisme, bir degeri edinme”, ayrigim “ondan

uzaklagma, ondan yoksun kalma” olarak tammlaniyor (Yiicel, 1982a, s.108).
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Kisaca denebilir ki, anlatilarin 6zne-nesne, baglagim-ayrigim gibi alt birimleri
vardir ve anlatilarin eklemlenigleri, bu birimler g6z oniinde bulundurularak
¢6ziimlenir. Dikkat edilirse, 6zne ile nesnenin, yani iki karsit olgunun varhig:
anlati kurgusunda iki karsit izlemin varhgma isaret eder: Oznenin kazanci,
nesnenin yenilgisi veya Oznenin ulagmak istedigi amag digeﬁnin engel olmay1
arzuladigi bir olay bigiminde ortaya cikiyor. Boylece, Yiicel’in dedigi gibi
(Yiicel, 1982a, s.115), her anlati bir kargilasim, bir ¢arpigim bi¢iminde
Ozetlenebiliyor ve yukarida deginildigi bicimde, ii¢ asamali bir ¢izge
dogrultusunda gelisiyor.

Gostergebilim kuramina gore dzne ile nesne arasindaki iligki bir temel yaps, gostergebilimsel terimle, bir

temel sozce olusturur (bkz. Yiicel, 19824, s. 105, Rifat, 1982, ss. 20-21). Bir bagka deyisle, temel sozce de

bir 6zneyle nesnenin olusturdugu mantiksal iligki ile birbirine baghdir. Gostergebilime gore; temel stzce, bir

6zne ve bir yiklemden olusan tiimce gibi dizimsel bir yap1 olugturur. Ancak, timcenin dgeleri arasmndaki

En genis etkinligini yazin alaninda gésteren Greimas’ ci gﬁstefgebilime gore, bir
yapitin anlamina ulasabilmek igin onun belirim diizlemini, yani kendisini
bigimlendiren sdylemi agmak gerekir. Daha da onemlisi, s6ylem, Yiicel’in
acikladig1 gibi (1982a, 5.87), “Hjemslev’in kuram uyarinca, her biri bir t6z ve
bir bi¢im igeren iki diizlem: Anlatim ve igerik diizlemleri bi¢iminde” ele
alinmalidir. Bu goriise gore, bir yazin yapitinin §6yle bir yapiya sahip oldugu
diigiiniiliiyor (Yiicel, 1982a, s.88).
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Cizelge 1. Gostergebilim Kurami Uyarinca Bir Yazin Yapitimn

Eklemlenisi
derin diizey : sesbirimcikler
anlatim diizlemi <
ylizeysel yiizey : sesbirimler
belirim diizlemi s6zciikbirimler

yiizeysel ylizey: gOsterge
/ birimler
icerik diizlemi
\ derin yiizey : gostergebirimcikler

Zeyrek (1991, 5.107), bu gizelgeyi s6yle agiklar:

“Gostergebilim, anlammn nasil eklemlendigini aragtirirken, anlam 6gelerinin (6rnegin
gostergebilim ve gostergebirimciklerin) ses dgelerine (yani sesbirimcik ve sesbirimlere)
kosut bir bigimde, drnegin girdikleri karsitlik iligkileri agisindan incelemeye galistyor.
Daha genis bir agiklamayla, gostergebilim anlam ogelerini dilbilirh incelemelerine
benzer bigimde, dizinsel ve dizimsel bagntilari iginde ele aliyor. Boylece, ornegin
yukarda deginilen temel s6zce kavramin bir dilbilim kavrami olan tiimceye dayanarak
kuruyor. Bu da gostergebilim arastrmalarinm dilbilime kogut olarak gerceklestigini
agiklar. Gostergebilime gore dilbilim, dili sesler ve tiimceler diizeyinde ele alan bir
caliyma alamdir. Bdoylece gostergebilim, yukaridaki ¢izgide gosterilen anlatim
diizleminin incelenmesini dilbilime birakwr. Diger tarafian aragtirmalarmi igerik
diizleminde siirdiiriiyor. ”/.../. Boylece, anlat1 yapisinmn incelenﬂwsi su temel kavramlara
dayanryor:

1. En az iki eyleyen

2. Eyleyenlerin baglagim ve ayrigim iligkileri

3. Eyleyenlerin birbirine karsit izlencelerinden olusan bir anlati ¢izgesi (temel anlati

¢izgisi)”

Gostergebilimin yazin yapitlarina ve anlatilara yaklagiminda bir baska nokta da,
yontemsel tutarlilifa verdigi onemdir. Daha oncede vurgulandigi gibi, bu

tutarlilik geregi, inceledigi sOylemi kesitlere aywrarak c¢oziimler. “Metnin
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dizimsel eksenine uygulanacak kesitleme iglemi, anlama kavsaklarim gosterecek
olan okuma birimlerini saptamaya ¢alisir”. (Rifat, 1982, s. 30). Rifat (1982, s.
30)’a gore, ¢esitli uygulamalar sonucu elde edilmis, gegerligi dogrulanmug

kesitleme Olgiitleri sunlardir:

Basimsal ayriliga gore kesitleme;

o P

Zamansal ayrilia gére kesitleme;

Uzamsal ayriliga gore kesitleme;

S S

Kisi ayriligina gore kesitleme;

e. Mantiksal ayriliga gore kesitleme.

Ommnegin, bir siirde, sayfa diizenlemesinin getirdigi ayiric1 6zelliklere gére, bir
masalda, zaman; uzam; kisi ayriliklarina gore; bir ykiide ise bu lgiitler yaninda
mantiksal ayriliklara gére kesitleme gerceklesir. Bu islem sonucu ortaya ¢ikan
boéliimler, ¢oziimlenerek derin yapilara dogru yol alimyor (bkz. Rifat 1982).
Gostergebilim, sundugu bu yOntemsel titizlikle de geleneksél yazin
elestirisinden ayriliyor (daha genis bilgi i¢in Moran,1999, s. 78): Ciinkii
okuyucuya metnin sakli anlamlarim agiklamaya g¢alismayip baska bir deyisle
anlatilarin anlamlarim, anlamm eklemlenis bigimini ortaya ¢ikarip, bir baska
deyigle anlatilardaki iiretici siirecin asamalarimi saptayip, anlamin nasil sdylem

diizlemine ¢ikarildigim gésteren bir taslak sunuyor.

Fransiz Yazari Charles Perrault’ nun derleyip kendine 6zgii bir yazinsal
anlatimla sundugu masallar kitabinda (Contes de ma mére L’oyel, 1695;
Histoires ou Conte du Temps passé, 1697 ) yer alan Le Petit Chaperon Rouge’un
Tiirkge c¢evirisi Kirmizi Baghkli Kiz masalinin géstergebilimsel ¢6ziimlemesi,

bu konuyla ilgili iyi bir dmektir (bkz. Rifat, 1992, ss. 91-108). |
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1.1.1.3. Siirbilimsel Coziimleme Yaklasinu

Daha 6nce vurgulandig: gibi siiri belirleyen sey, kendine 6zgii gdstergelerden
olugsmasidir. Bu gostergeler, tanimi geregi bir gisteren ile gosterilenden olugur.
" Sorun, bu iki Ogenin dogasin belirlemektedir. Bu tiir gostergeler, ne anlatim
diizleminde ne de igerik diizleminde dilsel gostergelerle 6zdes ve denklesik
degildir. Siirde gosterenler gibi gosterilenler de birer gosteri-nesneler (objets-
spectacles) olarak iglerler. Siirsel gosterge gibi, siirsel séylem de bir gosteri-
bagintilar (relations-spectacles) ve sonugcta bir gosteri-dizge (systeme-spectacle)
biciminde varlik gosterir. Lotman (1972)’a gore: “Siirsel metin, i¢inde anlamin
sadece baglamsal olarak var oldugu ve benzerlikler ve karsitliklar dizileri
tarafindan yonetilen tabakalagmig bir sistemdir” Bu nedenle siiri belirleyen sey
kendine 6zgii gostergelerden olugmasidir. Siir Sylesine bir gostergeler dizgesidir
ki, “dil”, “ bi¢im”, “anlam”, “g6énderge” bu dort 6ge , siirselliin olugumuna

katkida bulunmasimin disinda bir islev yapmazlar.
Yalgin (1991, 5.24)’1n vurguladig: gibi:

- ¢/. . / Dil kendi 6gelerini birer yapt gereci olarak siire &diing verir; bunu hem
bigim hem de anlam diizleminde yapar. G‘i')ndergenin islevi, kendi adina degil,
siir adinadir. Anlamlamanin dayanagi olarak isin igine giren gonderge carpict

bicimde imgelesmeleri nedeniyle siirsellesir”

Kuskusuz imgesiz ve yananlamsiz bir iletisim dizgesi pek diigiiniilemez. Ancak
imgeler de, yananlamlar da genelde birer ¢agrigim iiriiniidiir. Oysa giirsel
imgelesim 6zgiir bir imgelesim degildir: Siki bir yapilagmaya dayamr. Siir-digt
iletisim bir kavramla bir imgeyi zorunlu olarak birlestirmedigi gibi, imgeler
arasinda yapisal bir bag da kurmaz. Iste bu anlamda siir iletisimsel degil,

duyumsal bir deger tasir ve giizél duyusal bir nesne olarak isler.
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Siiri bir yandan dogal dilden, diger yandan da siir dis1 yazinsal sdylemden ayiran
olgiit dogrudan dogruya gostergenin niteligi ve igleyisiyle ilgilidir. Her edebiyat
metni birkag “sistem”den (s6zel, gorsel, lgiisel, sessel) olusmustur ve etkisini
bu sistemler aras: siirekli ¢arpisma ve gerilimden elde eder. Omegin 6lgi, siirin
sozdizimini bozabilecegi belli bir kalip yaratir. Bu sekildeki her sistem birbirinin
diizenini sarsip onlann daha canli gevseklige iterek diger sistemleri
yabancilagtiir.  Lotman’a gore siirsel metin “sistemler sistemi” iligkiler
iligkisidir (Akt. Eagleton, 1990, s. 125). Diisiiniilebilecek en karmasik séylem
bi¢imidir, her biri kendi gerilimleri kosutluklari tekrarlari ve karsithiklar1 olan

stirekli birbirlerini degistiren pek ¢ok sistemi kendi iginde yogunlagtirir.

Siirin bir yandan dogal dilden, diger yandan da siir digt yazinsal séylemden
aywran temel Olgiitiin dogrudan dogruya gostergenin niteligi ve igleyisi ile ilgili

oldugunu vurgulayan Yal¢in (1991, s. 282) :

“Dolayistyla siirsel gostergeyi dilsel gostergeden aywan olaysal nitelik, gerilim
diizenegidir. Bunun nedeni de geliskinlige dayanmasidir. S6z konusu geligkinlik dort
ogeyi (biiriinsel anlatim, biiriinsel igerik/kavramsal anlatim, kavramsal igerik) bir araya
getirirken, iki yiizlii anlatim, iki yiizlii icerik ortaya koyar, Boylece siirsel gosterge, siiri
her tiirlii yazinsal sdylemden ve s6z dis1 dizgelerden ayiran bir 6l¢iit”

oldugunu 6ne siirmektedir.

Siirsel gosterge, Yiicel ve Greimas’tan aktarilan ¢izelgenin uzantisi olarak soyle

gosterilmistir (Yalgin, 1991, s.283):



Siirsel gosterge
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Cizelge 2. Siirsei Gosterge

biiriinsel
Derin anlatim dilzlemi : sesbirimcikler
diizey ¢ A
/A;llatlm diizlemi / \ biiriinsel
fgerik diizlemi : imgebirimler
i A
Yiizeysel
diizey sesbirimler —9» heceler
: v
gerceklesmis
Belirim diizlemi > sesbirimler
s6zclikbirimler § 5
E’ 2
2|2
Yiizeysel
diizey : gostergebirimler
fcerik diizlemi kavramsal v
K Igerik diizlemi : fmge birimler
Derin
diizey T
kavramsal , v
anlatim diizlemi : g6sterge birim-
cikler

“Siirsel gosterge, duyun¢ ulaminda isleyen giiditmlenim (motivation) temeline dayanir.
Bu ulamun terimleri iting ve gekingtir. Bir siirsel géstergenin iiretilisi asamasinda her iki
terimin ortaya ¢ikmasi kagimilmazdir. Ancak Greimas (1970, ss. 282-283)’a gore
biitiinliigti icinde siirsel iletisim yalmzca bir “ceking iiretme” diizenegidir. Bu celigki
toziin anlamu ile giirsel bigimin anlami arasinda bir ayrim bulunmasindan ileri gelir ve
bigimin anlam1 diizleminde giderilir. Greimas bunu sdyle agikliyor: “Uyarimsallik ulami
(categorie prosrioceptive) siirsel iletisimin nesnesi olan ses ve anlam tdzindl tiim
eklemleri diizeyinde yananlam durumuna getiritken kimileriyle ¢eking terimini,
kimileyin de iting terimini ortaya koyar. (. . . ) T6zii yananlam durumuna getiren sey
hem ¢ekingsel, hem de itingsel nitelikteki yerdes degismelerdir (variations); oysa
(belirimi artik bilgi ile anlatim ve ig¢erik arasindaki eksiksiz uyumca saglanan) siirsel
bi¢im si]rekli‘lige,ve gergege ybnelik “anlam etkileri”nig (effets de ses) uyarwken,
biitiiniiyle bir ¢ekingsel » Kisacasi ¢ekinci iglek kilan etken siireklilik ve gergek
duygusudur. ” (Yalgn, 1992, s. 283)
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Ikinci Yeni icinde gosterilen Ece Ayhan’in Tiirk¢e’de yeni olmayan sézciikler,
en temel dilbilgisi kuralim bozan devrik tiimcelerle bi¢imlendirdigi “Bakigsiz
Bir Kedi Kara” siirinin giirbilimsel ¢oztimlemesi, bu konuyla ilgili iyi bir

ornektir (bkz. Yalgin, 1992, s5.256-277).
1.1.1.4. Alimlama Kuramsal Coziimleme Yaklasim

Yazinsal metin, gerceklesme asamasina geldikten sonra bir okurla kargilagincaya
kadar ’tamamlanmamus” olarak kalir, olusumu ancak okur varsa tamamlanabilir
Esdeyisle, olusumunun biittinlenmesi olas:t bir okurun varligina ya da ortaya
cikmasina baghdir: “Higbir sey kapali bir metin kadar agik olamaz” diyen Eco,
metindeki anlam olusumu siirecinin belirginlesmesi, okurun bir yorumcu olarak

igbirligine, katkisina bagh oldugunu one siirer (Akt. Rifat, 1'99‘1 1).
1.1.1.4.1. Yorumsal Isbirligi

Eco' ya gore, “metin, tembel bir makinedir; okurun kendisini ¢alistirmasim
bekler” Anlatisal metin okur tarafindan galigtirmay1 bekleyen bir makine , bir
ara¢ gibiyse, icindeki giiciil bildiriyi aktarabilmesi de okur térafmdan
isletilmesine baghdir. Dolayisiyla alimlama siireci baglaminda bir metin olas1 ya
da gergek bir okurdan etkin ve bilingli bir igbirligi bekleyisi i¢indedir. Bu
baglamda okurun rolii yadsinamaz : “Metin okurundan yorumsal girigimde

bulunmasini ister”; ama yazarin isledigi anlamin gériintiisii metni canli tutar.

Eco (1962), yazinsal metinlerin Uretilis agisindan tamamlanmis bitmis
olmalarina kargin, yoruma acgik olacaklarimi, g¢esitli yorumlamalarin da bu
yapitlarin yapisim bozmayacagim goriisiinii ortaya atar: ”Yazinsal metin,
genellikle tekilliligi bozulmadan ¢ogul yorumlanmalar ister ”(Eco,1979, ss. 66-
67)
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Diger taraftan, Eco bir metnin sdylenenlerden oldugu kadar sdylenmeyenlerden
yani anlatim diizeyinde yer almayanlarda da bir doku oldugunu kabul eder. Okur
da igerigin edimsellestirilmesi diizeyinde iste bu sOylenmeyenleri
edimsellestirmelidir. Goriiliiyor ki bir metnin olusum siireci, bir dis ger¢cek olan

okur tarafindan tamamlaniyor.(Akt. Rifat, 1996)
1.1.1.4.2. Okuma Kuramu ve Metni Yeniden Uretme Kuranu '

Okuma kurami ile metnin {retimi kurami arasinda karsithik s6z konusudur.
Okuma kurami, bir anlam olusturma kuramu gibi kabul edilir; anlam olusturma
okuyucunun etkinligini gerektirir. Okur metnin dgelerini, ayrintilarim, anlamsal
Ogelerini birlestirir ve anlam varsayimlar olusturur. Sunu belirtmek gerekir ki:

Bu 6geler okurun etkinligi ile somutlagtirilir; anlamlandirilirlar.

Uretilmis metin, {iretimi bitmis; sonuglanms; bi¢imsel olarak kapanmus bir
metindir. Uretilmis metin, okuru yazarm yaratici etkinligi icine hapseder.
Yazinsal metnin, {retimi bitmis bir dilsel yap1 (lirlin) bi¢iminde
degerlendirilmesine karsi ¢ikan aragtirmacilar, yazinsal métni yorumsal bir

Ozgiirliikk uzami ve iiretim kaynag gibi goriirler (Langlande, 1992, s. 40).

Julia Kristeva (1969), metnin, iiretkenligi simgeledigini ve yalnizca bitmis bir
¢alismanin iirtinii olmadiFim; metnin tireticisi ile okurun bulugtugu bir tiretimin
olusma alam oldugunu 6ne siirer. Bu yaklagima gore, ya21n§a1 metnin varligy,
yazarin bu metne yiikledigi anlamlar ile okurun aym metne verecegi anlamlarin
kaynagmasindan olugur. Bu iki goriis arasina boylesine kesin bir kuramsal ayrm
koymak yerine, Barthes’in Onerisini benimseyerek, yapi (iiriin) dislincesiyle
sonsuz biresim (liretim) diistincesini birbirini biitiinleyen 6geler olarak gérmek,

daha uygun olabilir (Barthes, 1985, s. 322).
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Bu arada metin kendi olasi okurunu kendi iiretmek zorundadir. Metnin
amagladign okur, Eco’nun 6rnek okurudur. Ornek okur, herhangi bir okuma
modeli sergilemez, okuma siirecinde 6rnek alinacak bir okur degildir. Bu
kavram, bir “metin stratejisi” olarak tammlanabilir. Verici ya da yazar metni
iiretmekle bir stratejiyi uygulamaya koyar. Yazar okurun yapacag hamleleri
onceden kestirmek ve ona gore davranmak zorundadur; ¢iinkii o da olasi okurunu

tasarlama, olusturma ¢abasindadr.

Tadi€ (1987, s.212)’e gore, ”Yazar yorumcuya tamamlanmasi gereken bir yapit
sunar; ama kendisi bazi zorunluluklarla donatilmig birtakim segenekler ya da

olanaklar sundugu i¢in yapitin yaraticisi olarak kalir. /.../

“Okura tek bir anlamun zorla kabul ettirilmesini 6nlemek gerekir” diyen Eco
(Akt. Rifat: 1996), bir sanat (iriintiniin yoruma agik oldugu savim gelistirmistir.
Aym bigimde okurun 6zgiirce miidahalesini bir “6n gercek” olarak nasil ortaya
atabilecegini anlamaya c¢aligmus ve okuru, metinden onun sdylemedigi ama

varsaydigi seyleri ¢ikarmaya ¢alisan “igbirligini” ele almistir .
1.1.1.4.3. Anlamsal Yorumdan Elegtirel Yoruma

Yazinsal metni okumak, yazinsal metnin stratejisini koérii koriine izlemek
degildir. Diger taraftan yazinsal bir metni okumak, ancak yorumsal igbirligidir.
Bu iki okumanin altim ¢izen Eco, yorumsal igbirligi ve elestirel yorum diye
adlandirilan bu iki okuma etkinligi arasindaki sminn ¢ok ince oldugunu soyler
ve anlamsal yorum ile elestirel yorum (anlamlandirici yorum ile géstergebilimsel
yorum) arasinda bir aynm yapar. Anlamsal yorum, metnin ¢izgisel olarak
gerceklesmesi karsisinda alicimn ona anlam yilkkleme siirecinin sonucudur.
Elestirél ya da gostergebilimsel yorumdaysa tersine, metnin hangi yapisal

nedenlerle su ya da bu anlamsal yorumu iiretebilecegi anlatilmaya ¢alisilir. Bir

o
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metin anlamsal oldugu kadar elestirel olarak da yorumlanabilir; ama yalmz bazi
tip metinler (genellikle estetik islevli metinler) her iki tip yorumu da &ngoriirler

(Eco, 1979, 5. 243)

Elestirel yorum okuru yazara yaklastirir. Bu durumda okur, herhangi bir bigimde
yazinsal metnin iiretim kosullarim sorgular, kendine su soruyu sorar: ”Yazinsal

metin, bende etki uyandlrihak i¢in nasil anlatilir? ”

Oz olarak okurun, yazinsal metinle iletisim kurdugu metni anlamak igin siirekli
stirdiirdiigii s6yleside, alimlayanin alimlama kosullarinin 6nem kazanmas: yeni
yazin egitimini biiyiik Ol¢lide etkilemistir. Yeni yazin egitiminde Ogrenciye

odaklagma, egitim psikolojisi ve kuramlariyla pekistirilmistir.

1.2. Yabanc Dil Simiflarinda Yazmsal Metnin Konumu

Yazin her geyden dnce bir dilsel iiriindiir. Bu dil de, kendine 6zgii bir yapisi olan
metinde yansir ve yazar tarafindan dile getirilir. O halde yazin s6z konusu

oldugunda iki ger¢ek goz ard1 edilemez: Yazar ve metin.

Yazar, hem yazinsal eylemi ile kendine 6zgii yagammu olan bir kisidir, hem de
toplumsal yagami olan kisidir. Yazarin kendine 6zgii bir bilinci ve yagami olsa
da sosyal bir varlik oldugu g6z ard1 edilemez. Yazar dSnemin olaylarina tamk
olur ve kurgular. O halde yazimnsal bir yaraticihga sahiptir (bkz. Giilmez, 1993,
s.2)

Yazinsal metin elbette metinlerin tarihsel ve retorik kullamm yeridir, bir dilsel
harekettir de. Sozel ve s6zdizimsel yapisiyla bicimsel erekli degil, ama dilsel
kaynaklan igletme eregiyle bir retorik olusturur. Yazar bir dil yaratir, bagka bir

deyisle yazar, dil icinde ¢aligir. Gergekten de, yazin dil potansiyelini gosteren bir
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dil laboratuandir. Bu laboratuarda metnin dokusunu olugturan ilmekler sokiiliir.
O halde, yazinsal metin ne aligtirma rezervuari ne de bir tapinaktir; sadece
kendisini ortaya koyan, ger¢eklestirilmekte olan bir dil imajin sunan ¢éziimleme
nesnesidir. Dil uzami i¢inde séylem ¢dziimlemesi gergeklesir; sayfamin dayanagi
uzamda dilin bilinmeyen giiciilleri yaziy1 olugturur. Oysa geleneksel yazin
egitimi, yazina yazin olarak bakmak yerine, yazini olaganiistii yetenekte bir

insanin yarattigini savunan 19. yiizyil kokenli goriisii yeglemistir.
1.2.1. Geleneksel Yazin Egitimi

Geleneksel yazin egitimine gore yazin, 6gretilen bir konuydu. (daha genis bilgi
icin bkz. Peytard, 1982, s5.59-64). Metnin gizli ve degismeyen anlamim
Ogrencisine agiklayan &greticisiydi. Geleneksel yazin egitiminde dnemli olan,
metin dis1 verilerdi: Yazinsal metinler {izerine bilgi edinmek ve yazarin 6z
- yasammn yapitlarina nasil yansidigimi $gretmek. Béylece yazin konusunda
yonlendirici bir tutum s6z konusuydu; Onemli olan Ogreti ve OZretinin
sunulmastydi, sunulan bitmis ¢6ziimlerdi, 6grenci bu ¢oziimleri 6grenen

benimseyen, 6ziimseyen edilgen bir konumdaydi.

Geleneksel Yazin Egitimin Yazinsal Metne Yaklagimlar: Sunlardir:

- Oz yasamsal sézceler de 1srar etmek, bazi izleklerle , yazarin yasamim

yakalamak.

- Metin dig1 verilere ve tarihsel verilere 6nem vererek metnin kendine &zgii

yapisim unutmak.

- Yazarn dil ¢aligmalarim, bicem ¢aligmalarim 6zel ve benzersiz bir etkinlik

olarak kabul etmek. (bkz. Giilmez, 1993, s. 94).
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1.2.1.1.  Geleneksel Edebiyat Ders Kitaplar

Geleneksel edebiyat ders kitaplar, yaimm metin d1$l verilerle ele almaya 6zen
gosteriyordu. Yapitlari tarihsel verilere sikistiriyor, yazarin bigemine, estetik
yiiceligine 6nem veriyor, bu yiiceligin duygusal bir yorumunu agiklayarak metin

dis1 verilere 6ncelik tantyordu.

Geleneksel Edebiyat Ders Kitaplarinin Yazinsal Metne Yaklagimlari Sunlardir

- Yazinsal metnin benzersizligine inanma,

- Bir yapitin estetik' ﬁceligim benimseme,

- Bu yiiceligin duygusal bir yorumunu yapma,

- Metni metin yapan 6geleri tammama,

- Yazimn kendine 6zgii yapisim yadsima; yazim kendine ozgii karmagik
yapisiyla ele almama, |

- Yazinsal islevi tammama (Giilmez, 1993, s. 96).

1.2.1.2. Se¢me Parcalarin Elegtirisi

Geleneksel yazin egitimi, segme yazinsal metinlerin ¢6ziimlenmesiyle
gerceklestirilir. Burada 6nemli olan iki soruna deginmek gerekir. Bu sorunlardan
biri, ideolojik imaj kaygisiyla bazi yazarlarin saf disi edilmesi; digeri segme
pargalann tanitilmasidir. Biitiin bir eseri tanitan 6zet, 6greneni edilgenlestirir.
Segme yazinsal metnin bigemiyle ilgili bilgiye rastlamlmaz. Ogrenen yazarin dil
caligmalarim, bigemini, dilsel diizeyde etkilerini bilemez; bdylece, metin
anlamsal boyutta metin dis1 verilerle ¢6ziimlenir. Ogrenen metni ¢oziimleyemez,
¢oziimsel bir ¢aligmay: gergeklestiremez. Yazini konularla, tarihlerle, akimlarla,

se¢me metinlerle algilar. Sonuc;té yazinsal ¢6ziimleme, &grenen i¢in pasif bir
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etkinlik olur. Oz olarak Sgrenciler tiimiiyle edilgenlestirilmis olurlar (Giilmez,
1993, s. 95).

1.2.2. Yeni Yazmn Egitiminde Yenilikler

Langlande ( 1992, ss.18-45)’a gére yeni yazin egitimindeki yenilikler: Okumak
anlam olusturmak; yazinsal metnin dogasina uygun okuma ve g¢éziimleme;

pedagojik yontemle yazinsal metinleri okuma ve ¢oziimleme.

-Okumak, anlam olusturmaktir: Anlam, ne onceden verilir ne de verilmesi
gerekir; o yorumlamadur, aragtirmadir; metnin kendine 6zgii yapist igindeki iligki

ile olusur.

-Yazinsal metni, dogasina uygun okuma ve ¢oziimleme: Cﬁzﬁfnlenecek yazinsal
metnin dogasmna uygun farkli okuma projeleri ve farkli okuma etkinlikleri s6z
konusudur. Bir roman bir tiyatro metni gibi okumaz. Yazinsal metnin dogasina

uygun okuma ve ¢dziimleme projeleri gelistirmek gerekir.

-Yazinsal metinlerin okunmasi ve ¢o6ziimlenmesi pedagojik bir projeyle
gerceklesir. Yazinsal metnin okunmasim ve ¢oziimlenmesini ydnlendiren bu
proje ¢ift yonlidir. Bu proje bir taraftan, yorumsal isbirligine ve elestirel
yoruma dayali yontemsel bir uygulamadir; diger taraftan yazinsal bir kiiltiiriin

edinilmesini olanakli kilar. Bu da 6grencinin kigiligini gelistirir.

1.2.2.1.0kumak, Anlam Olusturmak

Resmi Yonergeler (Fransa’da Yeni Yazin Egitimine Iligkin)’ in tammina gore,

okumak sadece anlam olugturmaktir. Okumak, anlam olusturmak s6yle
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tammlanir: ”Cok dogaldir ki anlam, ne onceden verilmistir, ne de Onceden
verilmesi gerekir; o bir yorumlamadir, aragtinlir, metinle stirekli iligki i¢inde

olusur” (Instructions Officielles de Premiére: 1988).

Yazinsal metni okumak ve agiklamak i¢in, onemli birkag ilkeden séz etmek

gerekir:
1.2.2.1.1. Okumak, Farkh Iletisim Etkinligidir

Sozlii iletisimde vericinin fiziksel varligi mimikler, jest, tonlamalar 6nem tagir.
Opysa yazili iletisimde, alic1 ve verici dilbilimsel bir igerige, metin dis1 dgelere
indirgenen bir ileti ile karsi kargiyadir; 6zellikle yazinsal metin s6z konusu
oldugunda, metin dis1 6geleri (yazarin ismi, baglik, basim tarihi ...vb.) igeren bir

ileti 6nem tagr.

Anlam, mekanik bir bigimde en azindan okuyucunun zihninde olusur. O halde
okuma; anlam olusturma okuyucunun etkinlifini gerektirir. Okuyucu metnin
Ogelerini, ayrintilarim, anlamsal Ogelerini birlestirir ve anlam varsayimlar
olusturur. Sunu Dbelirtmek gerekir ki bu oOgeler okurun etkinligi ile
somutlastirilir; anlamlandirilirlar. Bu baglamda okuma diiz, ¢izgisel, bir eylem
degildir, yazinsal Ogeler yigim da degildir. Baglangigta okur, varsayimlar
olusturur, okudukg¢a yeni varsayimlar gelistirir, gittikge daha karmagik
¢ikarimlarda bulunur. Bu varsayimlar bir sonraki ciimlelerde ya dogrulanir ya da

gecersiz sayilir.

Bu anlam varsayimlari, okuyucuya anlama ulagsma, anlama katilma olanagini
verir. Okurun, metinsel dgeleri dinamik ve tutarli bi¢cimde anlamlandirmasina

kosut olarak, olusan anlamin degeri 6l¢iiliir (bkz. Langlande, 1992, s. 26).

Okumanin iki boyutu vardir: Oznel ve nesnel;



29

Yazinsal metni anlamlandirma, bu iki boyutta gergeklesir.

a. Yazinsal Metnin Oznel Boyutu:Yaznsal metni anlamlandmnamn 6znel
boyutu, okurun &zellikle bireyselligini ve deneyimini igerir. Anlam, okur
tarafindan okuma siirecinde iiretilir. Boylece 6grenci, 6znel yaraticilifim tanir,
varsayimlar gelistirir, ¢ikarimlarda bulunur. Metnin anlamim olusturmak igin

6znel yaraticilifinin yeterli olup olmadigim goriir (bkz. Langlande, 1992, 5.26)

b. Yazinsal Metnin Nesnellik Boyutu: Yazinsal metnin anlaminin okuma
stirecinde yeniden tiretilmesi, sinirsiz anlam olugmasi, SIrsiz yorum yapilmasi
anlamina gelmez. Yazinsal metin, yazarin Ongériisii dogrultusunda baz
ipuglarindan ve stratejilerden olugur. Okur bu ipuglarim yakalar, bu stratejileri

izler ve yazinsal metni okuma pratiginde somutlastirir.

Yazinsal metnin anlaminin, alimlayanin onkosullar1 oraminda degisebilecegi,
ancak okurun dznellik smurlar icinde olugmadig1, metin i¢i ve dis1 baglamla
Ortiigtiigli ve yazinsal metinlerin 6nkosullanmin da 6nem tagidif1 yadsinamaz.
Ogrencinin  anlamaya yonelik soylesisinde, (kendisinin) ahmlayanin
Onkosullarinin  6neminin bilincinde oldugu denli metnin Onkosullarinin da
bilincinde olmasi gerekecektir; ger¢ekten de sadece okura yonelik yazinsal
metinden kopuk bir anlam iiretilemez. Bu soyleside 6grenci ilk asamada 6n
bilgilerinden ve 6n deneyimlerinden yararlanacak; ancak bir siire sonra kendi
anlarha ufkunu tek 6lgiit olarak gormeyecek, metni onu olugturan kosullar iginde
anlayacak yorumlayacaktir (Langlade, 1992, s. 27). Bu agsamada dnem tagiyan
baska nokta da, 6grencinin alimlanan metnin bir bagka kiiltiiriin {iriinii oldugunu

g6z ard1 etmemesidir (Sayin, 1989, s. 15).

c. Beklenti Ufuklari ve Ilk Varsaymmlar: Okuma evresinde ilk tepkilerin ve ilk
anlam varsayimlarimn oynadigi roliin altii ¢izmek gerekir. Ogrenci, yabanci

yazinsal metne kendi kiiltiir ¢evresinin olusturdugu ¢agrisimlarla, kendi dznel

RS
[#ad
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duygulanyla yaklasacaktir, yabanci olan metne yalmz kendi “beklenti ufuklarryla
“yaklagacaktir (Eagleton, 1990, s. 100). “Beklenti ufku” Hans Robert Jauss’un,
okurun bir metne yaklagirken getirdigi onkosullarin tiimii igin kullandigi bir

terimdir.

Oprenci yazinsal metinle ilk karsilasmasinda onyargisiz bir yaklagimla ,
6znelligi gcercevesinde metni algilamaya caligir. Bu evrede dfretici 6grenciye, ne
yazarin bakis agisim sorar, ne de yazarin amacim. Ogrenci, yazinsal metinle
sOylesisine 'baslar. Yazinsal metinle ilk soylesisinde, ilk tepkilerini ve ilk anlam
varsayimlarini olugturur. Bu soyleside, 6grenci, metin dig1 6geleri yorumlarken,
O6n bilgilerinden ve ©n deneyimlerinden yararlanir. B6y1éce ilk anlam
varsayimlan ve ilk tepkiler, okura 6n bilgilerini kullanma, yeni anlama ufuklan

olusturma ve gelistirme olanag saglar.

Sonugta, ilk tepkiler ve ilk anlam varsayimlar, okuma siirecinde anlamin
olusmasim destekleyen ilk evreler gibi kabul edilir. Otten ( 1987, s.341),

yazinsal metinle ilgili ilk varsayimlar1 s6yle ozetler:

“Okur, metinle ilk sdylesisinde ilk tepkilerini gosterir ve ilk anlam varsaymmlarm
olusturur. O halde, metnin anlamm olusturmak i¢in onceleme vardir. Eger metin,
beklenti ufkuna yamit verirse oncelemeyi dogrulama izler; tersine beklenmedik
anlamlandirmalar olusur, geriye doniisler s6z konusu olur, bagka bir deyisle ilk

varsayimlar1 yeniden olusturmak gerekir. ”

1.2.2.1.2 Okurun Edinimleri

Yazann bir metin stratejisi uygularken yararlandigi bir dizi edinimin okur
tarafindan paylagiimasi gerekir. Bu yiizden de yazar bir okur 6rnegi sunmak
durumundadir. Yazarnn sundugu ya da Ongordiigii 6mek okur, metnin

edimsellesmesinde rol oynayan okurdur. Yazarin iiretim asamasinda etkin
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olmas: gibi 6rnek okur da, iiretim asamasinda etkin olacaktir: Yazar da,
okurunun metnin edimsellestirme siirecinde tipki kendisi gibi davranacagim
distiniir. Yazar, ornek okuruh edimini hem Ongoriiriir hem de onu olusturur.
“Bir metiﬁ bir edinime dayanir, dahé151 da onun olugmasim destekler” (Eco,

1979, s. 72).

Anlam olusturma etkinligi bir bagka deyisle okuma etkinligi okur tarafindan
gergeklestirilir. Okurun pek cok okuma etkinlii ve okuma edinimleri s6z
konusudur. Kerbat-Orecchioni (1986)° ye gore okuma edinimleri sunlardir:

dilbilimsel, ansiklopedik, mantiksal... vb.

a. Dilbilimsel Edinim: Sozcik bilgisinden ve soz diziminden yoksun bir
Ogrencinin yazinsal metni okumasi olanaksizdir. Genellikle 6grenci, okuma
siirecinde soyut s6zciiklerle, karmagik s6zdizimi ile karsilasir. Omegin XVI. yy.
da ya da XVII yy. da yazilan bir metin, ¢agdas 6grenciyi sasirtir. Bu baglamda
¢6ziimlenecek yazinsal metinlerin segimi, 6grencileﬁn dilbilimsel edinimlerine

kosut olmalidar..

b. Ansiklopedik Edinim: Anlami olusturmak i¢in, 6grenci sadece sozciikleri
tamimakla smurli kalmamali; ayn1 zamanda da bu sozciiklerle diinya arasinda
ilisgki kurmalidir. Diinyadaki nesneler anlam yiikliidiir. Bu anlamlar okurun

bellegine bilincine yerlesirler ve ansiklopedik bilgiler olustururlar

Metnin iginde gosterilen baglamimi olusturmak i¢in ansiklopedik bilgileri
kullanmak gerekir. Eco ‘nun: “lion” 6rnegini ele alalim: Bu sézciik, en fazla ii¢
alanda (yirticilik, sirk, hayvanat bahgesi) anlam kazanir ve ii¢ yananlama
gondermede bulunur. Yirticilik, sirk, hayvanat bahgesi bu ti¢ anlamdan her biri
hayvanin 6zel 6zellikleriyle birlesir: Aslan- yirticihk : 6zgiirliik; aslan —sirk : ve

beceri kavramlari; aslan- hayvanat bahgesi: tutsak, hayvam kiigiiltme, algaltma
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evcillestirme (U. Eco, 1979, ss.20-21). Yazinsal metnin baglamina gore, bu li¢

gosterilenden birisi ele alinir, digerleri elenir.

¢. Mantiksal Edinim: Ogrencilerin, anlam olugturmak igin ansiklopedik
bilgileri,daha onceki bilgileri ve okuma deneyimleri arasinda liglii uyumlu bir

iligki kurmak ve mantiksal edinime 6zel 6nem vermek gerekir:

Ogrencinin, anlami olusturmak igin, metinsel gostergelerle, daha onceki
ansiklopedik bilgileri ve okuma deneyimleri arasinda iliski kurrhém, metin i¢i
baglami ve metin dis1 baglamu ele almasi 6nemlidir. Ornegin: “Bel-Ami” filmini
seyreden bir &grencinin mantiksal edinimini ele alalim: Ogrencinin, romanin

kapak resminin, “Bel-Ami” filminden alint1 oldugunu fark etmesi.

1.2.2.2. Yazunsal Metnin Dogasina Uygun Okuma ve Coziimleme

Yeni yazin egitimindeki yeniliklerden ikincisi: Yazinsal metni dogasina uygun
okuma (anlamsal yorumlama) ve ¢oziimleme (elestirel yorumlama), &zel

bilgileri ve edinimleri gerekli kilar.

Yazinsal metinlerin okunmasinda, daha 6nce bahsettigimiz anahtar dgeler (daha
Onceki bilgiler, okuma deneyimleri, 6n bilgiler, beklenti ufuklari) ve dilbilimsel,
ansiklopedik ve mantiksal edinimler rol oynar. Bu baglamda Jauss ( 1978, s.50)
da, “Bir eserin, okura daha once okuduklarim amimsattigi, heyecan yarattigi;
ayrica okurda bir eserin bagindan ortasina ve sonuna kadar okuma beklentileri

olusturdugu” nu 6ne siirer.

Yazimnsal metnin okuru, 6zel ansiklopedik edinimlerinden yararlanir, gergekten
de bu bilgilere yazinda yer verilir, bu bilgiler diizenlenir ve islenir. Yorumsal
isbirligi, yazinsal metinlerle biitiinlesmeyi ve ansiklopedik edinimleri zorunlu
kilarken, elestirel ya da gdstergebilimsel yorumda, yazinsal metnin olusum

kosullar ile ilgili bilgilere gereksinme duyulur.
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Coziimlenecek yazinsal metnin dogasina uygun farkli okuma projeleri ve farkl:
okuma etkinlikleri s6z konusudur. Bunun onemini gostermek igin yazinsal
metne bir oyun gibi yaklagmak gerekir. Gergekfen de her oyunun kurallari
vardir. Ayrica bir oyunu oynamak igin deneyimli olmak gerekir.

O halde yabanci dil smiflaninda, yazinsal metni okurken ve g¢oziimlerken,
yazinsal metnin temel 6zelliklerini belirlemek 6nemlidir ( bkz. Langlade, 1992,
s. 34).

1.2.2.2.1. Yazunsal Metin: Kurgusal Bir Iletisim

Yazinsal metin insan yagamindaki iletisim bigimlerinden biridir. Bu tanima gore
Goktiirk (1989, s.21), “Yazinsal metini belirleyici 6zelligi, gercek yasam
diinyasindan birtakim somut bilgileri dogrudan dogruya aktarmasi bildik gergek
verilerden yararlanarak , bir kurmaca islev gérmesidir”, seklinde ifada eder.
Metin, dilsel diizenlenisiyle bir kurmaca diinyay: tasidigi gibi, kendisini
cevreleyen gercek toplurhsal -kiiltiirel yapidan, gegmis yazin donemlerinden,
kendi digindaki baska iletisim olanaklarindan Ggeler de igerir. Bunlan yazar
bolim bagliklari, paragraflar araciligiyla belli bir dizgeye sokmustur. Imgelem
tirlinli olan yazin, bir kurmacadir; sanatsal s6ze dayanan bir Oykiinmedir.
Kurmaca karsiti “gergek” degil, gercekten zaman ve uzam iginde var olandir.
Dilin toplumsal, kiiltiirel goriiniisii ya da toplumsal kurgulama bu dili
kullananlarin zihinlerinde big¢imlenir. Biitiin b6liim bagliklar1 ve metin akisi
icindeki buna benzer gostergeler, 6grencinin, metin ile yasam arasindaki baglar
bulgulamasim saglayacak kavrayis siirecinin ¢ikis noktalaridir. Metnin anlami
ile yasam agisindan gegerlilik alani, bu tiir gdstergelerin olusturdugu metin igi
diizen ile 6grenci diis giicii arasmdaki karsilikhi etkilesim ile belirlenir (bkz.
Maingueneau, 1986, ss. 9-10).



34

1.2.2.2.2. Yaunsal Metin: Metinleraras: Iliskiler

Yazinsal metin, hem dilin kurallarina dayanarak, dilin iistiinde olusturulmus
yapi, stirekli isleyen bir dizgedir, hem de okurun zaman igindeki varhigiyla
sonsuza ulagan, ulagabilecek anlamsal bir iiretim mekanizmasidir. Bu iiretimi
saglayan metin bolgeleridir. Bir bagka deyisle, metin igcindeki 6geler arasinda
- gesitli diizlemlerde kurulmus iligkiler vardir (hem metin-i¢i, hem de bu metnin
gonderme yaptif1 bagka metinlerle kurulacak metinler arasi ¢okanlamlibk s6z
konusudur). Ciinkii yazinsal metin, bir kiiltiir gﬁStergesi olaiak, kiiltiiriin diger
gostergelerine yani bagka metinlerine agilir, onlarla baglant: kurar; onlar kendi
i¢ine alir. Bu agsamada da yazinsallik sorunuyla ilgili yeni bir nitelik ortaya gikar:
Metinlerarasi iligkiler (Barthes, 1985,s.332).

Julia Kristeva (1969), bir metnin hem tarihi gériip okudugunu, hem de tarihin
icinde yer aldigim One siirer. Buna bagli olarak gésterge ¢6ziim, metinleri 6biir
metinler i¢inde, bir baska bir deyisle toplum ve tarih iginde degerlendirir.
Yazinsal metinler, bir kiiltiir biitiinliigiinii olusturan diger metinlerle, diger
dizgelerle iligki kurabilir. Bu diger metinler, aym Kkiiltiir ¢agmna ve uzamina
iligkin olabilecegi gibi, bagka kiiltiir ¢aglarindan ve bagka kiiltiir uzamlarindan
da gelebilir. Bir yazinsal metnin bir dizge olusturmasi, onun iiretim agisindan
biitiinlesmis oldugunu gosterirken, g¢evresindeki diger kiiltlir olgularindan

kopartilamaz olusu da agikliginin bir belirtisidir.

Oz olarak, bir yazinsal metnin kendi yapis i¢inde baska metinleri barindirmast,
bagka metinlerden gizli alintilar tagimasi, bagka metinlerin ta$1dlgl goriis ve
diisiinceleri gelistirmesi, ortaya metinlerarasi iligkiler sorununu ¢ikarmigtir. Julia
Kristeva (1969), yazinsal metnin, metinler kavsagi, degis tokus yeri gibi kabul
edilebilecegini 6ne siirerek, metinleraras1 iligkiler kavramn geligtirmigtir:
Boylece metinlerarasi iligkiler kavram, Ogrencilerin yazinsal metni

yorumlamasinin sinirlarini genigletmisgtir.
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1.2.2.2.3. Yaunsal Metin, Kendine Ozgii Anlama ve Alimlama Ko;ullarml

Yaratir

Yazinsal metin bir anlam olugturma etkinligidir. Bu etkinlik, yazarin
olusturdugu bir izlenmecedir. Bu izlenmece de, ahrhlayamn roliinii Riffaterre
(1979, s. 11) “Yazinsal metin , kendine o6zgili sifresi gfizﬁlecek sekilde
olugturulmasi” seklinde agiklar. O halde okur ile yazar arasinda bir igbirligi
vardir . Yazinsal metin, kurallar1 olan bir oyun gibidir. Bir oyun oynanirken,
oyunculardan oyunu kurallarina gore oynamém istenir. Bu kuraﬂl 'oyun'yazmsal
iletisimi karakterize eder: “Yaznsal iletigim, bir oyun daha ziyade bir jimnastik
olduguna gore. metnin programladif: , yonlendirdigi bir oyimdur ”(Rifaterre,
1979, s. 10).

1.2.2.3. Pedagojik Yontemle Yazinsal Metni Okuma ve Céoziimleme

Yazin egitimindeki yeniliklerden iiglinciisii : Pedagojik yontemle yazinsal metni
okuma ve ¢oziimlemedir. Yabanci dil siuflarinda, okuma ve ¢oziimlemeyi
yonlendiren pedagojik yontemin iki iglevi vardir:” Yorumsal igbirligi” ve

?elestirel yorum”.

Resmi Yonergeleri (Fransa’da Yeni Yazin Egitimine Iligkin) esas alarak
pedagojik yontemle yazinsal metni okuma (yorumsal isbirligi) ve ¢oziimleme
(elestirel yorumlama), yazin egitiminin 6nemli yeniliklerindendir. Pedagojik
yontemle yazinsal metinleri okuma ve ¢6ziimleme, 6grencinin farkli yazin ve
kiiltiir gelenekleri icinde diinyay: daha iyi tamimasim farkl okuma ve algilama
bicimlerine sahip olmasim olanakhi kilar: ”Pedagojik ydntemle yazinsal metni
okuma ve g¢6zitimleme de, okuma ve ¢oziimlemenin ilkelerine ve kurallarina
degil, ancak insan ve toplumu konu alan yapitlarin sorularina 6zen gosterilir”

(Instructions Officielles de Premiére)
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Oz olarak, yazin egitimin yeniliklerinden tigiinciisii, pedagojik yontemle yazinsal
metinleri okuma ve ¢dziimlemenin énemi yadsinamaz. Yeni yazin egitiminin
yeniliklerine kosut Langlande’ mn “yorumbilimsel ve didaktik yontemi” iyi bir

pedagojik yontem 6rnegidir.

1.3. Yorumbilimsel ve Didaktik Yontem

Yorumbilimsel ve didaktik yontemde tig evreli caligma s6z konusudur. flk evresi
uyaric1 ve kilavuzluk edicidir. Yazinsal metin ¢oziimlemesinin ilk evresi tanitsal
sorulardan olusur. Bu sorular metnin ¢odziimlenmesinde yorumlanmasimna
kilavuzluk eder ve besler. Tamtsal sorular Ogrencinin ilgisini belli sayida
metinsel gostergelere geker. Bu evre, kisisel okumay1 gergeklestirme, metni
anlamlandirma ve ¢6ziimleme evresine hazirlamak igin bir aragtir. Okuma
evresinde, 6grencinin dikkati, metnin yazinsallifiyla, yazinsallik kavramiyla
ilgili uyaricilara gekilir. Metin ile ilk iligkinin 6neminin alt1 ¢izilir. Okuma
etkinlikleri, kendiliginden olan tepkiler, varsayimlar ve ilk eklemlenisler daha

Ozenli bir ¢ozlimleme evresi igin hareket noktasi olustururlar.

Coziimleme, yontemsel okumanin ikinci evresidir; ¢6ziimsel ve yorumbilimsel
bir etkinliktir. Coziimleme evresi, anlam varsayimlarimi ve g¢oziimlemenin
olusumu ve gelisimini icerir. Bu evrede o6zel bir kiiltiire ve ¢6ziimleme
yontemlerine gereksinme duyulur. Anlamin olusum mekanizmalarim ve
kogullarim  belirleme evresi olan ¢dziimleme evresi, daha Onceki
¢oziimlemelerde elde ettigi bilgileri kullanma, yeniden okuma ve kesitsel
okumayla zenginlesir. Bu etkinliklerin kaynaslk bir degeri vardir. Bu baglamda,
coziimleme evresi Ogrencilerin kisisel okuma becerilerine, kesitsel okuma
etkinliklerine, yeni gostergelerin ele alinmasina, 6grencilérin daha 6nce elde
ettikleri bilgileri kullanmalarina dayanir. Bagka bir deyigle bu yontem, okuma ve
¢oziimlemenin eklemlenigine ya da anlam yorumla, elestirel yorumun

kaynagmasina dayanir.
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Ugiincii ve sonuncu evre diger iki evreyi izleyen kiiltiirel edinimdir. Bu evre,
Ogrencinin bireysel alanda okuma deneyimlerinin yazin ve yapitlarla
- biitiinlesmesi; yazinsal metinler ile ilgili daha teknik ve kavramsal bilgiler ve |
“linlii yazarlar, izlekleri, akimlan1 ve biiyiik yapitlarla ilgili bilgiler elde etme
evresidir. Bu evre de, simf ortaminda grup ¢aligmastyla ve belgesel arasﬁrmalara
yer verilir; boylece ¢oziimleme metni , kiiltiirel, tarihsel ve bibliyografik bir -
baglama konumlandirilir. Bu evre aym zamanda degerlendirme evresini de
kapsar. Degerlendirme evresinde, 6grenenin eserle biitiinlesmesi saglanir. '(")z
olarak yorumbilimsel ve didaktik yontemde izlenilen yol ¢izgisel degil,
dolasnnéaldlr. Her evre, 6n Kkiiltiiriin devamidir; okuma qﬁzﬁnﬂemeyi besler;
¢oziimleme de okumayla beslenen kiiltiirii besler (Langlade, 1992, s. 46).

1.3.1. Yazinsal Metinleri Okumanm Onkosullar:

Resmi Yonergeler (Fransa’da Yeni Yazin Egitimine Iliskin), farkli yazinsal
tirlere, farkhh okuma yontemlerinin uygulanmasi gerekfigini belirtir ve
yontemsel okuma, sdylem tiirlerine ya da metin tiplerine uygun ¢dziimleme
yontemleri uygulamay:1 gerekli kilar. Gergekten de yazinsal yorumlama metnin
dogasina gore olugur. Coziimleme metni, farkh yazinsal tiirlerden: siir, tiyatro,
anlat, diisiince edebiyatindan birini olugturur. O halde ¢dziimlenecek yazinsal
metnin dogasina uygun farkli okuma projeleri ve farkli okuma etkinlikleri stz
konusudur. O halde bir siir ile bir roman aym bi¢imde okunmaz.” Yazinsal
metinler farkhlagtikga, okuma, ¢6ziimleme yontemleri de farkhilagacaktir”

(Boucharence, 1996, s. 22).
1.3.1.1. Metinleri Tiirlerine Gore Siniflandirma

Tiirler karsilikli iligkileriyle tamimlanir ve belli bir donemde yazinsal sistem

olusturur. Bu anlamda, tek bir trajedi yoktur; o halde yazinsal tiirleri siniflarken
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degisik tiirlerin degisik donemlerde i¢ ice gecerek farkli tiirlerin dogmasina

olanak sagladigini unutulmamalidir .

R. Wellek and A. Warren’ e gére, yazinsal metinleri igsel ve digsal dgelere baglh
kalip simflandirmak betimsel bir yaklasimdir. Bu nedenle giinlimiizde, yazinsal
metinlerin tiirleri, donmus kaliplagsmus tiirler degildir; her 6l¢iitiin degisebilecegi
- geleneksel tlirlerin topraginda yeni tiirlerin liretilebilecegi anlayisi hakimdir
(Cev.Ozdemir,1994, 5.46)

Giiniimiizde, Resmi Yonergelere gore (Fransiz Yeni Yazin Egitimine Iligkin)
yazmsal tiirler simflandirilirken anlati bigemi ve bigimi esas alinmaktadir.
Sinmiflandirmada esas olan yazarin anlati bigimi ve bigemi oldugu denli; okurun
konumu da onemlidir; ¢iinkii tiirlerin yapisal ozellikleri, metin ve okur
baglaminda ¢6ziimlenir. Bu baglamda hi¢ siiphesiz ¢oziimleme metni, metin
tiirlerinden birinden alinir: Anlaty, siir, tiyatro, diisiinsel edebiyat (Boucharence,

1996, s. 22):

1.3.1.1.1. Anlan

Durumlari, olaylar, kisilerin iligkilerini 6ykiileyen soylem bigimi olarak anlati,
gercek (gazete, ani, bibliyografi...) ya da kurgusal (roman, 6ykii, hikaye vb...)
olabilir (daha genis bilgi icin bkz. Bilan-Marguliew, 1996). Oregin: Michel
Leiris’in, 1936 yilinda 39 yasinda, on iki yasindaki yasantisindan;
¢ocuklugundan bir kesiti kaleme aldifi ve hem anlatici, hem de kahraman
islevini tistlendigi, L’Age d’Homme eseri 6zyasamsal metin tiirline iyi bir

ornektir:

“J” avais douze ans; j’étais externe dans cette école dirigé par un prétre, ou j’avais fait
ma premiére communion; la chose survint dans la cour de 1’école, lors d’une récréation.

En pleine course- dans le tohu- bohu d’une partie de barres ou de tout autre jeu- je
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heurtai I’'un de mes camarades qui courait en sens inverse et fut projeté contre un mur, si

violemment que je me fendis ’arcade sourciliére jusqu’a I’os. Je restai & genoux- ou a

quatre pattes- sur le gravier, téte baissé et saignant en abondance”

Michel Leiris, I’Age d’homme, 1939

1.3.1.1.2. Siir

Geléneksel simiflandirmada siir, epik, lirik, didaktik ve dramatik diye ayrilir.
(daha genis bilgi i¢in bkz. Bilan-Marguliew, 1996). Siir 6nemli bi¢imsel degisim
gosterir. Ozellikle XIX. yy. m ikinci yanisinda yeni siirsel bigimlerin olustugu

goriilir. Ornegin: Verlaine’in “Chanson d’Automne” siiri lirik siir tiiriine

Ornektir.
CHANSON D’AUTOUMNE
Les sanglots longs Tout suffocant Et je m’en vais
Des violons Et bléme, quand Au vent mauvais
De I’automne Sonne ’heure, Qui m’empbrte
Blessent mon coeur Je me souviens Dega, dela
D’une langueur Des jours anciens Pareil 4 la
Monotone. Et je pleure; Feuille morte
Paul Verlaine, Poémes saturiens, 1866.
1.3.1.1.3.Tiyatro

Tiyatro tiirleri soyle smuflandirilir: Tragedya, tragedya- komedya, dram,
komedya (daha genis bilgi i¢in bkz. Eluerd, 1992, ss.436-437). Ornegin
Moli¢re’in komik sozciiklerden olugturdugu komedi dialogu: Le Borgeois

Gentilhomme tiyatro metni, komedya tiiriine iyi bir ornektir:

M. JOURDAIN. -. Voyez I’impertinente de parler de la sorte 4 un mamamouchi

Mme JOURDAIN. - Comment donc ?
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M. JOURDAIN. - Oui il me faut porter du respect maintenant , et ’on vient de me faire

mamamouchi Mme JOURDAIN.-Que voulez vous dire avec votre mamamouchi ?
M. JOURDAIN - Mamamouchi., vous dis-je. Je suis mamamouchi?

Mme JOURDAIN. - Quelle béte est-ce la ?

M. JOURDAIN. - Mamamouchi C’est & dire en notre langue, paladin.

Mme JOURDAIN. - Baladin? Etes -vous en dge de danser des ballets

M.JOURDAIN. - Quelle ignorante! Je dis baladin. C’est une dignité
dont on vient de me faire la cérémonie.

Moliére, Le Bourgeois gentilhomme, 1670

1.3.1.1.4. Diigiinsel Metinler

Ogrencinin diistincesini etkilemeyi ya da bilimsel siyasal; sanatsal sosyal bir
konuda diislindiirmeyi tartismay1, gergeklere ulagmayr haber vermeyi amaglar.
Felsefi metinleri kapsar: denemeler, makaleler, elestiri, yergi, bildiri...Pascal’in
Pensées eseri genel diisiince bi¢imiyle ya da agik¢a ortaya koydugu teziyle ikna

etmeyi amaglayan diisiinsel metin 6regidir.

“Divertissement. - Quand je m’y suis mis quelquefois & considérer les diverses
agitations des hommes et les périls et les peines oil ils s’exposent, dans la cour, dans la
guerre, d’ol naissent tant de querelles, des passions, d’entreprises hardies et souvent
mauvaises, etc., j’ai découvert que tout le malheur des hommes vient d’une seul chose,
qui est de ne savoir pas demeure en repos , dans une chambre. Un homme qui a assez de
. bien pour vivre, s’il savait demeurer chez soi avec plaisir, n’en sortirait pas pour aller
sur la mer ou au si¢ge d’une place. On achétera une charge & I’armée si cher, que parce
qu’on trouverait insuportable de ne bouger de le ville; et on ne rechche les
conversations et les divertissements des jeux que parce qu’on ne peut demeure chez soi
avec plaisir. :

Blaise Pascal, Pensées, 1670 , "Misére de
I’homme™
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1.3.1.2. Metinleri Tiplerine Gore Siniflandirma

Yazinsal tiirleri siniflandirma metin tiplerini simiflandirmadan farkh degildir.
Yetmigli yillarda gozlenen, metinleri tiplerine gore simflandirma, dilbilim
calismalarinin sonucudur. Ozel metinsel gostergeler metin tipini belirlemeye
olanak saglar. Giintimiizde Jean Michel Adam (1985, ss. 39-43).’1n belirledigi
metin tipleri sunlardir: Kanitlayici metin, 6ykiisel metin, betimleyici metin,
aciklayict metin, 6gretici metinler, s6z bilimsel metin, diyalogsal metin. Pek ¢ok
metin tipi ile aym anlati iginde karsilasilabilir. La Fontaine’in “Le Loup et
L’ Agneau” dykiincesi buna 6rnektir.

LE LOUP ET L’AGNEAU

La raison du plus est toujours la meilleure,
Nous I’allons montrer tout ’heure.

Un Agneau se désaltérait

Dans le courant d’une onde pure.

Un Loup survient a jeun qui cherchait aventure,
Et que la faim en ces lieux attirait.

“Qui te rend si hardi de troubler mon breuvage?
Dit cet animal plein de rage:

Tu sera chétie de ta témérité.

- Sire, répond 1’ Agneau, que Votre Majesté

Ne se mette pas en colére;

Mais plutdt qu’elle considére

Que je me vas désaltérant,

Dans le courant,

Plus de vingt pas au-dessous d’Elle,

Que par conséquent, en aucune fagon,

Je ne puis troubler sa boisson.

- Tu la troubles, reprit cette béte cruelle,

Et je sais que de moi tu médis I’an passé

- Comment 1’aurais-je fait si je n’étais pas né?
Reprit I’Agneau; je téte encore me mére.

- Si ce n’est toi, c’est donc ton frére.

- Je n’en ai point.-C’est donc quelqu’un des tiens:
Car vous ne m’épargnez guére,

Vous, vos bergers et vos chiens.

On me I’a dit: Il faut que je me venge.”
La-dessus, au fond des forets

Le Loup I’emporte, et puis le mange

Sans autre forme de procés

Jean de le Fontaine, Fables, Livre 1, 1688.
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1.3.1.2.1. Oykiisel Metin

Gergek ya da kurgusal olaylar: anlatir. Oykiisel metin, belli bir siirede, eylemin
bagim ve sonunu agiklayan fiillerden (commencer, cesser de, se résoudre a....),
gelisim siirecini gosteren terimlerden (la premiére fois, enfin donc...) ve zaman

baglayicilarindan (lorsque, soudain, puis...) olusur.

Oykiilemede, di’li uzak gegmis zaman (passé/simple) ve Sykii zamam (simdiki
zaman), en sik kullamlan zamanlardir. “Le Loup et L’Agneau” nun son ii¢ ve

bes dizesindeki , dykiisel kesitler, 6ykii zamanindan olusurlar. |
1.3.1.2.2. Betimleyici Metin

Bu tiir metin, bir uzam i¢inde, ger¢ek ya da kurgusal insanlari, yerleri, nesneleri,
yer belirtegleri (en bas, de Pautre c6té, tout le long de... ), edatlar (sous... ),
uzamla iliski kuran fiiller araciliiyla betimler.

Bir nesnenin ayrintilari, niteleme sifatlar1 ve isim gruplan araciliyla betimlenir.
Betimsel metinde, simdiki zamanin hikayesi ve simdiki zaman en ¢ok kullanilan

zamanlardir. Perec’in “Les Choses “isimli eserinden bir kesit alip incelenirse:

“La premiére porte ouvrirait sur une chambre, au plancher recouvrent d’une moquette
claire. Un grand lit anglais en occuperait tout le fond. A droite, de chaque c6té de la
fenétre, deux étagéres étroites et hautes contientraient quelques livres inlassablement
repris, des albums, des jeux de cartes, des pots, des colliers, des pacotilles, & gauches,

une vielle armoire de chéne /.. ./ ©

Géorges Perec, Les Choses, 1965

Bu metin betimseldir: Metnin yapis1 goriintiiseldir; bagindan beri baghgin
konusu, agiklanan, betimlenen seyi belirtir: “une chambre” ve bu sdzciigii
donatan ayrintilar: plancher”, “grand lit”, “étageéres™, “armoire” : Diger taraftan

uzamsal belirtegler: ”a droite”, “a gauche” s6z konusudur.

AN
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Ayrica, niteleme sifatlari “grand”, “anglais”, “claire”, “étroites” gergek bir

betimleme goriintiisiinii verir. (Bilon; Marguliew, 1996, s.14)
1.3.1.2.3. Aciklayici ve Bilgilendirici Metinler

Bu tiir metinler kanitlayic1 metinler gibi “izleksel bir bigimde gelisir; ama bu tiir -
metinlerin iletigimsel amaci, kamtlayici metinlerden farklidir

Agiklayici ve bilgilendirici metin kanitlayic: bilgi vermez, herhangi bir “savy”
vardir. Soylem (didaktik, bilimsel ,politik), felsefi metinler ve bilimsel el

kitaplari, bilgilendirici ve agiklayici metinlere iyi 6rnektir.

1.3.1.2.4. Kanitlayici Metin

Bu tip metin kendisini okuyam ya da dinleyeni etkilemeyi amaglayan
“yonlendirilmis® metindir. Bir vericisi (yazam ya da konusanmi) ve bir alicisi
(okuyani ya da dinleyeni) vardir. Kanitlayici metin kargisindakini ikna etmeyi,
inandirmay1 amaglar. Kamtlayict metinlerin tiimii, agik ya da ortiik bir bigimde

usa vurumu igine alir.

Bu nedenle az ¢ok soyut fikirlerin kargilastinlmasidir. Yapis: dinamiktir. Bir
savi sergilemeye ya da reddetmeye olanakli kilan bir dizi kanitlamay1 getirir.
Verici, bir ya da birden fazla aliciy1 ikna etmeye calisir. Kamitlatici metin;
diiginceleri, itirazlari, saptamalar1 olugturan bir dizi kamt sunar. Verici gogu
zaman “ben” ya da “ ortak biz” ile soru ve iinlemli tiimceler ile metne kendi
damgasini basar. Yazar kanitlayici metnin sézcelemini daha iyi kanitlamak igin
tiglincii tekil sahisla tarafsiz gibi gériiniir. Yazar, s6zcelemini kanitlamak igin

tarafsiz goriinmesine ragmen, sik sik kendi goriiiinii agiklayabilir.

Kamnitlayic1 metnin vazgecilmez Ogeleri mantiksal baglaglardir (“car”, “donc”,

“cependant”...). Bu tiir metinler “izleksel” bir bigimde gelisir. Genel olarak,
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kamtlayici ‘metin girig, sunug, kamtlama, giiriitme ve sonug olmak iizere bes
boliimden olusur. Sonugta kamitlayici metin ikna etmeyi ve bir sonuca varmayi
amaglar. Bu arada usa vurum ve kanitlama ¢ok snemlidir. La Fontaine’in Kuzu
ve Kurt dykiincesinde kuzu ile kurt arasindaki diyalog kamtsal bir soylesiye
dayamr: Kuzu, Kurt’un igecegine dokunmadigini kanitlamaya, uslamlamalariyla
ikna etmeye galigir. Kotii niyetli kurt, diismanini us istiinliigiiyle degil, gii¢ -
iistlinliigiiyle yener.

1.3.1.2.5. Ogretici Metin

Bu tip metin birinin bir sey yapmasma kilavuzluk eden metindir: Yemek

tarifleri, montaj tanitim yazilari, kullanim kilavuzlar...vb.
1.3.1.2.6. Sozbilimsel Metin

Bu tip metin siirsel bir iglev igerir: Siir, sarki, duvar yazisi, slogan, 6ykﬁﬁce. vb.
Ornegin: Jean Giraudoux’ nun Siegfried tiyatrosunda, Siegfried’in gahsma

odasinda Robineau agagidaki sézbilimsel atasdziinii goriir:

“Un réve dans la nuit, Un coussin dans le jour. “Robineau’ya gore bu atasézii
Almanlara 6zgiidiir. Bu atasdziinii odasina asan Siegfried bariggil bir

Almanya’nin olmasini ister. Geceleri bunu hayal eder (Dogan: 1993, 5.39).
1.3.1.2.7. Diyalogsal Metin
Bir konugma, bir diyalog, politik bir sdylem, diisiinsel diyalog, tiyatrosal bir

anlat1 , diyalogsal metinlerdir. Ornegin: Jean Giraudoux’nun La guerre de Troie

n’aura pas lieu tiyatro metni.
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1.3.1.2.8. Ongorii Metni
Ongoren metinler meteoroloji biiltenleri, fallar gibi 'ﬁngﬁrﬁye iliskin metinlerdir.
1.3.2. Yazmmsal Metne Giris ve Okuma

Ogrencinin, yazmsal metinle ilk karsilasmasi, tepkilerini gdstermesi bagka bir
deyisle “ilk okuma” g¢ok ‘onemlidir. ilk anlam varsayimlarimi olusturan ve
bigimsel sistemlerin nesnel ve ayrntih ¢oziimlenmesini olanakh kilan
karsilagma, 6grencinin ilk tepkileridir; bagka bir deyisle “ilk okuma” dir ( bkz.
Langlande, 1992, s. 49-50).

Ogrencinin okuma deneyimlerini ve bilgilerini kullanmaksizin; okuma
ufuklarim gelistirmeksizin bir metne 6zellikle de yazinsal bir metne girig hi¢ de
kolay degildir. Bu nedenle 6grencinin ilgisi, metnin ile ilgili uyaricilara gekilir.
Opgrencinin ilk tepkileri, ilk anlam varsayimlar, ilk eklefnleniSleri ¢oziimleme

evresinin hareket noktasini olugtururlar.

Yazmnsal metin her seyden once bir tiiketim nesnesidir; kendisini gevreleyen
metinsel ogelerle okurun ilgisini ceker. Ogrencinin okuma deneyimlerini,
becerilerini kullanarak gelistirdigi okuma ufuklari, anlam varsayimlari dogal
olarak, okurun metinle ilk karsilasmasinda gelisir. Ogrenci, okuma ufuklarim ve
anlam varsaymmlarimi olusturmak icin sadece, okuma deneyimlerinden ve
becerilerinden yararlanmaz; aym zamanda yazinsal kiiltiirine de géndermede
bulunur. Oz olarak yazimsal metinle ilk karsilagsma, 6grenciye kisisel okuma

zevkini tattiran, aydin bir oyun, kiiltiirel bir zenginliktir.

Yazinsal bir metni okumak i¢in gergekten de daha 6nceki okuma deneyiminin ve

daha 6nceki bilgilerin 6nemi tartigilamaz. Yazinsal metinlerin tiirleri, tipleri ve
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donemi ile ilgili bilgiler onemlidir. Ogrenci bu bilgiler sayesinde , metin gevresi
gelere anlam verecek ve okuma beklentileri gelistirecektir. Ornegin: Ogrenci,
Maupassant’in romamm, Apollinaire’in siirini, aym1 bi¢imde okuyamaz; her

yazinsal metnin dogasina gére okuma stratejisi gelistirir.
1.3.2.1. Metin Disi Ogeleri Okuma

Metnin gevresi: Metni gevreleyen biitlin metin dig1 dgeler olarak tanimlamr.
“Metin dis1 Sgeler ise: Baglik, eserin tarihi, yazarn ismi, editoriin ismi, 6n Séz,
sons6z, kaynakea...” (Brochure C. N. D. P. 1994, p. 16). Bu 6geler metinle ilgili
tanitsal bilgiler verir; ger¢ekten de metnin anlamimin sadece metin baglaminda
yogunlasmadigin, metin dis1 Sgelerin de anlam yiiklii oldugunu kabul etmek
gerekir. Genette’e gore metni olugturan anlam yiikli bu Ogeler okurlarina

sunulur. (bkz. Genette, 1987, s. 7)

Ogrenende okuma stratejilerini gelistirirken 63renenin dikkatini yazinsal metnin
kapagina cevirmek, kurgusal okumay: iglevsel okumaya doniistlirme olanag:

Verir.
1.3.2.1.1. Eserin Bashgint Okuma

Yazinsal metinler bir baghk igerirler: Le Rouge et Le Noir, Alcools. Bir¢cok
islevi tistlenen metin bash@ okuyucunun ilgisini ¢eker: Okuyucu, Bashik neyi
agikliyor? Bashigin islevi nedir ? Metnin anlamina nasil katkida bulunur? (bkz.

Jean Pierre Goldenstein, 1990 ss. 68-83), ... bu sorular sorar.

Cdziimlenen metin bir siirse, baslik ile siir arasindaki anlam sorgulamr. Omegin:

Cendars’1n “tu es plus belle que la ciel et la mer” ile misra baglar ama ”Quand tu
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aimes il faut partir” musras1 ile baghigmn olumlugu ve siirin buyuranlig arasinda

celigkili bir anlam iligkisi olugur.

Baglik, 6ykiiniin konusu ile ilgili sayis1z bilgi verir. Sosyal durum, hiyerargik
konum, ahlaki ve kigisel degerler,...vb. Baghk, yazinsal metinlerde metnin genel
anlamma katki saglar. Omegin: Bazi® bagliklar eserin igerigi konusunda bilgi -
verebilir: Marcel Proust, 4 la recherche du temps perdu, Balzac Splendeurs et
Miseres des courtisanes Baz1 baghiklar ise, eserin hem bi¢imi hem de igerigi ile

ilgili bilgi verebilir: Aragon’un Anicet ou le Panaroma romani gibi
1.3.2.1.2. Eserin Tarihini ve Yazarin Ismini Okuma

Eserin tarihi eserin ait oldugu dénemi belirler. Yazinsal referanslarin tiimii
metinle ilgili tamtsal bilgiler verir. Ormegin Camus’niin Etranger adl eseri 1942
de yayimlanmig, aymi yil yayimlanan le Mythe de Sisyphe (felsefi deneme)
varolugculuktan esinlenen kurgusal bir anlatidir (daha genis bilgi i¢in bkz.
Bezirci, 1993). Bu anlatidan Kkesitler, kisinin duyarsizlilig: ig:’inde “sagma “ ve

“bunaltic1” duygulan agiklar.

Ronsard’in agk sonesi ele alindiginda XVL yiizyildaki. siir akimlarinda
ki“topoi” ye ait olup olmadigim degerlendirirken, Petrarque gelenegini tasiyan
gozde kadin ya da tutsak bir sevgili egretilemeleri sasirtica degildir. Ornegin:

Ronsard’in on heceli dortliigii ele alindiginda:

Ces deux yeux bruns, deux flambeaux de ma vie,
Dessus les miens foudroyant leur clarté,

Ont esclavé ma jeune liberté,

Pour la damner en prison asservie.

Amours 1552
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Tutsak sevgili egretilemeleri “esclaver”, “damer”, “assevie” tanimlarnyla
olugturulur. Saray agki gelenegi i¢inde ozan; derebeyine, efendisine agik bir

koélenin durumunu feodal iligki modeliyle agiklar.

Nibayet cagdas ask siirindeki egretilemelerin degisimi su Omekle daha iyi
anlagilir. André Breton’un L ‘union Libre siirinde kiyaslanan sozciik “chevelure” -
kiyaslama sozciigii “le feu de bois” ile birlestirir, Bu nedenle, siire gii¢ veren
ahsilmadik egretilemeler serisi, kiyaslanan ile kiyaslama arasindaki dil

sapmalarindan dogar (Boucherence, 1996, ss. 20-21).

Ma femme a la chevelure de feu de bois

Aux pensées d’éclaires de chaleur

A la taille de sablier

ma femme a la taille de loutre entre les dents du tigre

“Ma femme”, L union libre, 1931.

1.3.2.1.3. Eserin Kapagini Okuma

Ogrenenin dikkatini yapitin kapaklarina, resimlere ¢ekmenin dnemi yadsinamaz.
Bu resimleri ¢6ziimlemedeki etkili ¢alismalar, yorumlamalari, anlam
olusumlarini, okuma beklentilerinin bigimlenmesini kolaylastirir. Ornegin,
Maupassant’in “Bel-Ami” yapitinin 1973 yilh baskisimin kapagindaki resim,
Ogrenenin ilgisini ¢eker; 6grenende, bu resimden esinlenerek anlam varsayimlari
ve okuma beklentileri olusur. Bu beklentiler, kapag: kusatan dgeler sayesinde

bi¢imlenir.

“Bel-Ami” yapitinin (1973) kapagindaki resimde geng ve sik bir ¢ift goriiliir.
Geng sarigin bayan beyaz elbisesiyle safligi ve giizelligi yansitir. Geng adam
siyah takimi, renkli yelegi ve biyigiyla zenginligi, rahathidi, giivenceyi ve erki

simgeler.
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Golgelendirilmis resmin uzami salona ya da bir tiir kanepeye oturmus sik
insanlarin limonluguna benzer. Tavirlari agirbasl;; soylu sahiplilik tavriyla,
adam belki sol eliyle kadinin elini tutar. Belirsiz qizgilerin gug yorumlanmasina
ragmen bu iftin bakistiklan yadsinamaz. Bu bakiglar sahiplilifin gururunu,
© cekiciligin hayranligim  yansitir (bkz. Langlande,1992, s. 58). Okuma

beklentileri 6grencileri, agk romanina gotiiriir.

1.3.2.1.4. Yaputla Ilgili Elestirilerin Okunmasi

Yapatla ilgili elestiriler, metin ¢evresinin diger 6gelerinden farklidir. Bu nedenle,
bu dgenin altim ¢izmek gerekir. Bu 6ge, okuma &6zerkligini, okuma eyleminin
tek bagina gerceklesmesini engeller ve ogrenciyi etkiler. Metnin imajim

donuklagtirir.

1.3.2.2. Yazunsal Metne Giris ve Pedagojik Yakla;tm

Ogrencide okuma edimlerini olusturmak igin 6zenle hazirlanmus etkinlikler ok
onemlidir. Bu etkinlikler, metne 6zerk girisi olanakl kilarlar (bkz. Les activités
augurales sur “Bel-Ami” et sur “Zone”).

Bu etkinlikler, tamtsal sorulardan olugurlar. Bu sorular, yontemsel okumaya
elverisli sorulardir. Yazinsal metni anlamlandirmaya yonelik bu sorular,
Ogrencinin ilgisini metin gevresi Ogelere, metinsel gostergelere ¢eker. Boylece
ogrenci anlam varsayimlarini olugturacak her seyi sorgular. Bu etkinlikler, metni
etkili okumak i¢in bir zaman yitimi degil ¢oziimleme aracidir. Ornegin Folio
yaymevinin Maupassant’in “Bel-Ami” romanimn kapagina koydugu bu resim
dgrencinin ilgisini ¢eker. Ogrenci, bu resmi okur ve ilk anlam varsayimlarmm

olusturur. O halde metin dist 6gelere ydnelik etkinlikler 6grenciyi yazinsal
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metinle biitiinlestirir ve dgreticiye dgrencilerinin ilk tepkilerini degerlendirme

olanagim saglar.

Oz olarak &grencinin ilk kisisel okuma etkinlikleri 6gfencinin anlam
varsayimlarini  olusturmasinda ©nemli rol oynarlar. Bu etkinlikler, metni

anlamlandirmak ve ¢6ziimlemek i¢in bir aragtirlar.

1.3.2.2.1.Metin Cevresi Ogeleri Ayirmak

Metin ¢evresi ogeleri ayngiktir. Ogrencinin, ayngik 6zelliginin bilincine
varmasi; yazinsal metinleri bagligiyla, yazar ismiyle, yazim tarihiyle, tanitim
yazilariyla ele almasi, her birini belirlemesi nemlidir. Oz olarak 6grencinin bu

Ogeleri ayirmasi ve her birini belirlemesi gerekli goriilir.

“Bel-Ami” romammn metin ¢evresi Ogeleri sunlardir: Bashk: “Bel-Ami”;
Yazari:- Maupassant; Basim Tarihi: 1993; Kapak Resmi: “Bel-Ami” filminden

alinmusg bir sahne; tanitim yazilari....vb.

Zone siirini ¢evreleyen 6geler: Kitabin baghigi: Alcools; Siirin Baghgi: Zone;
Ozani: Apollinaire; Basim Tarihi: 1920 ...vb.

Bu etkinlikler 6grenciyi okuma nesnesiyle biitlinlestirir ve okuma beklentileri
olusturur. Bu da, Ogrencilerin yazinsal metinleri okumalarmi ve

¢Oziimlemelerini kolaylagtirir.
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1.3.2.2.2. Ozel Ansiklopedik Bilgileri Kullanmak

Yazarin, ozanin ya da oyun yazarinin ismine dayali basit bir soru (Bu yazarn
diger eserlerini okudunuz mu? ), 6grencinin daha 6nceki bilgilerini kullanmasim
olanakli kilar: Coziimleme metni Maupassant’m “Bel-Ami” romamysba; Ogrenci
bu yazarin diger eserlerini okuduysa yazarin ismini, Une Vie romaniyla, yazarin '
donemmden birkag eseri okuduysa, yazarin ismini Madame Bovary (Flaubert),

Le Pére Goriot (Balzac) ile birlestirecektir.

Coziimleme metni, Apollinaire’in Zone siiri oldugunda Ogrenci bu ozanmn
donemindeki diger sanatlarla ilgili diger bilgilere sahipse, Apollinaire’i modern
sanatla birlestirecek ve “Yazarin dénemini ve diger sanatlar1 taniyor musunuz?
sorusunu yamitlayacaktir. Boylece, 6grenci yazarin isminden hareketle daha
onceki  bilgileri  kullanarak, yazinsal metni, yazarin = dOnemiyle

birlestirebilecektir.

1.3.2.2.3. Ilk Anlam Varsayimlarin: Olusturmak

Resmi Yonergeler (Fransa’da Yeni Yazin Egitimine Iliskin)’e gére “yontemsel
okuma” ogrencilerin ilk tepkilerini agiklamalarina izin veren “diglinsel bir
okuma gibi” tammlanir. Hi¢ siiphesiz yazinsal metinle ilk karsilasma, kisisel

okuma zevkini tattirir; 6zellikle de kisisel tepkiyi yaratir.

Metin s6z konusu oldugunda okurun ilk tepkileri ve kisisel etkilesim, okuma
yonteminin ilk evresini olugturur. Bu etkinlikte okuma ¢izgisi, bazen kinlsa bile;
Ogrenci geriye doniiglere gereksinme duysa bile ¢izgiseldir; ¢6ziimlemeye

yonelik ilk etkinliktir. Ornegin: Ogrencilerin Maupassant’in “Bel-Ami” romani
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ve Apollinaire’in “Zone” siiri ile karsilagtiklarinda ilk tepkileri ve ilk

varsayimlar1 okuma y6nteminin ilk evresini olugturur.

a. Metnin Kapagm ve Resmini Okuyarak Anlam Varsaymmlan
Olusturmak: Metin dis1 Ogelere yonelik etkinlikler; 6grencinin anlam
varsayimlarin1 ve beklenti ufuklarini olusturmasinda snemli rol oynar. Bu anlam -
varsayiumnlarim sinif ortaminda ele almak, degerlendirmek, en 6nemlilerini ve en
anlamhlarim belirlemek, anlamin olugmasina yonelik etkinlikler olarak olduk¢a

Onem tasir.

Folio yaymnlarindan Maupassant’in “Bel-Ami” (1993) romamrim kapak resmini
okuyan 6grenci de okuma beklentileri gelisir. Kapak resmindeki zengin, giiclii,
¢ekici, kendinden emin bu kisiyle ilgili su soruyu sorar: Romandaki kahraman
gergekten zengin ve giiglii mii? Yoksa sosyal ve mesleki konumu degisecek mi ?
Kadin ile erkek neden mesafeli? Roman giizel bir evlilikle bitecek mi ?
Ogrencilerin bu sorulari, romanin sonunda yanitlanr; romam_n kapak resmi,

romanin sonuyla Ortiigiir.

b. Eserin Baghgim Okuyarak Anlam Varsaymmlar1 Olusturmak: Eserin
bashg ile ilgili okuma beklentileri olusturmak igin ¢oziimleme metnini,
doneminin diger eserlerinin bagh@: ile karsilagtirma da, 6grencinin okuma
beklentilerini gelistirir: Ornegin: Ogretici, XIX. yiizyildaki roman bagliklarindan

birkagimin listesini 6grenciye verir.
Madame Bovary (Flaubert)
Lucien Leuwen (Stendal)

Le Pére Goriot (Balzac)

Bel Ami (Maupassant)

Une Vie (Maupassant)
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Bu liéteyi okuyan dgrenci Maupassant’in eserlerinin bagligina, 6zel bir kiginiﬂ
ismini vermedigini fark eder.

Bir bagka omek: Alcools (Kitabmn baghgr) sarhosluk- siirsel sarhosluk,
O6grencinin kiiltiirel bilgilerinin kullamimu (Baudelaire...), dam1t11m1$ alkol:
saflik, kimya (Rimbaud), metinle ilk karsilagmadaki tepkiler, varsayimlar, metin
¢Oziimlemesinin sonuna kadar kullamlabilir ( bkz. Langlande, 1992, s. 64).

Eserin bashig1, 6grencilere tiim olarak kiiltiirel bilgilerini kullanma olanagim
verir. Bu bilgiler de 6grencilerin yazinsal metne girisini kolaylastinir. Oz olarak,

eserin baghgim iceren okuma beklentileri 6grenciyi etken kilar.

¢. Romanmm Bag1 ile Sonunu Kargillaghirmak: Romanin basi ile sonunu
karsilagtirma, okuma ve ¢6ziimleme projelerinin gelistirilmesini olanakh kilar
(daha genis bilgi i¢in bkz. Reuter, 1991, ss.140-144). Ogrenci su sorulan sorar:
Duroy boyle yiikselmeyi nasil bagarir? Basan evreleri nelerdir? Boyle bir kisinin
basarili olmasinda ahlaki ve sosyal degerler nelerdir? Bu sorular grup
caligmasiyla zenginlestirilir ve yazinsal metne girig stratejileri olusturulur (bkz.

La comparaison le debut et la fin du roman “Bel-Ami™).

1.3.2.3. Yazinsal Metinleri Yontemsel Okuma

Ilk okuma, yazinsal metni cevreleyen ogeleri okuyarak gerceklesir. Ogrenci,
metin ¢evresi dgelerden hareketle ilk anlam varsayimlarim olugturur. Bu anlam
varsayimlan ya dogrulamir ya da reddedilir. Omegin: “Bel-Ami” romam ele
alindiginda romanin sonu, yapitin kapafindaki resimle ortiigiir; boylece
Ogrencinin bu romamn kapagindaki resimle ilgili olusturdugu varsayimlar

dogrulanir.
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Diger taraftan, yapitin ilk sayfalari yazinsal metinle ilgili bilgiler igerir. Bu
bilgiler yazinsal metinlere gore degisir. Ornegin: Yazinsal metin ile ilgili
bilgiler, “Alcools” de, “Bel Ami” de, “La guerre de Troie n’aura pas lieu” de

farklidur.

Oz olarak “Yontemsel Okuma” (Descotes, 1989), metne giris stratejilerini igerir.
Ornegin, Bel Ami’nin dérdiincii sayfasinda, yapit, yazar, yazarin diger esetleri ve
donemi ile ilgili bilgiler verilir. Jean Giraudoux’nun “ La guerre de Troie n’aura
pas lieu “ adli tiyatfo metnin de, boyle bir tamtim yazisina rastlamlmaz. Bu
yapitin ikinci sayfasinda Kkisilerin listesi yer alir. Alcools’de ne tanitim yazisi
vardir ne de Kkisilerin listesi. Yazim1 ¢evreleyen bu Ggeler; yazinsal metinle,
tiiriyle, dénemiyle, yazariyla ilgili bilgiler verir. Ogrenci de, bu bilgilerden
- hareketle, yazinsal metnin konusu, kisileri, iligkileri... vb. ile ilgili varsayimlar

olusturur.

1.3.2.4. Yaznsal Metinleri Okumak Icin Metodolojik Fis

Bu aragtirmada, Langlande’in 6nerdigi yazinsal metinlerin okunmasi igin
6nerdigi metodolojik fisden yararlamlmigtir (bkz. Langlande, 1992, s. 88-89).
Bu metodolojik fis yabanci dil simflarinda Maupassant’in “Bel-Ami” romanina
ve Apollinaire’in “ Zone” siirine uygulanmistir:

1.3.2.4.1. Erek ve Pedagojik Yontem

Okuma evresinde, yazinsal metne girisi saglamak; yazinsal metne giris ve

okuma ile ilgili ilk etkinlikleri ger¢eklestirmek amaglanir.

Opretici, yapitin, yazann ya da elestirmenin roliinii istlenerek 6grencisinin

ilgisini yapita ceker; yapiti okumaya ve ¢oziimlemeye yonelik etkinliklere
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hazirlar. Bu etkinlikler bireysel ve grupsal olarak gerceklestirilir. Bu etkinlikler
de 6grenci, daha onceki bilgi ve becerilerini kullanarak okuma varsayimlan

olusturur; beklenti ufuklan gelistirir.
1.3.2.4.2. Yazinsal Metni Okumak I¢in Etkinlikler

a. Yazinsal metin 6nceden segilir ya da okuma eyleminin baginda se¢ilir.

Ogrencilerin yazinsal metni edinmeleri saglanir.

b. Metin gevresi Ogelere yonelik etkinlikler (yazinsal metnin baghi, kapagi,
yazarin ismi, yapitin basim tarihi, tamitim yazilari... vb. ) Ogreticinin
hazirladig1 tamitsal sorulardan olusur. Ogrenci bu sorulan yamtlarken daha
onceki bilgilerini kullanir; buna bagh olarak gerceklestirilen etkinlikler,
Ogrencide okuma istegi uyandirir. Eserin basimi ayrintili okuma, metin

cevresi Ogelere yonelik etkinlikleri gelistirir ve zenginlestirir.
1.3.2.4.3. Yaunsal Metni Okuma Etkinliklerinde Pedagojik Yonetim

Yazinsal metni okumaya ve ¢6ziimlemeye yonelik etkinlikler bigimsel degil
etkili olmalidir; bu etkinliklerin igerikleri ve bigimleri degisebilmelidir. Ogretim
yontemleri ve etkinlikler, 6grencinin bilgi ve becerisiyle, smifin diizeyiyle

biitiinlesebilmelidir.

Bu etkinlikler,6grencilerle birlikte degerlendirilmelidir. Amag, O6grencilerin
kiiltiirel ve sosyal farkliliklar1 i¢inde sanal diinyalarina dzen gostermek, ama

anlam varsayimlarindaki tutarlilid1 g6z ard1 etmemektir.

Bu etkinliklerde, 6grencinin bireysel ve grupsal ¢alismalar: birlestirilir; boylece
6grenciye ansiklopedik bilgilerini agiklama ve grup ortaminda bu bilgilerini

degerlendirme olanag: verilir.

o
tr
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Yogun tamtim yazlari O6grencinin 6zerkligini engeller, eserin imajim
donuklagtirir, okuyucuyu etki altinda birakir, okuma eyleminin o6zerkligini

engeller.
1.3.3. Yazmnsal Metinleri Céziimlemenin On Kosullan

Bir metni yeniden okumanin ve yeni anlam varsayimlar olusturmanin nemi
daha oncede vurgulanmisti. Yeniden okumalarda, yeni anlamlar olusturmalarda
metnin dogasina uygun ¢odziimleme yontemlerinin seg¢imi ve kullammu biiyiik
O6nem tagir. Ciinkii bu ¢oziimleme yo6ntemleri ¢dziimlemenin derinlemesine
gerceklesmesini saglar. '

Coziimleme gereglerinden yararlanmak, 6grenciye yeni bilgi, yeni edinimler
kazandirir: Coziimleme yOnteminin teknigini elde etmek, yazinsal metnin
dogasina uygun ¢6ziimleme gereglerini segmek ve kullanmak, metinlerin tipleri

ve tiirleri konusunda derin bilgilere sahip olmak ... gibi.

Coziimleme geregleri sunlardir: Anlatisal taslak (schéma naﬁative), eyleyenler
semasl1, gostergebilimsel ¢oziimleme, Kisiler sistemi, sozcelemi belirleme, ...vb.
Bu ¢oziimleme geregleri, yeni yazin egitiminde 6grencilere kilavuzluk eden
onemli yontemlerdir. Bu ydntemleri, kavramsal olugumlara sayg: gosteren bir
izlenceyle biitiinlestirmek gerekir. Coéziimleme ydntemlerini igeren yazar ve
anlatici, Oykii ve Oykiileme,...vb. arasindaki ayrimi tamimadan yazarn bakis
agisindan bahsedilebilir mi? Oykilleme zamanim belirlemeden &ykiileme

ritminden bahsedilebilinir mi ?

Bu bilgiler ve edinimlerle donatilan 6grenci metni yeniden okurken daha etkili
ve daha o6zerk olacak, bunun sonucunda “yOntemlerinde ve se¢imlerinde

tiimiiyle bilingli olacak” tir. (Instructions Officielles de Premiére)
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a. Yazar - Anlatics Ayrimi: Yazar kavramu 6grencilerde genellikle belirsizdir.
Deneyimlerimize goére, 6grenciler sik sik yazari, anlatic ile 6zdeslestirirler. Bu
baglamda yazani ve anlaticiyr ayirmak igin bazi kriterleri belirlemek dnem tagir

(bkz. Reuter, 1991, 5. 36).

Yazar, gercek bir donemde ve gergek bir ortamda yasamus gergek bir kisidir.
Ozel bir yagamu ve sosyal hayat1 vardir (Albert Camus, gazetecidir. Jean Paul
Sartre, felsefe 6gretmenidir). Yazarmn ismi genellikle eserin iistiinde yazar. Ozel

ve sosyal yagamina kosut olarak bu kisi yazin adamidir, yazin tireticisidir.

Yazar eserinde birinci tekil sahis zamirini kullandiginda hep kendine 6nermede
bulunmaz. Kurgusal eserlerde kullamilan “ben” (je), bir sézciidiir, soyuttur;
‘yazmnsal metinlerde olaylari, durumlar1 ve olgulari anlatan yazar ile okur

arasindaki ara kigidir.

Anlatic1 bir sestir; bize Oykiiyli anlatan sestir. Anlaticiyr tammak igin yazinsal
metni okumak yeterlidir. Bazi anlatilarda yazar ile anlatic1 arasinda benzerlikler
vardir. Ama bazi durumlarda, yazar ile anlaticty1 6zenle ayirmak gerekir. Bir
anlati metnini ¢6ziimlemek igin anlaticinin roliinii belirlemek gerekir. Opgrenciyi

bu ayrim konusunda bilinglendirmek ¢ok 6nemlidir.

b. Anlatic1 - Okur Ayrimx: Bazi yazarlar “siz” (vous) ikinci ¢ogul (tekil) sahis
zamirini kullanarak bir kahraman yaratir; §grenciyi Sykiiniin i¢ine ¢eker; bir tiir

sug ortaklif1 olugtururlar.

Bazi anlatilarda sozii edilen kisi 6grenci degil, anlatic1 kadar kurgusal olan soyut
bir kigidir. Gergek yazarnn karsisinda anlatisii okuyan yazarin tammadig

gergek bir 6grenci vardir (Reuter, 1991, s.36).
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c. Oykiileme - Betimleme Ayrimi: Oykiileme ve betimleme genellikle yazinsal
metinlerin birer 6zelligi olarak diiginiiliir. Oykiileme, olaylah belli bir zaman
siiresinde, betimleme ise kigileri, nesneleri belli .bir uzam i¢inde canlandirr.
Betimlemede genellikle, dis ‘diinya gerg¢ekligine gonderme yapildif: igin
nesnelerin, insanlarin, yerlerin, hatta zamanin belli bir uzam i¢inde betimlenmesi

s6z konusudur.

Oykiilemede metin dis1 gercek zamanlar (giin, hafta, ay... vb.) yaninda, metin
icinde gecerlilik kazanan 6geler (hemen, sonra. ..vb.) kullanilir. Oykiileme
baslica ili¢c asamada gergeklesir: Baslangic durumu, sonug¢ durumu ve ikisinin

arasinda yer alan baglangi¢ durumunu degistiren agama.

Anlatida dykiileme ve betimleme g¢ogunlukla birbirinden ayrilamaz bir bigimde
karigir. Bu iki  anlatim tipinin ayut edilmesi konusunda, &grenciyi
bilinglendirmek onemlidir. Oykiileme ve betimleme birbirinden yer ve zaman
bildiren dilbilgisel dgelerle aynlirlar. Fiillerin di’li gegmis ve‘hikéye zamani
olarak ayrilmasi 6nemli bir 6l¢tidiir. Di’li gegmis zaman, olayIarm zincirlenmesi
olan oykiilemeyi; hikdye zamam ise, olaylarin gegtigi uzam, arka planda gelisen
olaylan, kisileri ve yerleri betimlemede kullamilir ve betimlemeyi canlandirir

(bkz. Kiran 1993, ss. 105-125).

d.Oykii - Oykiileme Ayrim: Oykii, anlatmin konusudur; konunun diizenlenis
bigimi ise, dykiilemedir ( Daha genis bilgi i¢in bkz. Reuter, 1991, 5.37).

e. Anlati - Soylem Ayrim: Anlati; durumlan, olaylan, kisilerin iligkilerini
Oykiileyen s6ylem bigimidir. S6ylem ise, konusan ya da yazan bireyin kullandigs,
bir baslangici ve sonu bulunan, kendi i¢inde bir tutarlilik ilkesine gore

Orgiitlenmis dildir (Goktiirk, 1988).
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Soylem, ben, burada, simdi (Je, ici, maintenant) ise, sozceleme durumunun ve
ediminin izlerini tagirken; anlati, s6zceleme durumunun ve ediminin higbir izini
tasimaz. Ogrencinin anlat1 ve séylem ayrimi konusunda bilinglenmesinde, bu iki

- dizgeyi birbirinden ay1ran lig dl¢iitten yaralanir:

1. Soylemde, simdiki zaman ve di’li gegmis zaman kullamilir. Anlatida di’li -
uzak gegmis zaman (ya da gegmis zaman degerinde simdiki zamanin

hikayesi) kullanilir.

2. Sdylemde bir okuyucuya ya da aliciya gereksinme vardir; birinci tekil sahis
”ben” ya da “biz” ve zaman zaman ikinci tekil sahis “sen” ya da “siz”,

anlatida ise, tiglincii tekil sahis “o” kullanilir.

3. So6ylem zaman ve yer belirtegleri ile s6zceleme zamaninin ve yerinin izlerini
(simdi, bugiin, yarin, burasi) tasirken, anlati bu izleri silen belirtegler (o

zaman, o giin, arife, ertesi giin, orasi ...vb. ) kullanir ( Kiran, 1993, s.31).

f. Diigsel Uzam - Ger¢ek Uzam Ayrimi: Romandaki gergek uzamlar, anlatiyr
gergege konumlandirabilirler ve gergegi yansitiyor havasi verebilirler. Bu
durumda, gergek bir uzam etkisini vermek i¢in romamn diginda, gergek yasama
géndermede bulunan kiiltiirel bilgilere, isimlere, tipik dgelere, betimlemelere yer
verilebilir ( Reuter, 1991, s. 54). Ornegin, Emile Zola “Au bonheur des dames”
~ anlatisinda biiylik magazalan betimlerken dig gergege ve donemine géndermede
bulunur. Diissel uzam ise kurgusaldir. Omegin, Julien Gracq, “Le rivage de

Syrtes” eserinde efsanevi bir bolgeden bahseder.

1.3.3.1. Coziimleme Gereglerini Tanima

Coziimleme evresinde, yazinsal metnin dogasina uygun ¢oziimleme gereglerine

(anlat: taslag, eyleyenler semasi, gostergebilimsel ¢oziimleme, anlaticiun bakig
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acisim  belirleme, s6zcelemi belirleme, kigiler sistemi,...vb.) bagvurmak,
¢oziimlemenin olusmasin ve gergeklesmesini olanakl: kilar (Langlande, 1992, s. -

124).
1.3.3.1.1. Anlati Taslag:

- Her 6ykii bir ilk durumu, bir de son durumu agiklayan béliimlerden olusur. Bu
taslak birbirini izleyen dengeli ve dengesiz gﬁglérin doniigiimlii etkisini gosterir.
Kiigiik smiflarda anlati taslagim belirlemek olasidir (bkz.Langlande, 1992, s.
125).

Ornegin “Bel-Ami” gibi romanlara ya da masallara bu semay1 uygulamak uygun
olur (daha genis bilgi i¢in bkz.Reuter, 1991, s. 139-144)

Anlat1 Taslaginm Pedagojik Uygulanmasi: Bu yontemin sinif i¢inde dogrudan
kullanimzt ile analitik verimliligi ortaya konulur. Daha genel anlamda yazinsal
metnin basim ¢oziimleme, okuma beklentileri olusturur: Oykiiniin baginda
kisiierin durumlan, olaylar anlatilir; anlatilan durumlara ve olaylara gore
Ogrenciler, kisilerin hedeflerine ulagip ulagmayacaklarim ya da &ykiiniin
bagindaki olaylarin ve kisilerin durumlarinin tersine donme riski tasiyip
tastmadiklarim merak ederler. Ogrenciler bu beklentilerini yazisal etkinliklerle
agiklarlar, yazdiklann &ykiisel olasiliklari, yazinsal metinle ve sonuyla

kargilastinirlar.

Oykiiniin ik durumunun ¢bziimlenmesi sayesinde lﬁgrencilerde anlam
varsayimlar1 olugur, okuma beklentileri gelisir. Omegin: “Bel-Ami” romanin
sonundaki mesleki ve sosyal yiikseligin zirvesi, romanin basindaki fakirlik ve

siradanlikla uyusmaz.
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Ogrenciler, okuma beklentilerini gelistirirken, anlatisal taslag: yazinsal gelenege
yerlestirirler. Oysa, yazarlarin bu geleneksel semalan sik sik tersine g¢evirdikleri

go6zlenir.
1.3.3.1.2. Eyleyenler Semast

Kisiler yalmizca var olma ozellikleriyle degil, islevleri ile de anlatida gok Gnemli
roller oynarlar. Bu islevsel 6zellikleri nedeniyle, daha genis anlamda, kisilere
oyuncu da denir. Greimas (1966)’a gore, oyuncularn islevsel ozellikleri alti

eyleyen tipi sergiler:

Gonderen: Eyletim agamasinda, kandiric1 eylem giiciiyle 6zneye bir s6zlesmeyi
benimsettiren, ona bu s6ézlesmenin gergeklesmesi igin gereken edinci saglayan,
nesneyi saptayan génderen, anlat1 izlencesinin son evresinde ii_znenin edimlerini
degerlendirerek onu &diillendiren ya da cezalandiran (Dilbilim ve Dilbilgisi

Terimleri Sozliizi, 1980).

Gonderilen: Anlati izlencesinin eyletim agamasinda gonderenin, istegini ilettigi
ve bu istek uyarinca eyleme gegecek olan iglemleyici ( Dilbilim ve Dilbilgisi

Terimleri Sozliigii, 1980).

Ozne: Oz niteligi ancak temel s6zceyi olugturan birime (nesne) gore belirlenen

sozdizimsel dge (Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri Sozliigii, 1980).

Nesne: Oznenin ayn diistiigii ya da birlikte‘ oldugu islevsel deger yiiklii eyleyen
(Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri S6zliigii, 1980).

Yardim Eden: Bir sozdizimsel anlati birimi olan 6znenin amagladii anlati

izlencesinin ger¢eklesmesine katkida bulunan ya da 6zne/nesne arasindaki
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bildirisimi kolaylastiran eyleyen ( Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri Sozlugi,
1980).

Kars1 Cikan: ( Engelleyici) Bir sozdizimsel anlati birimi olan &znenin
amagladlgl anlati izlencesini engellemeye ¢alisan eyleyen ( Dilbilim ve

Dilbilgisi Terimleri S6zliigii, 1980).

Omegin: La Fontaine’in Tilki ile Karga Oykiincesindeki eyleyen tiplerinin

belirlenmesi:

Ozne/Nesne; Génderen/Gonderilen; Yardimcy/Engelleyici: Tilki (Ozne) peynire
ulagmak ister; Karganin peyniri (Nesne); Tilki (Gonderilen) péynire ulagir. Tilki
(Goénderen) kargaya ders verir; Karga (Engelleyici) peyniri agzinda tutar. Karga
(Yardimci) konugmak i¢in agzimi agar. Peyniri agzinda tutan karga ilk &nce
engelleyici daha sonra agzim agmak i¢in konugtugunda tilkinin yardimcisi olur.
Tilki de kargamn agzim1 agmasindan yaralamp peynire ulasarak gonderilen;
kargay1 cezalandirdid: i¢in ve becerisizlik dersi verdigi i¢in génderen olur;

boylece tilki de karga da iki eyleyen tipini sergilerler.

Eyleyenlerin en biiyik yarann okuma egitiminde goriilmiistir. Ogrenci,
kahramanlar1 islevlerine g6re simflayarak, anlatmin iskeletini kurup,

aralarindaki iligkileri agik bir bigimde gorebilir.

1.3.3.1.3. Gostergebilimsel Coziimleme

Insani ¢evreleyen anlatilar yontemli bir incelemeyle ele alan birgok yaklagim

bigimi vardir; gbstergebilim de bunlardan biridir. Ancak, bu bilim dalin1 diger
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yaklagimlardan ayiran 6zelliklerin baginda, gosterge dizgelerindeki (s6zgelimi
bir metindeki) anlamlann iiretilis siireglerini yeniden olusturma, anlam
katmanlarint yeniden yapilandirma, anlam kufuluslanm yeniden yasama,
yeniden anlamlandirma cabasi - gelir; -Boylece, gostergebilim, herhangi bir
gostergeler dizgesinin, hangi asamalardan gecerek, hangi anla:hlan yiiklendigini

aragtirir.

Herhangi bir anlatiy1 gostergebilim agisindan ¢6ziimleyebilmek i¢in, dncelikle
bu anlatiyt kesitlere aymrmak gerekir. Omegin:. Fransiz Yazan Charles
Perrault’nun derleyip kendine 6zgii kitabinda yer alan Le Petit Chaperon Rouge
masali dort kesitte ele aliir ve ¢oziimlenir.(daha genis bilgi i¢in bkz. Rifat,
1992, ss5.91-108): Birincisi: Gonderen’in (Anne), ger(;eklestirilmesilﬁ istedigi

99

izlenceyi (“gorek” ve “tereyagi”m Biiyiikanne’ye gotirmek), Ozne (Kirmizi
Baglikli K1z)’ nin yerine getirmeyi, yani Nesne’yi Gonderilen’e (Biiyiikanne)
gotiirmeyi kabul etmesi; Ikincisi: Yeni bir Ozne’nin (6zne2=02_ ), yani Kurt’un
anlatiya katilmasi; Ugiinciisii: Kurt’un Kirnmizi Baslikli kizin sesini taklit ederek,
Biiyiikannesini yemesi; bdylece birinci edinimini gergeklestirmesi; Dordiinciisii:
0, (Kurt) énce O,’i (Kirmizi Bagliklh K1z ) kandirma eylemine bagvurmas:
Biiyiikannenin sesini taklit ederek ikinci edimi O; (Kirmizi Baghikli Kiz )’i yeme

edimini gergeklestirmesi.

a. Masaldaki Kisiler ve Islevleri: Kesitlerdeki temel anlati yapilarm
incelerken de belirtildigi gibi, masahn anlat1 izlencesindeki islevleri, bir Ozne2
(Kurt), bir Karsi-Ozne (Ormancilar), bir gonderen.(Anne), bir de masalin
sonunda Nesne niteligine biiriinen Oznel ve Ozne 4 (Kirmizi Baslikli Kiz ile
Biiyiikanne) iistleniyorlardi. Tiim bunlarin yan sira, ayrica biitiin masalin iginde

yer alan Anlatici vardir.
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Masalda hi¢ kuskusuz en islevsel, en etkin rol, Ozne2’ye denk diisen Kurt’un
roliidiir. Kurt, bir hayvandir; okuru, “hayvan diinyas1” na iletir. Bu da masaldaki

“insan diinyas1” ile bir karsithk yaratir:
Hayvan diinyas # Insan diinyas.

Kurt, “hayvan diinyas’”min temsilcisi olarak, /tehlikeli/ + /kurnaz/ + /yirtict/
ozellikleri donanmugtir. Biitiin bu dzellikleri, insan diinyasinda /kétiiliikk/ ya da
/hainlik/ olarak adlandirilabilir. |

Ote yandan, ¢éziimleme siiresince O, ile belirtilen, ama O, agisindan ele
gecirilmeye caligilan bir Nesne (deger-nesne) durumuna diisen Kirmizi Baglikli
Kiz ise, “insan diinyasi”nin bir temsilcisidir. Kirmiz1 Baghkh Kiz’in 6zellikleri

sOyle verilmigtir masalda:

/kigtik bir koyli kizi/ + /¢ok giizel/ + /begenilen biri/ + kétiileri tanimayan biri/.

Bu iki diinyanin anlamsal agidan donanimi §6yle dzetlenebilir:

Hayvan diinyas1 = /hayvanlik/ + /kurnazlik/+ /kotiiliik/.
Kurt

Insan diinyas: = /insanlik/ + /saflik/ + iyilik/.
(Kirmiz1 Baglikli Kiz)

Masaldaki diger kisilerse, Biiyiikanne ile Annedir. Biiyiikanne, bir bakima,
Kirmizi Baghkli Kiz’in son agamada bagina geleni, bir 6nceki asamada yasayan
kigidir. Gonderilen (Kendisine Gonderilen) kisi (Biiylikanne) olarak belirmesine

karsin, masalin sonuna dogru, Kurt i¢in bir Nesne niteligi kazanir.

Anneye gelince, bu kigi, s6zdizimsel birim olarak, anlatinin varolmasina,
masalin kurulmasina yol agan kisidir; ama, anlatimin akisi i¢inde bir rol
iistlenmez. Masal onun yénlendirmesiyle baglar, onun bir islevi, bir yaptirimi

olmadan siirer ve biter.
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Biitiin bu kisilerin yam sira, masalda, 5zellikle Kirmizi Baslikli Kiz ile Kurt
arasindaki ve Biiyiikkanne ile Kurt arasindaki iligkilerin gercek yiiziinli okura
duyuran kisi anlaticidur. |

b. Masahin Baslangici ile Sonu Arasindaki Temel Doniisiim: Temel anlamsal
yapi ile temel sdzdizimsel yapi, Kirmuzi Baghkli Kiz masalinin bu iki temel
yapisin1 bir anlam evreninin temel yapisindaki birimleri ve birimler arasindaki
doniigtimleri ortaya koyan gostergebilimsel dortgen ile agiklama &rnegi s0yle

sunulmugstur (Rifat, 1992, s. 107):

Cizelge 3. Charles Perrault’ nun“Kirmizi Baghkl K1z Masalmin Iki Yapisinn
- Gostergebilimsel Dortgende Ele Alinmasi

. ANLATININ SONU: B |
Kurt ile Klrlel/ \Bagllkh Kiz'in Duru'mu

agdm olim '
‘meni‘yeme" "birine yem olma" ™
ya da "yeme" ~ yada"yenme"

ONU:B -
urumu

S
Dur

‘ N
Kurt’un/ .
q ‘INOS NINLLVINVY _

~ANLATIN
nwnﬁrnd ur,zry -\ / 1iSeq 1Ziuary

jolim ' oo . T Y2sam
birine yem olmama” birini yiyememe"
& da "yenmeme" _ ya da "yiyememe”

N yd

vKlrmizl'Baghkll Kiz ile\ / Kurt'un Durumu
ANLATININ BASLANGICL: A

(Rifat,1992)
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Gostergebilimsel dortgenin  de ortaya koydugu gibi, anlati diizeyinin
baglangiciyla sonu arasinda, durumlar, temel anlamsal yapi (yasam/Glim
karsitlign) bakimindan, temel s6zdizimsel- (yasarh/ﬁliim arasindaki mantiksal
islem doniisiim) yapidaki dénﬁgiim‘ nedeniyle, ters yiiz olmustur: Bunu
gerceklestiren Ozne de anlatinin ikinci kesitinde ortaya ¢ikan O, ( Kurt)’dir.

c. Masalda Uzamn Olusmasi.

Uzam 1: Koy. Kirmizi Baglikli Kiz ile Anne’nin oturdugu bu uzam, Kii¢iik Kiz

acisindan /mutluluk/ simgesidir.

Uzam 2: Korku, Orman. Bu uzam, Kurt ile Kirmuzi Baglikli Kiz’1n kargilagtigs

uzamdir. Mutlulugu ve mutsuzlugu simgeler.

Uzam 3: Ormandaki iki Yol. Bu iki uzam, Orman ile Biiyiikkanne’nin evi

arasinda yer alan ara uzamdir.

Uzam 4: Biiyiikanne’nin Evi. Bu uzam, Kurt’un edimlerini ger¢eklestirdigi,
anlat1 izlencesinin tam olarak sonuglandigi yerdir. Kurt agisindan /mutlulugu/,

Kirmizi Baghikli Kiz agisindan da /mutsuzlugy/ simgeler.

c. Masalda Zamanin Diizenlenisi: Kirmuzi Baslikhh Kiz’in Orman’:
gecmesiyle Kurt’'un Orman’i gegip Biiylikanne’yi yexﬁesi ve bir siire
beklemesi aym anda gergeklegirken, Kurt’un iki edimi birbirini izleyen bir
zamansallik sunar: Once Biiylikanne’yi yer, sonra Kirmizi Baslikli Kiz’1.
Anlati orgiisiindeki ikinci ve asil edimin sonu¢lanmasiyla anlati zamamda

biitiinlenir.
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1.3.3.1.4. Kigsiler Dizgesi

Kigiler, yazinsal -metinde - iligkiler sistemine katilarak kigiler sistemini
olustururlar. Kigsiler sistemi, eyleyenler semasiun disinda ‘goziimleme
yontemlerinden biridir. Bu sistemde kisiler kurgusaldir. Ancak, fiziksel, n.lhsaI.
ozelliklerinin bir bolimiinti gergek kisilerden alirlar. Bununla birlikte diis I.
‘giicliniin tiriini olan, varligim anlat i¢inde kagit tistiinde siirdiiren kisiyi, gercek
-diinyada somut olarak yasayan, bir g_eg:mi;i ve bir gelecegi Qlan bireylerle

kanigtirmamak gerekir (Reuter, 1991, s. 50).

Bu sistemdeki kisiler, anlatida degisik bireysel 6zelliklerle varlik kazanirlar: Ad,
soyadi, yas, fiziksel cizgiler, dil, meslek, yetenek,..vb. Kisilikleri ise, ya
dogrudan anlatic1 ya da bagka bir kahraman tarafindan verilir: Kimi zaman da
okur, anlatiy1 okuduke¢a, davramglarindan, zevklerinden yola ¢ikarak kahramanin
kisiligini kendisi olugturur.

Kisiler yalmzca var olma 6zellikleri ile degil, islevleri, yaptiklar ile anlatida ¢ok

6nemli roller oynarlar; bu kigiler iglevleri ile anlat1 6rgiisiine katilirlar.

Ornegin: Maupassant’in “Bel-Ami” “Romanin Kadin Kahramanlar::

“Bel-Ami“ deki kadinlanin birkag dzelligi incelendiginde, bu kisilerin iligkiler
sistemine nasil katildiklarini ve sistemdeki iglevlerini gérmek olanaklidir. Kadin
kahramanlar::

-Rachel: Duroy’un Folie Bergeére’de kargilastig:r fahigse, romamn ilk kadin
kahramamdir.

e
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-Madeleine Forestier: Agir bagh, sade giyimli; Forestier'nin karsi olan

Madeleine, Forestier’nin 6liimiinden sonra Duroy’un karisi olur.
2

-Clotilde Marelle: Sosyete diinyasindan, degisik karakterli, hareketli; Clotilde,

roman boyunca Duroy’un metresidir.
-Laurine: Clotilde’in kizi, ; Duroy’a “Bel-Ami” ismini veren ciddi bir cocuktur.

-Madame Walter: Duroy’un patronunun karisi, Duroy’un metresi olarak ask:

kesfeder ve ihanetten kendini kurtaramaz.

-Suzanne Walter: Duroy’un patronun kizi, romanin sonunda Duroy onu

- kagirarak onunla evlenir.
Duroy 'un Sosyal ve Mesleki Yiikselisinde Bu Kadinlarin Islevieri:

-Rachel, Duroy’a ilk ask deneyimi kazandirir.

-Madeleine, Duroy’a gazeteciligi , politik ve finansal giiciin sirlarim 6gretir.
-Clotilde, Duroy’u sosyete diinyasina sokar.

-Laurine, Duroy’a takma isim verir.

-Madame Walter, Duroy’a kocasinin finansal giiciiniin biitlin sirlarim verir.

-Suzanne, Duroy’ la evlenerek, ona sosyal bir konum kazandirir.
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-Bu kadin kahramanlar, gbzden gegirildiginde her tipten kadin kahramanlar
goriilir: Yetigkin, olgun, fahise, aydin .. vb. Bu Kkisiler tipolojik agidan

incelediginde, bu kadinlar arasinda benzerlikler ve zitliklar vardir.

-Duroy’un beraber oldugu kadinlardan yararlanarak elde ettigi sosyal ve mesleki
bagari, doneminin sosyal ve ahlaki degerlerini ortaya koyar ve donemin iki

yuzligiini gosterir ( bkz. Langlande, 1992, ss.131-132).
1.3.3.1.5. Uzam

Uzam ana hatlariyla ikiye aynlir. Birincisi: Gergek ve diigsel uzam ( daha genis -
bilgi i¢in bkz. 65); ikincisi: Cevreleyen ve gevrelenen uzam. Cevrelenen uzam
sehri; cevreleyen 'uzam ise, kirsal alam kapsar: Paris ve tagra, sehir merkezi ve
yorekent. Balzac, biitlin romanlarinda bu karsitigm altim ¢izer. Cevreleyen
uzam bir oda.(Jean Cocteau, Les enfants terribles), bir ev ( H. Balzac, Fugénie

Grandet), bir mahalle olabilir ( Alain Fournier, Le Grand Meaulnes ).

Uzamn anlatida canlandiriimasi anlatma ve betimleme ile olur. Birinci durumda
anlatici  uzam icinde hareket eder, yer degistirir ve gordiklerini |,

gozlemlediklerini anlatr.

Ikinci durumda ise, anlatic1 olaylarmn akisint durdurur ve betimleme yapar. Ote
yandan uzam kahramanlarin deger yargilarim da agiga vurur; olumlu/olumsuz/ne
olumlu, ne olumsuz (hem olumlu hem olumsuz) gibi. Uzamin degisik islevleri,
kahramanlarin yer degistirmelerini (siirgiin, gé¢, yolculuk: Emma Bovary’nin
Tostes ve Yonville arasinda kagiglar), goriiniimlerini, ¢evreyi algilayis
bigimlerini, ruhsal durumlarim, Kkarakterlerini agiklayabilir. Ayrica betimleme

metni yazarin 6zel yagsamiyla da dzdeslesir. Yasanilan yerler mutlu, heyecanls,
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dramatik olaylarla biitiinlesir. Flaubert, Un Coeur Simple; Maupassant, Le Horla
(bkz. Kiran, 1993;s. 97)

Bu baglamda, anlami olugturmada uzamm onemi yadsinamaz. Ogrencinin
.okuma siirecinde metnin ayrintilarim belirlemesi, siniflandirmasi ve bu ayrintilar
arasinda iligki kurmasi 6nemlidir. Ogrencinin, Maupassant’in “Bel-Ami”
romammn ¢ozlimlemedeki mantiksal edinimi ele alindifinda, 6grenci, George
Duroy’un yasadii ortamlari, bu ortamlarda karsilastii kadinlart inceler; George
. Duroy’un sosyal ve mesleki bagarisi ile bu kadinlar arasinda iliski kurar; George

Duroy’un mesleki ve sosyal bagarisinda kadinlarin roliinii fark eder.

1.3.3.1.6. Zaman

Anlatimin temel Ggesinden biri olan zaman, okurun gergek zamam algilama
bi¢imlerini gosterir. Anlatida zaman farkh bigimlerde agiklamir: 13 Mars, La

Renaissance; hier, demain, lentement, souvent; matinal, tardif, nouveau, ancien

a. Anlatida Zaman: Anlatida 6ncelikle iki tiir zaman vardir: Oykiileme zaman

(anlatan zaman) ve Gykiilenen zaman (anlatilan zaman)

Oykiilenen zaman, anlatmn digindaki zaman, yazarn ve okurun zamamyla
bagintilidir. Yazarin yagadig: donemde etkilendigi edebi ekoller, yazarlar, kisisel
deneyimleri, okurun yas, kiiltiir diizeyi, yazarin donemi, anlatinin yaratilmasi ve

algilanmasi agisindan ¢ok Gnemlidir.

Oykiileme zamani, her anlatida ortik ya da kapali bir bi¢imde vardur. Kimi
zaman ii¢ yliz sayfalik bir roman bir kahramanin yarim giiniinii anlatir. Kimi
zaman yirmi sayfalik bir dykii bir kahramanin tiim yagamim anlatir (bkz. Kiran,
1993, ss. 67-81).



71

b. Oykii Zamanma Gore Oykiileme Zamaninm Durumu: Oykii zamam ile
oykiileme zamam arasinda iki tiir bagint1 vardir: Oykiileme zamaninin her dilimi
oykii zamam ile ¢akigir; Oykiileme zamam ile dykii zamani arasinda zaman

arahg olabilir (Eluerd, 1992, ss. 414-415)

Eszamanli Oykiileme: Bu 6ykiilemede, 6ykiileme zamamnin her dilimi 6ykii

zaman ile ¢akisir ve simdiki zaman kullamhir ( Eluerd, 1992, s.415).

“Cet endroit me plait: je m’approche du poteau et je lis les noms que me disent rien.”

( Giono, Les Grands Chemins)

---------------- me plait------------- je m’approche -jelis

To To » To

Gegmise Yonelik Oykiileme: Bu Sykiilemede, dykiileme zamam ile ykii zamam
arasimnda zaman aralif1 olabilir: Anlatic1 Gykiiyli olaylar tamamen sona erdikten

sonra bir ay, bir y1l ya da on y1l sonra 6ykiileyebilir.

Cizelge 4. Gegmise Yonelik Oykiileme

Oykiileme zamam 1800 : 1850 1990 ----
Oykiilenen zaman To (sifir
nokta )

Eluerd,1992.

Bu Ornekte anlatict romamni 1990 ‘da 6ykiiler. Kurgusal olaylar 1800 ve 1850

yillar1 arasinda geger. Gegmise yonelik dykiilemede gegmis zaman kullamlir.
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Gelecege Yonelik Oykileme : Oykilleme zamani ile 8ykii zamani her zaman
birbirini diiz iki ¢izgi gibi paralel olarak izlemez. Oykiide, gelecek igin yapilan
planlar, kurulan diigler dile getirilir. Camus(1942), L’Etranger romaninin
basinda gelecege Oykiiniir: “Je prendrai I’autobus a deux heures et j’arriverai

»

dans ’aprés midi. Ainsi je pourrai veiller et je rentrai demain soir.

c (")ykiileme“Ritmi ya da Anlatisal Hiz: Oykiileme ritmi, oykiilenen siire ve
dykiilemenin uzunlugu arasmdaki iliski ile belirlenir; gerc}ekten de anlatisal
hizda oykiilenen zaman ile Sykiilemenin uzunlugu arasmndaki oranlar- ok
O6nemlidir. Bu oranlara kosut olarak anlati béliimleri yavaslar ve hizlanir.
Anlatiy1 yavaslatan ve hizlandiran“tempolar” asagida agiklanmigtir (Sebbah,
Bardon, Biette, Eyguem, Grondin, 1987, ss. 7-8):

Duraklama (Pause): Oykiilemenin uzunlugu, dykii zamamndan uzun oldugu
zaman anlatict olaylanin akigim yavaglatir, analiz yaptiginda anlati yavaslar,
betimleme yaptifinda ise tamamen durur. Ancak betimleme olaylarin akigini
durdurdugu i¢in Sykii zamaminda hig bir siireyi kapsamaz. Bu nedenle de yeri ve
zamam belirlenemez. Ama analizler, betimlemeler yazma keyfinin agia
vurulmasidir. Maupassant’in La peur Oykiisiinden bir betimleme 6rnegi ele
aldiginda uzun ciimleler, fiillerin akigi, uzak ge¢mis zaman/simdiki zamanin
hikayesi (passé simple/imparfait) karsilikli iligkiler, zaman belirtegleri; dykiisel

ritmin temel belirleyicileri olarak goriiliir.

C’était un trés grand et trés fort gar¢on, vigoureux et hardi nageur. il se lassait flotter
doucement, ’ame tranquille, fro1é par les herbes et les racines, heureux de sentir contre
sa chair le glissement léger des lianes (MAUPASSANT, La Peur).

Tout &4 coup une main se posa sur son épaule.
il se retourna d’une secousse et il apergut un étre effroyable qui le regardait avidement
(MAUPASSANT, La Peur)
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Eksiltme (Ellipse): Oykillemenin uzunlugu, dykiilenen zamandan kisa oldugunda
anlatic1 iki yoldan birine bagvurmus demektir: Ya kahramamn yagamim ve
olaylarin bir boliimiinii iki tiimceyle 6zetlemistir, ‘ya da hi¢ deginmemistir. Bu
ikinci durumda anlatinmn bir boliimii karanlikta kalir. Okur bu zaman déneminin
olaylan hakkinda bilgi sahibi olamaz. Omnegin gecmisi birkag so6zciikle

Ozetlemek:

Puis des années s’écoulérent, tous pareils et sans autres épisodes que le retour des

grandes fétes: Paques, Assomption, la Toussaint (FLAUBERT, Un Coeur simple) o

Ozet (Sommaire): Anlatic1 Sykiiniin az ya da gok bir boliimiinii 6zetler. Ornegin:
Balzac’ i, César Birotteau eserinin basindaki kahramanin yasamim soyle

Ozetler:

Un closier des environ de Chinon, nommé Jacque Birotteau, épousa la femme de
chambre d’une dame chez laquelle il faisait les vignes; il eut trois gargons, sa femme
mourut en couche du dernier, et le pauvre homme ne lui survécut pas longtemps.

(Balzac, César Birotteau)

Sahne (Scéne) : Oykiileme zamam ile dykii zamam arasindaki oranlar da gok
6nemlidir. Bu iki zamanin dilimleri esit oldugu zaman anlati oldugu gibi okunur.

Ornegin: Karsilikh konusmalar, tiyatro metinleri.

1.3.3.1. 7. Sozcelemi Belirlemek

Sozce edinimi, bagka bir deyisle bireyin sozceleri belli bir bagiam ve durum
icinde gerceklestirmesiyle s6zceleme olusur. Sézcelemin dort temel birimi
sunlardir: Kisi adillann (géndermede bulundugu kisiyi belirlemeye olanak
saglarlar), zaman belirtegleri, uzam belirtegleri (daha genis bilgi i¢in bkz. Kiran,

1993, ss. 1-12), sozceleyen Oznenin 6znel imgeleri (s6zceleyen O6znenin
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duygulann ve yargalarim gosterir). Kisi adillar, yer, zaman belirtegleri ancak

s6zceleme gercevesinde anlam kazanr,

a. Anlati ve Soylem Sozcelemi: Soylemsel ogeler (Je, ici, maintenant),
konusucunun diinyasina géndermede bulunurken (ben, burada, simdi) metin,
sbylem sdzcelemine aittir. Simdiki ve gegmis zamanlar (present/passé composé)
sOylemin temel zamanlandir. Ayrica sdylemde bir okuyucuya ya da aliciya
géréksihmé vardir. Ornegin: 'La Fontaine’in “Le Loup et L’agneau”
Oykiincesinde ikinci misra sOylem sdzcelemine aittir. ”Biz” (nous) kisi adili ve
yakin gelecek kullamlir. Yazar kendi adindan bahseder, kendi &ykiincesini
belirtir.

“La raison du plus fort est toujours la meuilleure:
Nous P’allons montrer tout 4 I’heure”

Soylemsel ogeler (il, hier, 1a bas), anlati diinyasna géndermede bulunurken
metin anlat1 s6zcelemine aittir. Simdiki zamanin hikayesi, uzak gecmis zaman
(Passé simple, imparfait, plus que parfait) anlatimin temel zamanlaridir. Ornegin
La Fontaine’in “Le Loup et L’Agneau” Oykiincesi anlati stzcelemine aittir
(Boucharence, 1996, s. 31). Anlati ve sdylem sozcelemi Cizelge 5°te yer
almaktadir.
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Cizelge 5. Anlat1 ve Soylem Sozcelemi

ENONCIATION-DISCOURS (Soylem Sozcelemi) réelle et fictive
(gercek ve kurgusal)

Je, ici, maintenant (ben, simdi, burada)

Aujourd’hui, je vais vous raconter une histoire.

ENONCIATION-RECIT (Anlati-s6zcelemi)

il/elle, tel jour, a tel endroit

il était une fois, dans un pays lointaine une princesse trés belle.

Eluerd, 1992

b. Sézceleyen Oznenin Oznel imgeleri: Oznel imgeler sézceleme 6znesi ile

okur iligkisini belirler.

La Fontaine’in “Le Loup et L’Agneau” Gykiincesinde, yazar Kurt’u belirtmek
icin kullandigy iki kétiileyici dolaylamasiyla kuzunun yaninda yer alir: “Cet

animal plein de rage”, “cette béte cruelle”

La Fontaine diislincesini, Kurt’'un gii¢ gosterisini, kuzunun kanitlamadaki
inceligini su anekdotla agiklar: “La raison du plus fort est toujours la meilleure”

(bkz. Boucharence, 1996, s.32)

c. Aktarilan Sdylem: Aktarilan séylem, s6zcelem alanlarinin en 6nemli ugrag
alanlarindan birini olugturur. Gergekten de sézcelem kurami gergevesinde
aktarilan s6zceyi incelemek igin sadece sozceyi degil, ayn1 zamanda ilk s6zcenin
tiretim kogullarimi, konusucu ve dinleyicinin durumunu ve aktarilan s6zcenin

giidiilenmesini de ¢oziimlemek gerekir (Kiran, 1986, s. 164).
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Dogrudan Soylem: Anlatici kisilerin sozlerini aktarirken tunak ya da cizgi
isareti kullanir; La Fontaine’in “Le Loup et L’Agneau “dykiincesinde, Kurt’un

ve kuzunun sozleri anlatici tarafindan aktarilir.

Dolayli Soéylem: Anlaticy, bir kisinin sozlerini kendine 6zgii sdzcelemine aktarir
ve bu sozleri anlat1 ile biitiinlestirir: “J’ai répondu comme je 1’avais déja fait une .

fois, que cela ne signifiait rien mais que je ne ’aimais pas.” (Camus, 1942)

Dolayli Serbest Séylem: Anlatici higbir fiil kulanmaksizin, Sykiillemenin akigim

bozmaksizin kigilerin s6zlerini aktarir:

Le soir, quand ils furent seuls, tous les deux, Mme Moreau dit a son fils qu’elle lui
consillait & Troyes, avocat. Etant plus connu dans son pays que dans une autre il
pourrait plus facilement y trouver des partis avantageux.

Gustave Flaubert, L’Education sentimantale, 1869

Serbest aktarilan sdylem, anlaticiya Gykiilemenin akigim bozmaksizin kisilerin
distincelerini ve sézlerini aktarmaya olanak saglar (bkz. Boucharenc: 1996, ss.

32-33).

d.Tiyatro Metninde Sozcelemi Belirlemek: Tiyatro metninde diger yazinsal
metinlerden farkli olarak karsilikli konugma ve sahneye iliskin gostergelerin
Onemine deginilerek Oykiileme tekniginin ve bir bildirisim olaymin iizerinde

durulmaktadir.

Kurgusal stylem s6zcelemi, genellikle karsilikli konugma bigimde gerceklesir.
Diyalogda oyuncunun kargisindakinin séziine uygun karsilik vermesine ya da
karsisindakine soyledigi son soze “réplique” denir. Bildirisimde onemli olan

kisilerin hem birbiriyle hem de oyunu izleyen seyircilerle iletisim kurmasi
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onemlidir. Tiyatro metni replik ve didaskali (yazarin oyun diizenini oyunculara

aciklamast) ile kendini gosterir.

Yazar eyleme gore ya karsilikli uzun ya kisa karsilikhi konusmasim ya da
monologunu seger. Bu se¢im ¢aglara da baghdir. Beaumarchais, XVII yy.
sonunda yazdig1“Le Mariage de Figaro” adl1 eserinde oyunun komedyenlerinden
Figaro’nun s6yledigi uzun monologun oyunun oykiistinii kesniemesini istemigtir

(Eluerd, 1992, ss. 430-431).

Sahnede gosterime sunulan oyun gergek degil, gercege dykiiniir. Tiyatro metni,
gercek soylem sodzcelemini yansitir ve cok sayida sdylemsel Ogeler igerir: je/tu,
ici, maintenant, hier, demain. Tiyatroda, romanda oldugu gibi higcbir sey
rastlantisal degildir, her sey diizenlenmistir. Bu nedenle, tiyatro metnini
¢oziimlemek, yazarin kurgusal s6zel sGzcelemenin bir oyunu nasil

olusturdugunu ¢oziimlemektir.

Tiyatro metni, yazarin yazih iletisimi okuyuculara sunmasi degildir. Tiyatro
metni s6zli iletisimle kendini gosterir. Bu nedenle tiyatro metni bir beklenti
metnidir. Oynama eyleminde tiyatrosal gereglere (sahne, dekor, kostiim, 151k) ve
gosteriyi izleyecek halka gereksinme duyar. Bu nedenle tiyatro metnin
¢oziimlenmesinde oyunsal 6zelligi géz ardi edilmez, bu 6zeiligi metne yasam

verir.

1.3.3.1.8. Anlaticimn Bakis Acist

Bakis ag1s1, “Anlatilan Sykiiyii géren kimdir?” sorusunun yamtidir. Bakis agisi,
anlat1 ile anlatici arasindaki iligkide onem tagir. G. Genette’in galigmalarina
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dayal anlaticinin bakis agisi sunlardir: Sinursiz bakis agis1 (la focalisation zéro .),
dis bakis agis1 (la focalisation externe), i¢ bakis agis1 (la focalisaton interne)
(daha genis bilgi i¢in bkz.Patillon, 1995, 5.61) |

a. Anlati Sézcelemi: “Il”, “O” Oykiisel Anlatict: Bir anlati okundugunda

29 .99

anlaticimn sesini igitilir. Anlatici 6ykiiniin digindadir; tigtincii tekil sahis 0” yu

kullamr.

“Les premier baigneurs, les matineux déja sortis de ’eau, se promenaient a pas lents,
deux par deux ou solidaires, sous les grands arbres, le longue ruisseau qui descend des

gorges d’Enval ” (MAUPASSANT, début de Mont-Oriol).

Smmirsiz Bakig Ag¢isi: Anlatici, her zaman her yerdedir, her seyi bilir ve sezer;

kahramanlarin i¢inden gegenleri, ge¢mislerini geleceklerini:

“Au commencement du mois d’octobre 1829, Monsieur Simon Babylas Latournelle, un
notaire, montait du Havre & Ingouvill, bras dessus bras dessous avec son fils, et
accompagné de sa femme, prés de laquelle allait, comme un page, le premier clerc de

I’Etude, un petit bossu nommé Jean Butscha. ” (Balzac, début de Modeste Mignon)

Dis Bakis Agist: Anlatic, Sykiiniin sadece dig goriintimlerini anlatir.

“ Vers trois heurse de ’aprés-midi, dans le mois d’octobre de I’année 1844, un homme
age d’une soixantaine d’années, mais a qui tout le monde efit donné plus que cet age,
allait le long du boulevard des Italiens, le nez a la piste, les lévres papelardes, comme
un garcon un négociant qui vient de conclure une excellente affaire, ou comme un

garcon content de lui- méme au sortir d’un boudoir” (Balzac, début du Cousin Pons).

I¢ Bakis Agisi: Anlatici, gordiigli, bildigi ve diistindiigii bir kisiyi anlatir. Hig
stiphesiz bir kisiden bagka birine gegebilir.
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“Frédéric, en face, distinguait ’ombre des ses cils. Elle trempait ses lévres dans son
verre, cassait un peu de croiite entre ses doigts; le médaillon de lapis-lazuli, attaché par
une chainette d’or & son poinet, de temps autre sonnait contre son assiette. Ceux qui
étaient 13 pourtant, n’avaient pas l'air de le remarquer” (Flaubert, L’Education

sentimantale).

b. Stylem Sozcelemi: “Je”, “Ben” Oykiisel Anlatici: “Ben”, “Je” oykiisel
anlatic1 olaylarin bag kahramamdir; olaylar onun goziinden goriiliir. Onun

agzindan §grenir, onun kadar bilinir:

“Cet endroit me plait. Je m’approche du poteau et je lis les noms qui ne me disent rien.
A quinze cents metres il y a un patelin, mais je le trouve un peu trop prés de le grand-

route. Je le vois. il n’est pas” (GIONO, Les Grands Chemins).

Cok az rastlanan bazi anlatilarda ben 6ykiisel kahraman kendinden “o0” diye soz
eder, ama romanin ya da &ykiiniin bir yerinde, ¢ogunlukla da sonunda bu “0”
nun kendisi “ben” oldugunu agiklar: O, “je” der ve bazen okuyucuya seslenir.

Anlaticinin bu tiir kullamimlan ile yazarla anlatic1 ayirt edilmeyebilir.

“-il pourrait bien s’en repentir, ce beau monsieur de Paris, disait M. De Rénal d’un air

offensé [. .. ]

Mais , quoique je veuille vous parler de la province pendant deux cents pages, je
n’aurai pas la barbarie de vous faire subir la longueur et les ménagements savants d’un

dialogue de province. ” (STENDAL, Le Rouge et le Noir)

Bazi yazarlarda “siz” ikinci ¢ogul (tekil) sahis zamirini kullanarak bir kahraman
yaratir, 6grenciyi “siz” ykiiniin igine geker, bir tiir sug ortakhig1 olustururlar. Bu
tiir anlaticilarin bazilar1 olaylara hi¢ karigmazlar, yalmzca gozlemledikleri ile

yetinirler, bildiklerini gordiiklerini kimi zaman kendi yorumlariyla anlatirlar.
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1.3.4. Yaznsal Metinleri Okuma Evresinden Coziimleme Evresine Gegis

Yazinsal metnin ¢6ziimlenmesi ¢izgisel, aym zamanda bilingli ve elestirel
okumayla gelisir ve zenginlesir. Genellikle, uzmanlar ve 6greticiler, yazinsal
metinleri elestirel ve bilingli okurlar. Oysa bu yaklasim, sadece uzmanlara ve
ogreticilere 6zgii degildir; d3rencilerin de yazinsal metinleri bilingli ve elestirel .
okumasi gerekir. Yazinsal metinleri elestirel ve bilingli okuma, yeniden
okumayla gergeklesir (Picard: 1989, s. 41). Gergekten de yazinsal metnin

ayrintilarina, yeniden okumayla ulagilir.
1.3.4.1. Yeniden Okuma

Yazinsal metni ¢oziimlerken yeniden okuma kagimilmazdir. Hi¢ siiphesiz
Ogrenci bir eseri okuduktan sonra, eseri sayfa sayfa okumasi, boliimleri su ya da

bu satir1 yeniden gézden gegirmesi 6nem tagir.

Ogrenci, eseri okuduktan sonra genel bilgilere sahip olur; okuduklarim
yorumlar, eseri kendi 6rgiisii iginde s6yle bir gézden gegirir. Boylece ¢izgisel ve
etkili yeniden okuma, 6grenci, eserle biitiinlesme, eserin biitiinselligi i¢inde
iliski kurma olanag:1 verir. Gercekten de eserin kendine &zgii yapisiyla
biitiinlesmek, olay orgiisiinii anlamlandirmakla, eserle yeniden iligki kurmakla,
eseri yeniden gozden gegirmekle ve Ogrencinin yorumunu sorgulamasiyla
gergeklesir: Ornegin “Bel-Ami” romanmin sonunda Duroy sosyal ve mesleki
basariya ulagir. Ancak Duroy bu basariya, kurnazlikla ahlaksizca ve arsizca
ulagir. Romanin sonunda Duroy’un sosyal ve mesleki basarisim sorgulayan
6grenci, romanin sonunda su sorular1 sorabilir: Duroy 6rmek bir kahraman mi?
Ahlaki ¢okiigii simgeleyen bir kahraman mi? Bu sorulan sorgulayan 6grenci,
yazinsal metni yeniden okuyacak Duroy’un art arda ylikselme evrelerini

olusturan metinsel Ogeleri ele alacaktir. Sosyal ¢okiisiin farkli gostergelerini
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bulmaya ¢alisacak, Duroy’un kigiligindeki belirsizlik, romann karmagiklifn

bunu dogrulayacaktir.

Goriiliiyor ki roman Orgiistinli. sokmek, yapitin izlekselligini yakalamak,
metinsel gostergeleri ele almak, anlamsal giicleri ve derin yapiy1 yakalamak,
yeniden okuma ya da eseri yeniden gozden gecirmekle gergeklesir. O halde

yeniden okuma, ilk okumayi tamamlayici bir okumadir.
1.3.4.2. Coziimleme Gereglerini Kullanma

Okur, yazinsal metni okurken ya da metin dist etkinlikleri gergeklestirirken
Ozerktir, ancak okurun bu 6znelligi gegicidir. C6ziimleme evresinde yazinsal

metnin dogasina uygun bir ¢éziimleme stratejisi uygulanir.

(Coziimleme evresinde, yazmsal metnin dogasina uygun ¢oziimleme gereclerine
-bagvurmak, ¢o6zlimlemenin olugsmasim ve ger¢eklesmesini olanakl kilar.
Anlatibilim; anlatisal taslak, eyleyenler semasi, anlaticimin bakis agisim
belirlemek, sozcelemi belirlemek, kigiler sistemi, Oykiisel ritm vb. gibi
¢Oziimleme geregleri ile donatilir. Yazinsal metin ¢oziimlemesinde, ¢éziimleme
gerecleri yazinsal metnin dogasma uygun olarak oOzenle segilmeli ve
kullamlmahdir. Omegin: Anlat1 taslag, baska bir deyisle romanin ilk ve son
durumunu inceleme, “Bel-Ami” romammnin dogasina uygun bir ¢dziimleme
gerecidir. Bu ¢6ziimleme gereci, “Bel-Ami” romammna benzer romanlara

uygulanabilir.

Coziimleme projesi olusturmak igin ¢dziimleme gereglerinden yararlanmanin
Onemi yadsinamaz. Gergekten de ¢oziimleme gereglerini kullanmak, 6grenciye

yeni bilgiler, yeni edinimler kazandirir:
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-Coziimleme gereglerinin teknigini elde eder.
-Bu yontemleri dogru kullanir.

-Segilen yontemlerin, yazinsal metinlerin dogasmna uygun olup olmadigim

degerlendirir
-Yazinsal metinlerin tipleri ve tiirleri konusunda derin bilgilere sahip olur.
-Yazarin dénemi ve 6zellikleri konusunda bilgi sahibi olur.

Bu bilgilerle ve edinimlerle donatilan 63renci metni yeniden okurken daha etkili
ve daha 6zerk olacak, yontemlerinde ve segimlerinde tiimiiyle bilingli olacak
okuma sirasinda olusan anlamlarn ve yazarin bigemini sorgulayacaktir
(Instructions Officielles de Premiére). Boylece hem yazms.al metin nasil
anlatilir? sorusunu sorgulayacak hem de eserle ilgili bakis acis1 degisecek

?yorumsal igbirliginin” yerini “elestirel yorum™alacaktir (Eco, 1986, s. 42 )
1.3.4.3. Coziimlemeye Giris I¢cin Pedagojik Yonetim

Yazinsal metni yeniden okuma, ilk okumanin uzantis1 gibi goriilebilir. Oysa
okuma ve ¢bziimleme arasindaki eklemlenisin ortaya koydugu sayisiz pedagojik
sorunlann hi¢ de saswrtic1 degildir. Ogrencilere yazinsal metni okutmak,
coziimletmek , yeniden okutmak hi¢ de basit degildir.

Coziimlemeye girisi kolaylastirmak, verimli kilmak ve gelistirmek i§in kisisel ve
grupsal etkinliklere dayahh didaktik bir yontem sunulur: Etkinlikleri
karsilagtirma, ¢oziimleme projesini olusturma, tablosal okuma, ¢6ziimleme

gerecleri kullanma. (Langlande, 1992, 5.96)
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1.3.4.3.1. Bireysel Okumalar: Karsilastirma

Ogrencilerin bireysel okumalarla olusturduklart anlamlarin smif ortaminda ele
alinmasi, tartisilmas: ve degerlendirilmesi, yazinsal metinlerin ¢éziimlenmesinde
gerekli etkinliklerden biridir. Boylece Ogrenciler bireysel okumalaryla
olusturduklar1 anlam varsayimlanim, sif ortaminda digerleriyle kargilastirir,
arkadaslarimn goriislerini dikkatle dinler ve degerlendirirler. Sunulan goriisler,
tarigmalar ve degerlendirmeler, ogrencileri yeniden okumaya zorlar.
Ogrencilerin, yazinsal metni yeniden ele almalarim ve tartismalara katilmalarim

saglayan, 6greticidir.
1.3.4.3.2. Coziimleme Projesinin Onemi

Kisisel okumayla olusan anlam varsayimlari, ancak simf ortaminda grupsal
etkinliklerle beslenir ve giiclenir. Bu etkinlikler yazinsal metinleri ¢6ziimlemek
icin gereklidir (Langlande, 1992, s. 97).

Opreticinin, amaglanm belirlemesi ve Ogrencilerin okuma deneyimlerini
degerlendirmek i¢in bireysel etkinlikten, grupsal etkinlige gecis s6z konusudur.
Gergekten de, 6gretici ger¢ek anlamda 6grenmeyi hedefliyorsa 6grenci odakli,
ortak bir ¢6ziimleme projesini, simuf ortaminda grupsal etkinlikle
gergeklestirmelidir.  Kisisel okuma etkinliklerini grupsal etkinliklere
doniistiirerek ortak bir proje olugturmak oldukga 6nemlidir.

Opreticiye 6zgii bir ¢oziimleme projesi, dgrenciyi edilgen kilar, bﬁ da 6grenme
dinamizmini yok eder. Oysa grupsal etkinliklere dayali bir ¢oziimleme projesi
Ogrenciyi etken kilar, 6grenciye goriiglerini sergileme, ¢ozlimleme projesine
katilma olanag saglar. Ornegin: Maupassant’in “Bel-Ami” romanim ¢dziimleme
projesi nasil gergeklestirilir? Bu ¢oziimleme projesi, su sorulara yanit arayarak

olusur:



84

-”Bel-Ami” Romam hangi yilda basiimigtir?

-Duroy’un sosyal ve mesleki yiikseligsini duyumsatan, anlatisal strateji ve
teknikler nelerdir? '

-Bu roman nasil ¢6ziimlenir?
-Bu romanin dogasina uygun hangi ¢oziimleme geregleri kullanilir?

Coziimleme proj~esini olustururken, etkinlikler igin bir siire  5ngormek,
¢oziimleme konularim segmek, ¢6ziimleme gereglerini belirlemek, ¢oziimleme
projesinin amaglarma uygun yeniden okunacak, ele alinacak boliimleri
belirlemek onemlidir. Omegin: Duroy’in sosyal ve mesleki yiikseligine dayal
bir ¢éziimleme projesini gelistirmek 6nemlidir. Bu bagar1 ortamlarim ele almak,
romamn kadin kahramanlarinin bu bagaridaki rollerini de belirlemek gerekir.
Ogrenciyi etken kilan boyle Bir ¢Oziimleme projesi ¢oziimleme sirasinda

sekillenecek, grupsal etkinliklerle beslenecektir.

1.3.4.3.3. Tablosal Okuma

Yazinsal metinde ¢oziimleme dgelerini ele almak ve ¢éziimlemenin stirekliligini
saglayan ogeleri tabloda géstermek igin, tablosal okuma onemli bir kilavuzdur.
Tablosal okumada, yazinsal metinde ele alinan farkli 6geleri tabloda gostermek,
bu oOgeler arasinda iligki kurmak, anlamlar olusturmak, yeni bakis agilan
gelistirmek Onemlidir. Tiyatro metni, roman ve g§iir g¢oziimlemesinde,
¢oziimleme Ogelerini tabloda g&stermek sonra da bu tabloyu okumak &nemlidir

(Langlande, 1992, s. 100).
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Tablosal okumanin ortaya koydugu en 6nemli sorunlar sunlardur:

-Birincisi, tabloda gosterilen farkli gelerin segimihde kendini gosterir. Tabloda
gosterilecek Ogelerin seciminde Ogreticinin rolii yadsinamaz. Gergekten de
Ogretici ¢oziimlemenin nasil gerceklesecegini bilen kisidir. Yazmnsal metni

¢oziimleme deneyimine sahip 6grencilerin rolii de goz ard1 edilemez.

-Ikincisi, yazinsal metnin tiiriine ve kendine &zgii yapisimna uygun o6gelerin
segiminde kendini gosterir. Omegin bir tiyatro metni ele alindiginda oyunlara

yonelik 6geler hemen hemen degismezler:

-Oyuncunun sahneye ¢ikisi, sahnede aldig: rol sayisi;

-Oyuncularin konusma ve rol sirasi;

-Rollerin 6nemi ve §1k1.$ bic¢imleri;

-Oyunculann sahneye istekli ya da zorla ¢ikiglar:.

-Ugiinciisii, tablosal okumamn bigimsel ve mekanik gerceklesmesidir. Ancak
sinif ortamina Ggrencilerin etken katilimi, daha onceki bilgilerini kullanimi,
bigimsel ve mekanik okumayi kirabilir.

Tablosal Okumanin Gergeklestirilmesi: C6éziimlenecek yapiti tablosal okuma,
dizisel ve dizimsel olarak gergeklesir: Dizisel boyutta, her bir metinsel 6genin
evrimi, boltimlerin ya da oyunlarin evrimi ve yapitin tiimiiniin evrimi yakalanar:

Ornegin: Oyuncunun sahnedeki roliiniin sayisi. Dizimsel boyutta, yapitin pek

cok ogesinin iligkileri belirlenir.
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Tablosal okuma, yazinsal ¢dziimlemenin temeli gibi kabul edilir. Tablosal
okumayla ele alinan sematik gostergeler, yazinsal metinleri ¢6ziimlemeyi
kolaylastirir. Ornegin: “Bel-Ami” romanin metinsel Ogelerini: Olaylan, kisileri,
yerleri, zamanlari, dykiileme diizenini tabloda gostermek, her bir geyi okumak

¢coziimlemeyi kolaylagtirir.

1.3.4.3.4. Okumanin Ci)’zlﬁmlemeye Eklemlenisinde Pedagojik Yonetim

Pedagojik yonetimde, okuma ve ¢6ziimlemenin eklemlenisi tek bigim ve
mekaniktir. Ozellikle okuma mantiksal olarak ¢oziimlemeden once gerceklesir.
Okuma evresinde Ogrencinin 6znelligi s6z konusudur. Oysa, ¢6ziimleme
okumadan ¢ok farkhdir. Céziimleme Ogreticinin, yazinsal metnin dogasina

uygun siif ortaminda segctigi bir stratejiye baglidir.

Coziimleme sirasinda dgrenciler, okuma ve ¢oziimleme ritmi agisindan 6zgiir
birakihirlar. Ogrencinin okuma ritmine miidahale edilmez. Okuma siireci ve
grupsal ¢6ziimleme arasinda minimum zorunluluk vardir. Yazmsal metinde
tutarlilifi saglamak igin belli tarihler belirlenir. Omegin: Bel- Ami romanim
okumak i¢in 6/7 hafta 6nerilmistir. Boyle bir tarih, deneyimli okurlarin 6nerileri

dikkate alinarak belirlenmistir.

1.3.4.4. Yaunsal Metni Coziimlemek Igin Metodolojik Fis

Yazinsal metni yeniden okumak ve ¢dziimlemek i¢in Langlande (1992, 5.157)’1n
metodolojik fisinden yararlamilmugtir. Bu fis, Maupassant’in “Bel-Ami”

romanina ve Apollinaire’in “Zone” siirine uygulanmustir.
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1.3.4.4.1. Erek ve Pedagojik Yaklasim

-Yazinsal metni ¢6ziimleme evresinde, Ogrencilerin yazinsal metnin anlam

olusumlarim belirlemesi ve zenginlestirmesi hedeflenir.

-Coziimleme evresi, Ogrencilerin kisisel okuma deneyimlerine ve metin .

cevresini okuma etkinliklerine dayanir.
-Simf oftamlnda, grupsal etkinliklerle ¢oziimleme projesi gergeklestirilir.

-Bu proje, okuma evresindeki anlam olusumlarimi belirlemeyi ve
zenginlestirmeyi hedefler. Bu proje ¢oziimleme eksenini olusturur ve eseri

kusatan Ogeleri belirler.
1.3.4.4.2. Hangi Etkinlikler, Hangi Taktikler Kullanilir?

-Cozlimleme projesinin simif ortaminda goriisiilmesi, 6grencilerin daha onceki

¢coziimleme deneyimlerini kullanmasi .

-Cozlimleme projesi olusturulmasi: Bu projeyi olustururken yazinsal metnin iki
boyutu olan 6ykii ve dykiilemeyi ele almak 6nem tagir. Ayrica bu agamada hem

Ogreticinin amaglar1 hem de 6grencinin goriigleri onemlidir.
a. Coziimlemenin Olusumu:

-Yazinsal metnin dogasina ve tiiriine uygun bir ¢Oziimleme projesini
uygulayarak c¢oziimlenecek metinsel Ogeleri ele almak: Zaman wuzam,
kisiler,...vb. 6geleri gosteren tablo olusturmak. Gergekten de tablosal okumada
Ogeler arasinda dizimsel ve dizisel iligkiler kurulur; 6z olarak bdyle bir okuma

metinsel ¢6zliimlemeyi kolaylastirir.
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-Cozlimleme projesini olugturmak i¢in, bireysel okumanin devinimselligi

kullanmak.
1.3.5.Yazinsal Metinleri Kiiltiirel Baglama Konumlandirma

Yazinsal metni kiiltiirel baglama konumlandirmamn 6nemi, Resmi Yonergeler

(Fransa’da Yeni Yazin Egitimine Iliskin) de sdyle vurgulanmaktadir:

“Coziimlemede, tiretim ve alimlama kogullar ile ilgili bilgi edinmek, eserin déneminin
degerini, ozelliklerini ve diger eserlerle iligkisi iginde ortaya koymak s6éz konusudur.
Ogretici bu goriigleri goz ardi etmez. /./ Bundan dolayr 6grencilerin, killtiirel
edinimleri kazanmalari, yazinsal tepkilerini gostermeleri amaglani™ (Instructions

Officielles de Premiére)

Yazarin tiretim kogullan ve kariyeri ile ilgili bilgi edinme, bu bilgilerle yazinsal
metni ¢6ziimleme, yeni goriislerin olugmasina, yeni sorunlarin ele alinmasina

olanak saglar.

Ornegin: Maupassant’in kariyeri ele almirsa:Maupassant’in sans1 natiiralist
okula girerek yiikselir. Bu okulda, Flaubert, Emile Zola, Joris-Karls Huysmans,
Goncourt Kardesler ile tamsir. Zola’dan sonra natiiralistlerin en iyi yazari olur.
Hayatim1 kazanmak i¢in bakanlik biirolarinda ¢alisir. Daha sonra da {inlii bir
gazeteci olur. 19. yy. sonu, Paris’te gazetecilik ¢agi yasamr. Politikacilar
gazetecilere ates piiskiiriirler. Maupassant, “Bel-Ami” romaninda dénemindeki

ahlak ¢okiisiine dikkat ¢eker.

“Bel-Ami” nin iiretim kosullan ele alimrsa: Balzac, Les illusions Perdus’de,
gazeteciligin hiikiimetleri diigtirmek i¢in 6nemli bir gii¢ oldugunu vurgulamistir.
Otuz y1l sonra Maupassant Balzac’in bu goriisiine hak verir. “Bel-Ami”’ nin

calistigt La Vie Frangaise gazetesi, dsnemin 6nemli pek ¢ok gazetecisini /’Echo
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de Paris et Le Gaulois, yine skandallara yer veren Gil Blas gazetesini temsil

eder (daha genis bilgi i¢in bkz. Delasement, 1956)

“Bel —Ami™’nin iiretim tarihi ele alimirsa: Bel —Ami, on dokuzuncu yiizyilin
sonunda yazilmigtir. O donemde Fransa‘da politik bir diizensizlik s6z
konusudur. Hiikiimetler kolayca diiserler. Borsa 6nem tagir. Cok para kazanmak
umuduyla halk skandal borsa merkezlerinde yigilmigtir. Bu “skandal borsa”

somiirii macerasi olarak adlandirilmigtir.

Tontin savas1 nedeniyle Fransiz askerler, Hindu-Cin ve Tunus’a gonderilirler.
Sonugta, iilkedeki bu calkantilar, bu Yahudi diismanlifina kadar varmustir.
1894°den itibaren bu Yahudi diigmanhigi Dreyfus davasiyla agiklannmstir.

Maupassant bu davadan bir yil 6nce 6liir.

“Bel-Ami” romant okumak ve ¢6ziimlemek i¢in yazarin kariyeri, eserin iiretim
kosullan1 ve estetik akimu ile ilgili bilgiler edinmek, yazinsal metni alimlamak

acgismdan 6nem tagir.
1.3.5.1. Yaznsal Kiiltiiriin Konumu ve Onemi

Yabanc dil simflarinda, yazinsal metni okuma ve ¢6ziimlemenin temel amaci,
Ogrencileri kiltiirel bilgilerle donatmaktir. Gergekten de yazinsal metni

¢oziimleme sirasinda elde edilen bilgilerin kullanilmasi ¢ok 6nemlidir.

Kiiltiirel bilgilerle donatilmis Ogrenciler, gelecekteki bireysel okumalarinin
temellerini atarlar ve daha 6nceki bilgilerini kullanirlar, bu bilgilerini yeni
bilgilerle zenginlestirirler. O halde bu kadar 6nemli olan yazinsal kiiltiir nedir?

(bkz. Langlande, ss. 162-166).
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Yazinsal kiiltiir, yeni yazin egitiminde, yazinsal metni okuma ve ¢6ziimleme
etkinlikleri ile bu etkinliklerin gergeklestirilmesi olarak tanimlanabilir. Yazinsal
kiiltiir d6rt alanda gergeklesir: |

1. Ogrencinin okuma deneyimlerini yazinsal metinlerle biitiinlestirmesi

ve bireysel okumayi gergeklestirmesi.

2. Yazinsal metinleri ¢6ztimlemek i¢in gerekli kavramsal ve tekniksel

b.ilgilere sahip olmasi,
3. Biiyiik yazarlar, akimlar ve eserler konusunda bilgi toplamasi,
4. Yazinsal metni biyografik ve tarihsel baglama yerlestirmesi.

Yazinsal metinlerin okunmasinda ve ¢éziimlenmesinde biyografik ve tarihsel
yaklagimlar kiictimsenerek, geleneksel yaklagim olarak degerlendirilmistir. Oysa
Resmi Yonergeler ( Fransa’ da Yeni Yazin Egitimi’ ne Iligkin), bir eserin sosyal
ve tarihsel degeri yadsimaz. Yazinsal metnin dénemi, yazan ile ilgili bilgilerle
yazinsal metin daha kolay c¢oziilebilir. Ornegin: Maupassant’m “Bel-Ami”
romamindaki asil kahramamm olusturmak i¢in kisiligindeki bazi1 goriiniimleri

nasil kullandigim gérmek olasidir: Gazetecilik; ¢apkinlik.

Gazetecilik:Maupassant 1880-1888 yillar1 arasinda Le Gaulois, 1881°den
itibaren Gil Blas ve Figaro gazetelerinde 6ykii yazan ve elestirmen olarak ¢aligir

(daha genis bilgi i¢in bkz. Erlat, 1994 , ss.131-141).

Capkinligi, konusunda Erlat (1994, s.136), “Yasami boyunca gerek kendi
bedenini gerekse kadimn bedenini zevk aract olarak degerlendiren
Maupassant’in dykii ve romanlarinin da kadinlardan yana zengin olmasi saniriz ,

okuru hig sagirtmamistir” agiklamasini yapar.
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“Bel-Ami” deki oykiisel diinyayr, Maupassant’in diinya goriisleri ve 6zellikleri
ile kryaslamak, oldukga ilgingtir. Kiyaslamada, Maupassant ‘in yasami ve diinya
goriisti ile ilgili bilgi edinmek, ¢oziimleme igih O6nem tasir. Bu bilgilerle,
gergegin romanda nasi islendigini gormek olasidir. Boyle bir ¢oziimleme
benimsenirse, Resmi Y&nergeler (Fransa’da Yeni Yazin Egitimine Iligkin)e
bagh kalmmis olunur. ”Coziimlemede yazarn bigemi, esas ahmrsa”, giincel -
yasamin sunulmasi, sosyal iligkilerin, torelerin desenlesmesi yeterince savlanmis
olmaz m1? Oz olarak, yazarin bakis agisiyla olusan her sey, az ya da ¢ok yazarin

donemiyle, ortamiyla kendini gosterir (Instructions Officielles de Premiére).
1.3.5.2. Yazinsal Kiiltiiriin Kullanimi

Yazinsal metni okuma ve ¢6ziimlemenin sonucunda elde edilen yazinsal kiiltiir ,
ozellikle yeni kiiltiirel alanlara agilist ve yeni okumalara girigi olanakli kilar.
Ornegin: Ogrencilerin, “Bel-Ami” romamm okuduktan sonra; grupsal ve
bireysel etkinliklerle olusturdugu kiiltiirel bilgilerini kullanarak 19. yiizyildaki
diger romanlarn (Le Pére Goriot; Le Rouge et le Noir; Madame Bovary)
okumalar: olasidir. Bu durumda, okunacak ve ¢oziimlenecek yazinsal metinleri
secerken, daha Onceki kiiltiirel bilgiler 6nem tagir. Bu da gésteriyor ki okunmus
ve ¢oziimlenmis eserlerden elde edilen bilgilerle, diger sanat alanlarina agilis
olasidir. Ornegin Apollinaire’in Zone siirini ¢dziimledikten sonra, bu siirle
modern sanata agilanabilir. Apolinnaire’in ressam dostlar1 Picasso ve Braque’in
resimleriyle “Zone” siiri arasinda iligki kurulabilir. Bu iligki, siirsel metnin

derin yapisina dayal1 etkili bir iligkidir.
1.3.6. Yazinsal Metni Okuma ve Coziimleme Etkinliklerini Degerlendirme

Yazinsal metnin okuma ve ¢6ziimleme etkinliklerinin degerlendirilmesinde

cesitlilik s6z konusudur (bkz. Langlande, 1992, ss.177-189).
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1.3.6.1. Itk Degerlendirme

Ik degerlendirme, dgrencilerin gergeklestirdigi metin dist etkinliklere dayanur.
Bu ilk etkinliklerini ve ilk anlam varsayimlarim olustururken 6grencilerin, daha

onceki bilgileri ve okuma becerileri nem tagir.

Ik degerlendiﬁnede, 6grencilerin anlam varsayimlarina yansiyan sosyal ve
kiiltiirel farkliliklar gz ard: edilmez. Ogretici okuma ve ¢6ziimleme evrelerinin
dtesinde, Ogrencileri; Ozellikle yazinsal esere giris igin psikolojik kosullan

degerlendirir:

Bu ilk degerlendirme &gretici igin ¢ok yararli olacak; ogretici, dgrencilerin
okuma deneyimlerini ve kiiltiirel bilgilerini daha 1iyi algilayacaktir. Bu
degerlendirme, tamisal degerlendirme gibi kabul edilir. Bu degerlendirmenin
sonucunda Ogretici, pedagojik diizenlemesini yeniden gézden gegirecek,

gerekirse degistirecektir.
1.3.6.2. Okuma ve Coziimleme Evresini Degerlendirme

Okuma ve ¢6ziimleme evresini degerlendirme de ii¢ 6ge 6nem tasir: Okuma
boyunca olusan anlamlarin tutarhiifina 6zen gostermek; farkli etkinliklerde
farkli ¢oziimleme projesine, yaklagimlara sayg:i gOstermek; c¢oziimleme

gereglerini kullanmak ve ¢oziimleme tekniklerine sahip olmak.
1.3.6.2.1. Anlam Varsayimlarimi Degerlendirmek

Oprenciden yazinsal metnin devamina yonelik anlam varsayimlan olusturmasi
istenir. Farkli anlam varsayimlari olugur. Bu anlam varsayimlan karsilagtirilir.
Omegin “Bel-Ami” romantni gﬁzﬁmlerken. 6grenciler, G. Duroy’un mesleki,

sosyal ve duygusal yagsamdaki yiikselme evrelerine yonelik anlam varsayimlar
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olugtururlar. Bu anlam varsayimlan smuf ortamnda karsilagtimbir ve

degerlendirilir.

Kargilagtirmalar simif ortaminda - oyunlastirilabilinir: Her &grenci sirasi
geldiginde roliinii oynar. Ogrenci, grubunun sahneye koydugu oyununu oynar.
Bu oyun sirasinda &grencilerin-oyuncularin olusturdugu anlamlar, vurgular, -

agiklamalar, mimikler degerlendirilebilinir.
1.3.6.2.2 .Céziimleme Projesini Degerlendirme

Coziimleme etkinliklerini degerlendirirken, ¢6ziimleme projesini olugturmak, bu
projeye grupsal katilmak 6nem tagir; gériis farklihklarina ragmen, ¢6ziimleme

projesini olusturmak smiftaki herkesin isidir.

Ogretici, ¢oziimleme projesini olustururken; yaznsal metnin dogasina uygun
¢ozlimleme stratejilerini ve tekniklerini belirlerken, tablo olustururken
Ogrencilerin goriiglerini dikkate almaya 6zen gésterir. Yontemsel okumalara

kilavuzluk eden 6nerileri dikkate alir.

1.3.6.2.3. Coziimleme Gereglerini ve Tekniklerini Degerlendirme

Tablosal okumay1 gerceklestirmek icin, bir bagka deyisle tabloda gosterilen
metinsel gostergeler arasinda iligki kurmak, anlam olugturmak i¢in ¢oziimleme

gereglerini kullanmak gerekir.

Bu durum , dgrencilerin daha onceki ¢oziimleme geregleri ve teknikleri ile ilgili
bilgilerini degerlendirme olanag: saglar. Ogrenciler bu bilgilerinden yararlanarak
yazinsal metinlerin dogasma uygun ¢oziimleme gereglerinin se¢iminin ve

kullaniminin dogrulugunu ¢6ziimleme evresinde degerlendirir. Yazinsal metnin
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dogasina uygun ¢oziimleme gereglerinin se¢iminde dgreticinin rolii yadsinamaz.
Ornegin: “Bel-Ami” romammu ¢oziimlemek igin &ykiisel semayi, kisiler
sistemini ve tablo olusturmayr g¢6ziimleme araél olarak ku_llanmak... gibi.
Yazinsal metinleri ¢6ziimleme, 6grencilere yeni ¢oziimleme gereglerini kesfetme

olanag saglar.
1.3.6.2.4. Coziimleme Sonras: Degerlendirme

Coziimleme sonrasi degerlendirme, yazinsal metni okuma ve ¢dziimleme
evresinde elde edilen bilgileri degerlendirmeyi amaglar. Belli sorulan i¢ceren bu
degerlendirme yazili sorularla bi¢imlenir. Bu sorular 6grencilerin okuma ve
¢oziimleme evresinde elde ettigi bilgileri degerlendiren sorulardir.
Maupassant’in =~ “Bel-Ami”  romanmin  ¢dziimlenmesinin  bitimindeki
degerlendirme 6rnegi ele alindiginda, 1. soru kurgusal olaylari; 2. ve 3. sorular
romanin igerigini (kisiler, uzam, zaman...); 6. soru Maupassant’in bigemini

degerlendirmeyi amaglar.
a. “Bel-Ami” Romanim Céziimleme Sonrasi Degerlendirme
Interrogation €crite sur “Bel-Ami”, de Maupassant.

Durée: 2 heures

Document: Le roman lui-méme

1. Les différentes étapes de la réusite de Duroy.
a. Quels sont les grandes étapes de sa réussite sociale.?
b. Quels sont les grandes étapes de sa réussite professionelle.?
c. Quels sont les grandse étapes de sa réussite amoureuse.?

d. Comment la narration les souligne-t-elle?
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2. Le personnage principal du roman.
a. Citez les trois grands traits du caractére de “Bel-Ami”.

b. Montrez I’importance de chacun d’eux dans la réussite du personnage.

3. Les divers personnages féminins dans “Bel-Ami”
a. Quelles sont les femmes du roman?
b.Quels sont les roles :de ces femmes dans I’ascension sociale et
professionelle de Duroy ?

c. Definissez, en quelques mots, le caractére et le physique de chacun d’eux

4. Analysez les trois lieux et milieux les plus importants du roman en montrant

“Bel-Ami” est le roman d’une époque.
5. Etudiez les trois moments les plus importants du roman.

6. Quelles valeurs particuliéres prennent dans.le roman les mots suivants:
Bigre:
Mort:
Moustache:
Escalier:
Lit:
Miroir:

Cassiére:

7. Trouvez une phrase du roman vous parait caractéristique de 1’oeuvre ou du

style de Maupassant
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b. “Zone” Siirini Céziimleme Sonrasi Degerlendirme

Interrogation écrite sur “Zone” d’ Appollinaire
Durée: 2 heures

Document: Le poéme lui-méme
1. Citez les trois itinéraires.
2. Comparez les itinéraires et recherchez de leurs points d’articulation.

3.Interprétez ces trois itinéraires.
a. Est-ce que ces trois itinéraires expliquent une double quéte: une
quéte amoureuse et une quéte religieuse?
b. Est-ce que ces itinéraires n’expliquent pas un double échec?
Est-ce que ces itinéraires expliquent la conquéte de la modernité?

d. Est-ce que ces itinéraires ne sont pas voyages initiatiques?

4. Quelles valeurs particuliers prennent dans Zone les mots suivants:
Soleil cou coupé :
Pupille Crist de I’oeil:

Phénix:

5. Etudiez les variations de ”je” et “tu” dans le texte.
a. Que revelent-ils en ce qui concerne la situation du narrateur par rapport a
lui méme ?

b. Qu’y a-t-il d’original?

6. Est-ce qu’il y a une correspondance thématique entre le poéme liminaire

(Zone) et le poéme terminal (Vendémaire) du recueil ?
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7. Est-ce que ce poéme “Zone” est la fin d’amour opposition du monde ancien .

8. Montrez que ce poéme “Zone” est I’entrée dans I’art du XX éme siécle en

particulier dans la peinture?

1.3.6.3. Yaznsal Metni Kiiltiirel Baglama Konumlandirma ve Degerlendirme

Evresi Icin Metodolojik Fis

Yazinsal metinlerin okuma ve ¢6ziimleme evresini degerlendirme ve kiiltiirel bir
baglama konumlandirmada, Langlande (1992, s. 194) ‘in metodolojik fisinden
yararlamlmigtir. Bu fis, Maupassant’in “Bel- Ami” ve Apollinaire’in Zone

siirine uygulanmisgtir.

1.3.6.3.1.Erek ve Pedagojik Yonelim

-Coziimleme ve okuma evresinde edinilen bilgileri, anlam olusumlarim,
metodojik bilgileri (tablosal okuma ve ¢dziimleme geregleri) degerlendirmek ve

bilangosunu ¢gikarmak.

-Oprencilerin, yazinsal metni okumas: ve ¢dziimlemesi sonucunda elde ettigi
yazinsal kiiltiir bilgileriyle,6zellikle yeni Kkiiltiirel alanlara agilistm ve yeni

okumalara girigini saglamak.

-Yazinsal metni, kiiltiirel baglama konumlandirmak.

1.3.6.3.2. Hangi Taktikler ve Hangi Etkinlikler Kullanilir?

-Elestirmenlerin, ¢agdas yazarlarin, yazinsal metinle ilgili yorumlarim ele almak

ve ¢oziimleme sonuglariyla karsilastirmak.

-Kiiltiirel edinimleri, ¢6ziimlemenin bitiminde soru sorarak degerlendirmek.
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-Yontemsel okumalarla, 6grencilere, yazinsal metinleri biitiinlestirmenin

uygulama tekniklerini kazandirmak.

-Yapit1 tarihsel, bibliyografik ve kiiltiirel baglama yerlestirmek icin belgesel

aragtirmalar gerceklestirmek, bu aragtirmalar sinif ortaminda degerlendirmek

-Yapitin estetigini belirlemek ve onu yazinsal tarih igine yerlestirmek:
Zamansal: Aym ¢agin diger eserleri; ayn1 yazarin diger eserleri
Izleksel: Aym donemin farkh eserlerinin benzer konulari

Sorunsal: Benzer sorunlar1 sunan diger yapitlar

1.3.6.3.3 Yaunsal Metni Kiiltiirel Baglama Konumlandirma Etkinliklerinin
Pedagojik Yonetimi

-Yazinsal metinleri okuma ve ¢oziimleme etkinliklerini dakik etkinlikler gibi
kabul etmemeli, bu etkinlikler, grupsal etkinliklerle tamamlanmali ve

zenginlestirmelidir.

-Yazinsal metni okuma ve ¢6ziimleme etkinlikleri, yabanci dil simflarindaki

diger etkinliklerden kopuk olmalidir.

1.3.7. Orneklemeli Roman ve Siir Coziimlemesi

Bu arastirmada Langlande’in yorumbilimsel ve didaktik yOntemi,
Maupassant’in  “Bel-Ami” romamna ve Apollinaire’in  “Zone” siirine

uygulanmstir.

Bu yontemin belirledigi ilkeler dogrultusunda ii¢ evreli (yazinsal metini okuma,

¢coziimleme; okuma-¢éziimleme evresini deferlendirme ve kiiltiirel baglama



100
konumlandirma) Orneklemeli bir roman ve bir siir ¢oziimlemesi

gergeklestirilmisgtir.

1.3.7.1. Orneklgmeli Roman Coziimlemesi (PEtude du roman “Bel-Ami” “de

Maupassant)
Travaux Realisés:

- Lire le roman “Bel-Ami” de Maupassant
- Etudier le roman “Bel-Ami” de Maupassant

- Inscrire le roman “Bel-Ami” de Maupassant

1.3.7.1.1. Lire le Roman “Bel-Ami” de Maupassant (Maupassant’in “Bel-

Ami” Romanint Okumay)

- Découvrir le texte et les “activités augurales™:

Observation du paratexte, représentation et attentes de lecture.

- Confrontation des diverse attentes de lecture issue du travail sur le

paratexte et du début des lectures individuelles:
a. Lecture de la fin du roman: mise en evidence des élements d’harmonie
et de discordance;
b. Comparaison entre la fin et le début du roman.

- Elaboration d’un projet d’étude.

A partir de ces divers attentes de lecture, des difficultés rencontrées lors

de la découverte individuelle du texte, des renseignements demandés et
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apportés. il est possible d’élaborer un projet commun de lecture. et de

relecture
a. Activités augurales sur “Bel-Ami”

1. Connaissez-vous déja le nom de Maupassant?

-Oui je connais le nom de Maupassant.

2. Avez- vous déja lu certaines de ses oeuvres ?
-Oui, j’avais lu auparavant une de ses oeuvres:

“Une Vie” (1883)

3. Sic’est le cas souvenez -vous lesquelles ? De la quelle?

-Le nom du livre que j’avais lu, était intitulié “Une Vie” dans ce livre, on

raconte I’histoire d’une jeune fille riche qui aime un homme.

4. Quel est le nom de ’oeuvre ?

-Son nom est “ “Bel-Ami”

5. D’ou avez-vous acheté ce livre?

-Malheuresement, je n’ai pas pu acheter ce livre, mais je 1’ai fait copier

6. En combien de jours I’avez -vous lu ?

-J’ai lu ce livre en trois semaines.

7. Qu’ avez vous senti quand vous avez commencé a lire?
En premier j’ai pensé que je pourrai lire ce livre avec passion.

Son titre était trés interessant.
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8. Que pensez-vouz du titre du livre ?
Le titre du livre nous donne un avis sur le contexte de ’oeuvre. On sent
qu’il raconte dans ce livre une belle vie qui est revée par tout le monde, une

vie passionnante.

9. Ily aun dessin sur la couverture? Quel est sa signification
Oui, il y a un dessin sur la couverture. Il y a un homme et une femme qui
marchent dans un quartier trés luxe. Ces deux gens sont habillés trés chics.
On peut remarquer dés le premier regard qu’ils sont riches. La femme est
derricre I’homme, cela peut signifier qu’ils vivent un amour discret.
L’homme porte une veste noire, un chapeau et un pantalon noir. il tient

aussi un parapluie & la main. La femme aussi est bien habillée

10. Par qui le livre a été publié?

Le livre a été publié par “Hachette “ c’est un livre adapté par Nicolas Blond
b. Comparaison entre la fin et le début du roman:

Lecture du début du roman (2 partir de: “Une soirée, la ville est chaude. Un

jeune homme, la téte haute, se promeéne sur les grands boulevards; son nom?.”

Lecture de la fin du roman (& partir de la fin du roman: “Aprés avoir regu une

lettre:/...))
“Aprés avoir regu une lettre de Duroy lui expliquant qu’il aime sa fille, qu’il s’est
permis de la garder jusqu’a ce qu’il ait son accord pour le mariage. Walter lui envoie

une réponse mise en evidence des éléments d’harmonie et de discordance.

Voici quelques exemples recueillis dans une classe de troisiéme
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Le début du roman:
“Une soirée, la ville est chaude. Un jeune homme, la téte haute, se promene sur les
grands boulevards; son nom? /.../Georges Duroy, c’est un ancien sous officier. /... /
Dans sa poche, quelques sous, trop peu pour boire et manger & son envie. Et pas de

salaire avant la fin du mois!

A quoi révet-#-i1? Que desire —t-il ? /. . ./ Une femme, Sur les trottoirs; il croise des filles
de mauvaise vie /.../ il a soif tout & coup. Mais non vraiment, il est trop pauvre. S’il boit

maintenant ! Pas de diner le lendemain ! “ (Maupassant, 1993, s. 9)

Au début du roman , Georges est un employé qui travéille dans un bureau de
chemin de fer du Nord, de Paris. G. Duroy est pauvre. Il est sans le sous. S’il
boit un jour, il ne mange pas 1’autre jour. Sa vie passe avec les femmes faciles.
Mais il a lair plein d’assurance de la richesse du pouvoir. Il marche, sa téte
haute méme s’il n’a pas le sous, il a confiance en lui méme. Il marche d’un pas

rapide et en bousculant les gens.

“La fin du roman: Aprés avoir regu une lettre de Duroy lui expliquant qu’il aime sa
fille, qu’il s’est permis de la garder jusqu’a ce qu’il ait son accord pour le mariage.
Walter lui envoie une réponse disant qu’il autorise le mariage. Il sait que “Bel-Ami” est
le plus fort, il se dit qu’il a devant lui un bel avenir de ministre. L’accord obtenu, Du
Roy renvoie la jeune fille a ses parents, jamais elle ne s’était tant amusée. De plus G.
s’est montré habile: il n’a pas profité de la situation /.../ le mariage est decidé, il aura
lieu le 20 octobre. A présent Du roy est devenu rédacteur en chef. /.../ Les invités des
gens haut placés-ministres, écrivains, artistes connus- se serrent au premier rang. /.../”

(Maupassant, 1993, s. 89)

A la fin du roman G. Duroy est devenu un homme trés célébre, connu par
beaucoup de gens importants. Il est maintenant rédacteur en chef. 1l est ’homme
le plus important apres le directeur du journal “La Vie Frangaise”. Il a méme la
chance d’étre ministre. Il fait a la fin un trés grand mariage. Il se marie méme
avec la fille de son patron. G. Duroy est un homme qui a plein d’avenir. C’est un
homme qui aime le pouvoir, la richesse; il est heureux car il a obtenu ce qu’il

voulait. Et il a I’air de continuer sa montée.
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Voici un projet de relecture et d’étude de I’ocuvre élaboré par les éléves et

I’enseignante.

Tablo 1. Elaboration d’un Projet de Relecture et d’Etude sur “Bel-Ami”

GENRE | Titre de ’oeuvre Projet d’étude Travaux realisés
SIECLE | Auteur
Date de parution Démarche Durée d’étude
Comment lire ce roman ? - Lecture methodique
a. Les activités augurales
Quelles sont b Comparaison le début et la
les techniques et les|fin
X strategies narratives qui du roman (Shéma narrative)
I rendent sensibles
X I’ascension professionelle | - Etudes:
. . et sociale de Duroy ? a. Relever les grandes étapes
Eme “Bel-Ami”
de la réussite de Duroy
b. Etudier les femmes de
S Maupassant
I Duroy
b. Travailler les moments de
E 1993 .
c la réussite de Duroy
L d. Etudier les lieux
E
- Activités culturelles
le genre et le roman de XIX
éme siécle
Durée: 6-7 semaines
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1.3.7.1.2. Etudier le Roman* “Bel-Ami”” de Maupassant ( Maupassant’in

“Bel-Ami”” Romanim Coziimleme)

-Faire un tableau chronologique des grands événements du roman: La durée de
la fiction; Le rythme de la narration (Avec ses divers changements) les grandes
étapes de la reussite de Duroy; Les lieux et les milieux, les signes de cette

réussite; Les personnages

-Relever les grandes étapes de la réussite sociale, professionnelle et amoureuse
de Duroy par les relevés des divers changements de Duroy, esquisser 1’étude du
personnage.

-Etudier des personnages féminins.

-Confronter les divers choix d’extraits effectués.

-Travailler sur les moments de la réussite



a. Faire un tableau d’étude sur “Bel Ami”

Voici un exemple de tableau d’étude sur “Bel-Ami”

Tablo 2. Tableau d’Etude sur “Bel-Ami”
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C .
H Que se passe-t-il Quels sont les Ol se passent | Qui Quels sont types de
A personnages dans | Quand? Durée les événements? |raconte? | textes dominants ?
P Paction ? de Ia fiction,
[ ‘ longueur de la’
Narration
T
R
E
| Rencontre avec Georges Duroy Une soirée d’ét¢ | Sur les grands | Narrateur | Déscription de I’état
Charles Forestier c . .
5 pages boulevards économique et social de
Proposition de travailler | Charles Forestier G. Duroy et du restaurant
.dans le.: journal comme Aux Folies- “Folies Bergéres”
journaliste
Bergéres
I Participation a la soirée Une soirée Chez les | Narrateur | Discours direct
du journal 3 pages Forestier | (Marelle- Duroy)
Connaissance avec pag Y
plusieurs hommes Description
importants. Le gens dela la soirée
II1 Faire un bel article a|G. Duroy Tres tét  le|Chez les | Narrateur | Déscription
Paide de Mme Forest!er M. Forestier lendemain & trois | Forestier Discours direct
Commencer a travailler
dans le journal Saint Potin heures (Mme Forestier-Duroy)
M. Walter Une journée
Mme Forestier 4 pages
v Le premier article M. Forestier » A la vie | Narrateur | Déscription de 1’émotion
Imprimé dans le journal .
Apprentissage dans le G. Duroy Frangaise de Duroy
métier de journalisme Saint Potin Chez Forestier

Mme Foretier
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Narrateur

Vv Visite de Marelle Duroy Au bout de deux | Chez Marelle Discours direct
Diner au restaurant Rachel mois le | dans un (Laurine-Marelle)
avec Marelle et les
Forestier Marelle lendemain restaurant Dialogue
Surnom” “Bel-Ami™” . .

Bitre surpris par Rachel et Les Forestier pendant trois (Marelle-Duroy)
quitté par Marelle Laurine semaines
9 pages

VI Duroy Le matin Chez le patron Narrateur | Description
Proposm(?n de construire Les Forestier 6 pages Discours direct
une relation avec Mme
Forestier Mme Walter
Commencer & devenir Marelle
important aprés la visite
de Mme Walter Norbert
Premiére ascension dans

. . De Varenne
le journalisme
Diner chez le patron
VII |Duel avec un journaliste | Louis de | Dés le lendemain | Au journal dans | Narrateur | Discours direct
D’un autre journal Langrement Le matin suivant | le Bois (Duroy-Rival)
G. Duroy Le soir
Jacque Rival A la nuit tombée
quelques jours
7 pages

VIII | Mort de M. Forestier Les Forestier Le lendemain | A Cannes Narrateur | Discours direct
Proposition de mariage .

A Mme Madeleine Duroy Quelques jours (Duroy- Charles
Forestier 5 pages Madeleine)

IX Mariage avec Madeleine | Marelle Le 10 Mai A Cannes Narrateur | Description de la vie de
Ct'la.ngement son nom Madeleine L’été et | A Paris G. Duroy et des ses
Visite de parents de .

Georges Du Roy Duroy L’automne Ala campagne parents rurals
Des mois
6 pages

X Article plein de | Laroche Mathieu | Un soir de juin | Au Bois Narrateur | Discours direct
mféc.h ancetés  contre le Comte de Vaudrec | 3 pages (Doroy et Mme
ministre
Devenir résponsable des | Mme Forestier M. Forestier)
service politique Walter

XI Séance d’éscrime La|Mme Walter Un soir Chez Duroy Narateur Discours direct
chute de gouvernement . NPT
Télégramme de Mme Clotilde de | Le jeudi suivant | Dans la rue de Mme Walter- Duroy)
Walter Marelle Le jour suivant | Constantinople

Georges Duroy

Quelques jours

6 pages

Au parc Morceau




108

XII |Relation avec Mme | Mme Walter Ce matin-la A La  Vie|Narrateur |Discours Direct
Walter . A . .
G - Madel
Mort de Vaudrec Madeleine Ce méme jour Frangaise eorges- Madeleine
Une grande affaire de | Clotilde de Marelle | Quelques jours | Chez Duroy
bourse 6
pages
XIII |Partage de la fortune de | Clotilde Une soirée Dans I’église | Narrateur | Discours direct
M. Vaudrec . . . .
Titre de noblesse Le notaire Quelques jours | chez le notaire au (George-Madeleine)
: Duroy 3 pages théatre
Madeleine
XIV | Soirée magnifique chez | Laroche Mathieu | Une soirée | Chez les Walter | Narrateur | Discours direct
" | les Walter ' . : ..
Apercevoir sa femme Duroy ‘ magnifique (Commisaire de
au bras du ministre Les Walter Le lendemain police
Suzanne 6 pages et le ministre)
Jacques Rival
XV |Surprendre sa femme | Laroche Mathieu | Pendant le reste | Dans le | Narrateur | Déscription
avec Laroche Mathieu Les Walter del’hiver commissariat des gens
Article dur contre le v g
ministre Suzanne Quelques jours |Dans la  rue et de leur relation
Divorce de sa femme Duroy 4 pages Rochefoucault
Madelein
XVI | Enlever Suzanne Georges Depuis trois mois | A la campagne | Narrateur | Dialogue
Autorisation de mariage | Suzanne Un beau jour de (Suzanne-Duroy)
M. et Mme juillet
Walter Une journée
4 pages
XVII | Mariage avec Suzanne G. Duroy Le 20 Octobre Dans I’église Narrateur | Discours direct
Grande ascension de .
Georges Duroy Clotilde 3 pages (Duroy- Marelle)
Devenir rédacteur en | Rival Description de létat
chef et un homme qui 21 Suzanne moral et social de
la chance de devenir
ministre Mme Walter Duroy

Description de
la tristesse de Mme
Walter

b. Relever les grandes étapes de la réussite sociale, professionnelle et

amoureuse de Duroy

1.Des étapes professonnelles dans la vie de G. Duroy
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- proposition de Charles Forestier & G. Duroy; travailler dans un journal comme
journaliste

- faire un bel article , a I’aide de Mme Forestier

~ - le premier article imprimé dans le journal

- premiére ascension dans le journalisme; “chef des échos”

- duel avec un journaliste d’un autre journal

- article plein de méchanceté contre le ministre

- devenir résponsable du service politique.

- devenir rédacteur en chef et un homme qui a la chance de devenir ministre.

2. Grandes étapes de la reussite sociale de Duroy;

-participation a la soirée du journal et faire connaissance avec plusieurs hommes
importants.

- une grande affaire de bourse

- partage de la fortune de Vaudrec

- titre de noblesse

- légion d’honneur

3.Grandes étapes de la réussite amoureuse de Duroy;
- visite de Marelle
- diner au restaurant avec Marelle
- propotion de mariage Forestier
- télégramme de Mme Walter
- enlever Suzanne
- autorisation de mariage avec la fille de son patron
- mariage avec Suzanne

2

4. Grandes traits du caractére de “Bel-Ami” et l'importance d’eux dans la

réussite du personnage.
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a) C’est un homme qui a confiance en lui méme et qui ne renonce pas
facilement 4 ses désires. S’il était un homme renongant tout de suite, il

n’obtiendrait pas ce qu’il voulait.

b) I est intelligent car il a trouvé une bonne solution pour grimper vite dans la
vie. il sait bien siir qu’il arriverait facilement & la réussite sociale et
professionnelle grice aux femmes. S’il n’avait pas remarquée 1’importance de

la femme dans le monde du travail, il serait encore un homme pauvre.

c) Il est rusé, il savait qu’il pourrait devenir un homme célebre riche a I’aide des
femmes. En effet, il a profité d’elles au maximum et finalement, il est devenu
un homme riche et puissant, admiré par tout le monde. S’il n’avait pas rusé
ou profité des femmes, il serait toujours un homme resté dans I’ombre et
I’obscurité

¢. Etude des personnages féminins.

Les Femmes dans “Bel-Ami”:

Rachel: une grosse brune, une femme de mauvaise vie.

Madeleine Forestier: Une jolie femme blonde, intelligente et bien habillée, ses

yeux gris et ses cheveux frisés, fins et blonds.

Clodilde de Marelle: une petite brune charmante, agréable et vive, une femme

mariée qui a une petite enfante.

Laurine: une petite fille sérieuse.
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Mme Walter: une honnéte femme trés riche, grosse mais assez belle, elle a un air

plein de bonté et de gentilesse.
Suzanne Walter: une jeune fille jolie aux yeux bleus, riche et charmante.
Les Roles de Ces Personnages dans L’ascension Sociale de Duroy.

Rachel lui révéle son charme, ses dons de séducteur: elle est son initiatrice

amourcuse.

Madeleine Forestier: c’est elle qui lui a appris a écrire de bons articles et qui I’a

placé dans ce haut milieu social.

Clotilde de Marelle: Elle fait pénetrer dans les coulises du grand monde: elle est

son tuteur manoeuvre du pouvoir politico- financier.
Laurine lui donne son sur nom “Bel-Ami”

Madame Walter: 1ui donne le secret du coup financier que prépare son mari, et
qui va lui donner accés-a terme-a la fortune, grice a elle il est devenu trés riche.
Suzanne Walter: c’est aprés s’étre mari€e avec elle qu’il est devenu un homme

célebre.

Duroy, par ailleurs, apprait comme ’homme qui séduit toutes les femmes; la
liste des personnages féminins peut €tre comme catalogues d’un grand nombre
de types de femmes: de 1’adolescente a la femme mire de ’intellectuelle a la
prostitué. Les personnages se construisent ainsi dans un jeu de ressemblances et

d’oppositions typologigues.
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d. Travailler sur les moments de la réussite
Voici quelques exemples recuellis dans une classe de troisi¢me
Les Trois Moments Les Plus Importants du Roman:

a) Rencontre avec Charles Forestieres; qui lui propose de travailler dans le
journal. Duroy a commencé a devenir célébre parce’il a eu un bon metier.

(Chapitre. 1, p. 10)

b) Mariage avec Mme Forestier; qui grice a elle a connu le monde et a appris le

journalisme et la politique. (Chapitre. 9, s. 52)

c) Mariage avec la fille de son patron; parcequ’il y a eu plusieurs gens haut
placés-ministre, ecrivains artistes connus- autour de lui, ensuite il a eu la
chance de devenir ministre aprés ce mariage. De plus, c’est aprés
I’envelement de Suzanne qu’il est devenu “rédacteur en chef” (Chapitre. 17,
s. 90)

e.Commentaire sur les divers travaux réalisés.
Par exemple: “Bel-Ami” roman d’une époque.

a) On peut remarquer "a partir de ’illustration de la couverture que “Bel-Ami”
est le roman d’une époque car on voit un homme bien habillé‘et une femme
¢légante dans une rue avec de grands magasins et plein de gens.

Au 19. éme siecle, il est indispensable a Paris d’avoir de bons vétements

chics: “on peut se passer d’un lit mais pas d’un habit!“ (page. 12, 15 éme
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ligne) le journal et le directeur du journal et les journalistes de la vie

Frangaise représentant bien la 19¢me siécle

“Le directeur, ¢’est un vrai juif, il ne pense qu’a I’argent. Son journal
sert & appuyer des hommes politiques, des hommes d’affaires. C’est

de la que viennent les profits.” (Page: 21, 24 éme lighe).

b) A I’époque, les parisiens adoraient faire montrer leur richesse. On peut le
voir chez les Walter. A la soirée magnifique, ils montrent & tout le monde le

célebre tableau “ Jésus marcant sur l’eau.” (Page 81, 21 ¢éme ligne)

¢) Enfin Ditinéraire des succés féminins de Duroy est significatif de la valeur
morale et de la réussite : De la prostitu€e a I’oie blanche! Le grand mariage
qui termine le roman a la fois la consécration de Duroy et & I’apogée de

I’hyposcrisie d’une époque.

“Les mariés sortent. Dehors, la foule se presse et les applaudit Tous les regardent avec
admiration et envie Georges ne les voit pas: dans sa téte flotte le visage de Clotilde, si
belle apres I’amour. ” (Chapitre. 17, s. 92)

1.3.7.1.3. Inscrire le Roman “Bel-Ami” Dans Son Contexte Culturel et
UEvalauer (Maupassant’in “Bel-Ami” Romanin Kiiltiirel Baglama
Konumlandirma ve Degerlendirme)

-Synthése et correction sur I’interrogation écrite sur I’ensemble de 1’oeuvre

-Discussion a partir des documents réunis, sur la portée morale, sociale et

politique de I’oeuvre dans son temps et dans le nbtre.

-Remarques générales sur le roman, le genre et le roman au XIX. éme siécle: Par

exemple: Madame Bovary
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a. Synthése et correction sur Dinterrogation écrite sur I’ensemble de

Poeuvre.
Durée de I’interrogation: 2 heures
Documents a utiliser: le roman lui-méme
Voici quelques réponses recueillies dans une classe de troisiérﬁe.

7. Quelles valeurs particulieres prennent dans le roman les mots suivants:

I &8 9 & b - I 49

”bigre”, “mort”, “moustache”, “escalier”, “lit”, “miroir”, “cassiére”.

bigre: une réussite incroyable.

mort: occasion de profits.

moustache: étre fier de soi

marcher fiérement.

Paris: centre de la mode, de la richesse et du pouvoir,
escalier: ascension

lit: relations amoureuses

miroir: reflet de 1’état social de la société

caissiére: grande affaire de bourse

8. Citez une phrase du roman qui vous paraissent caractéristique de I’oeuvre ou

du style de Maupassant

“Pour sa réussite, il ne voit que les femmes car toutes le regardent avec

sympathie” (page 25, 75. Ligne)
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D’aprés nous, c’est la phrase caractéristique du roman. Pour résumer ce livre,
cette phrase nous suffit parce qu’il s’agit dans ce roman de femmes qui admirent
un homme et d’un homme qui est au courant de cette admiration et il en profite

pour sa réussite sociale, professionnelle et amoureuse.

Georges Duroy ne cherche que son profit et fait tout pour devenir un homme
célebre et riche et puissant. En réalité c’est un défaut qu’un défaut qu’on trouve

souvent dans une société des gens profiteurs

Le style de Maupassant analyse des problémes semblables, économiques,

politiques, populaires ou sociales.

D’ailleurs, 19 éme siécle, c’est I’époque des naturalistes en France comme Guy
de Maupassant qui écrit bien souvent sur les particularités et problémes de la
société. De ce point de vue, le cas G. Duroy est un bon exemple pour nous
donner une idée sur les défauts des gens a 19 éme siécle. Avec ce livre on peut

mieux connaitre la fagon de vivre a I’époque.
9. Comment la narration souligne —t-elle ?

Les événements se succédent et la narration souligne ces grandes étapes dans
une fiction logique. Elle nous montre, la narration , comment se réalise de petit &
petit ’ascension de Duroy. D’abord, il ne connait personne mais de jour en jour,
il connait plusieurs hommes importants et plusieurs femmes jouant de grandes
roles dans sa vie mais ces connaissances n’ont pas lieu soudain, fout se déroule

doucement, en ordre et dans une maniére logique.

b. Discussion orale & partir des documents réunis, sur la portée morale,

sociale et politique de ’oeuvre dans son temps et pour le nétre:



116

¢. Remarques générales sur le roman et le genre et le roman au XIX. éme

siécle

Par exemple: Madame Bovary: En génerale, le sujet des romans du 19 éme
siécle est la place de I’étre humain dans la soci¢té, ses aubiances, ses désirs, ses

amours, la richesse, la gloire etc. ..

Emma, dans “ Madame Bovary” est une jeune femme qui veut étre riche, bien
habillée, connue par la haute société, vivre a Paris dans une célébre quartier, étre
aimée etc. Elle veut avoir une vie comme dans les livres qu’elle lit. la vie dont

elle réve ressemble aux contes defée.

L’argent tient une place trés importante dans les oeuvres du 19¢me siécle. Les
gens du 19¢me siécle se profitent surtout des femmes riches pour atteindre a leur

but, comme il est raconté dans le roman “ Madame Bovary”, “Le Rouge et Le

noir”, “ Pére Goriot”, “Bel-Ami” etc...

1.3.7.2. Orneklemeli Siir Coziimlemesi (Etude le Poéme “Zone”

d’Apollinaire)

Ce choix répond également & la poursuite de trois objectifs:
-Proposer un texte poétique moderne et difficile dans son intégralité. Ce long
poéme qui occupe une situation priviligiée dans le recueil Alcools est en effet,

dans son unité, une oeuvre compléte;

-Provoquer et favoriser le réinvestissement des connaissances des éléves
concernant le langage poétique; plus précisément, il s’agit de les amener a
situer une oeuvre dans une tradition poétique, & percevoir son originalité et &
utiliser avec pertinence les instruments les mieux adaptés & son étude. Zone

oeuvre de rupture, convient parfaitement a une telle entreprise.
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-Exploiter la modernité de ce texte qui fournit une entrée dans I’art du XX. éme
siécle, et en particulier dans sa peinture en le replagant dans un contexte culturel
et pictural. On pourra faire ainsi de la lecture et de Pétude de ce poéme une voie

accés a la poésie et, au dela, a I’art du XX. éme siécle.

1.3.7.2.1. Lire le Poéme “Zone” d’Apollinaire ( Apollinaire’in Zone Siirini
Okuma)

-Découvert du texte et des “activités augurales”: Observation du paratexte,

représantation et attentes de lecture, premiére,

-Explotation: compte rendu, cdnfrontation, discussion; Elaboration d’un projet
de relecture et d’étude. A partir de ces divers attentes de lecture, des difficultés
rencontrées lors de la découverte individuelle du texte, des renseignements
demandés et apportés. Il est possible d’élaborer un projet commun de relecture

et de lecture.

Le projet souvent trouvé par le groupe-classe consiste a découvrir dans le texte
plusieurs itinéraires, bien distincts les uns des autres mais s’articulant les uns
aux autres: I’errance dans Paris, les souvenirs de la vie passée associés a divers

lieux, I’itinéraire moral et religieux
a. Les Activités Augurales Sur “Zone”:

1. Connaissez —vous le nom d’ Apolinaire

-Non, je ne connais pas le nom d’Apolinaire.

2. A quel genre d’oeuvre est-il associé?

-Cette oeuvre est associé au genre de poeéme

3. Quelle sont les attentes de lecture que vous inspirent?
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a) le titre du recueil: Alcools?

-Alcools, c’est pureté, alchimie; ivresse poétique.

b) Le titre du poéme: Zone
-Zone: périphérie, banlieu, quartiers “louches” c’est la place ou les gens

pauvres vivent

¢) Sa place: au tout début du recueil ?

-Ce long poéme qui occupe une situation priviligi€ée dans le recueil Alcools

d) La date de parution de recueil: 1913?
1913, C’est le début de XX éme siécle

4. Caractérisez I’aspect de ce poeme: Longueur des vers, strophes,
ponctuation.. Voyez —vous dans cet aspect la confirmation de certaines de

vos attentes précédents.

5. Ce poeme est plus long que les autres poémes. Il s’agit de 1’absence de

ponctuation.

6. Quel est le troisiéme mot du poéme? Qu’-ya-t-il de remarquable dans
I’emploi de ce mot a cet endroit?

-“Tu” est destinataire qui apparait tant6t

7. Lisez le premier vers du poéme et les deux derniers: Quel semble é&tre,

d’apreés ces trois vers, le sujet de ce poéme?

“A la fin tu es las de ce monde ancien” (v. 1)

“Adieu Adieu” (v. 154)

“Soleil cou coupé” (v. 155)

d’aprés ces trois vers, le sujet de ce poéme qui est dans la poésie de la fin du

XIX éme et du début XX éme représente la modernité
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8. Qu’avez-vous senti quand vous ’avez pris?
J’ai pensé a lire ce poéme avec passion. Parce que son titre est trés

interessant.

9. Que pensez-vous de ce titre du livre ?

A partir de ce poéme, j’ai pensé aux itinéraires

1. Le projet d’étude sur “Zone”

Tablo 3. Projet d’Etude sur “Zone”

Genre |Titre de I’oeuvre |Démarche Travaux réalisés
Siécle |Auteur Durée de I’étude

Date de parution

P

o Zone, tiré du Comment lire 1.Lecture Méthodique

E recueil Alcools | ce poéme moderne? |les activités augurales

S 2. Etudes: |

I Apollinaire Quell approche Trois itinéraires:

E de I'art -I’errance dans Paris;
1912 seul, moderne manifeste- | -les souvenirs de la vie

XX ‘1913 en recueil  |t-il? passée associés a divers

¢me lieux.

-orientations morales
et religieuses.
3.Activités culturels
a.Aspect
autobiograpique
b.Art poétique

Durée: 8 heures

(krs.Langlande, 1992, s. 190)



120

1.3.7.2.2 Etudier, Analyser le Poéme d’Apollinaire Mpéllinaire’in “Zone

Siirini Coziimleme)

- Faire des trois tableaux indiquant les lieux évoqués, indications temporelles, le
sujet d’énonciation, I’élévation et la chute morale et religieuse.

- Etudier des itinéraires.

- Rechercer les points d’articulaﬁon des itinéraires.

- Interpréter ces trois itinéraires.

Tablo 4. Itinéraire: Errance Dans Paris

Quels sont les lieux succesivement | Quelles sont les Quel est le sujet

évoqués ? indications temporelles? de Penonciation

Centre de Paris: ” Tour Eiffel”, “le | “ ce matin (v. 2, 10, 12, 15) Maintenant tu marches

troupeau des ponts” (v. 2) dans Paris......”(v.71)

les rues: ” une jolie rue dont j’ai “tu marches vers Auteil”( v.150)

oublié le nom”(v. 15), cette rue
industrielle/ située 3 Paris entre la
rue Aumont-Thié-vile et 1’Avenue
de Ternes (v. 23/24)

-quelque part “ dans Paris” (v. 71-| -“maintenant”(v. 71)
81)

-“le hall de la gare St- Lazare”(v.
123)

-devant le zinc d’un bar crapuleux”
(v. 135) | -“la nuit”(v. 137)

-“dans un restaurant” (v. 137) -“maintenant”(v. 143)
-“dans les rues” (v. 145) -“le matin va venir”(144)

-“tu marches vers Auteil” (v. 150) | -“la nuit s’éloignes”(146)

(krs.Langlande, 1992b, 5.203)
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Tablo 5. Errance; Souvenirs De La Vie Passee

Quels sont les lieux Quelles sont les indications Quel est le sujet de

succesivement évoqués temporelles Penonciation

- voila la jeune rue. . . . ” (v. 25) -“ tu n’es encore qu’un “j*ai vu ce matin une jolie
petit enfant” (v. 25) rue j’ai oublié le nom”

- vous sortez du dortoir” (v. 29) -“il est neuf heure” (v. 30)

-” la chapelle du college” (v. 30)
““Chartes”(v. 83)

-Montmarte”(v. 84)

-“au bord de le Méditerranée” (v.
89)

-“aux environs de Peaguesé “ (v. 95)

-“Marseille”(v. 106)

_"a Coblence, a I’hdtel du Géant”
(v. 107) |

-3 Rome”(108)

-a Amsterdam” (v. 109)

-4 Paris” (v. 113)

-“Rue des Rosiers ou rue Ecouffes”

(v. 130)

-“toute la nuit”(v. 30)

-“Maintenant” (v. 89)

(v.15)

“Maintent tu es au bord
de la Mediterrannée ” (m. 83)
“te voici & Marseille... ”(m. 106,

107, 108, 109).

(krs.Langlande, 1992b, 5.203)
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Tablo 6. Orientations Réligieuses

Quels vers contiennent I’élévation ?

Quels vers contiennent la chute ?

-du Christ: “ C’est le Christ qui montre
au ciel mieux que les aviateurs” (v. 40)
-du si¢cle: ”Et changé en oiseau ce siécle
comme Jésus monte dans Iair (v. 44)
-des anges: “Les anges voltigent

autour du joli voltigeur” (v. 48)

-les avions: autour du premier
aéroplane”(50)

-les prétres: (v. 52)

-“les oieaux” (du v. 54 auv. 70):

les oiseaux venus du monde entier

-le poéte “En montant au Hradchin” (m. 104)

“Les diables dams les abimes lévent la téte... ” |
(v..45)

-"I’avion se pose enfin” (v. . 53)

-“....les poulpes des profondeurs” (v. 93)
-“chez le juge d’instruction” (v. 113)
-“j’humilie maintenant. . . . ”(v. 143)
-“les Christs intérieurs” (v. 153)

(krs. Langlande, 1992b, 5.204)

a. L’étude des itinéraires

L’errance dans Paris: Cette errance dans Paris est contemporaine de

1’énonciation, comme 1’écriture du poéme s’inscrivait dans I’errance ou comme

si I’errance sa transcription dans 1’acte d’écrire; d’ou ’emploi et la valeur du

présent. Un seul emploi du passé est a noter, dans cet itinéaire:”j’ai vu ce matin

une jolie rue......” (v.15) ( Langlande, 1992b, s.204)

L’errance de la vie passée: De nombreux emplois du présent convoquent la vie

passé dans ’actualité de I’errance.
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“Maintenant tu es au bord de la Méditerranée” (v. 89)
Les indications de lieux sont nombreuses et 4 1’échelle de I’Europe entiére; elles
sont comme les étapes d’un itinéraire conduisant de I’enfance jusqu’au moment

méme de l’ecritqre (bkz. Langlande, 1992b, s. 205).

Orientation religieuse: Dans le troisiéme itinéraire les indications de lieux sont
trés peu et il n’y a aucun de temps. Les indications spatiales se réduisent & deux
orientations opposées (élevation, descente) Cette élévation et cette chute
s’inscrivent dans le présent de 1’énonciation soit dans le présent de 1’éternité

(bkz. Langlande, 1992b, 5.205).

L’élévation:

“C’est Christ qui monte au ciel mieux que les aviateurs”

La descente, la chute (surtout morale):
“ L’avion se pose enfin sans renfermer les ailes”(v. 53)

“J’humilie maintenant a une pauvre fille au rire horrible ma bouche”(v. 143)

Cette €lévation et cette chute sont intemporelles puisque éternelles:

”Ces prétres qui montent éternellement élevent I’hostie” (v 52)

a. La recherche de leurs points d’articulation des itinéraires.

Un poéme circulaire: “Zone” est un poéme circulaire, s’étendant sur vingt-
quatre heures, du matin au matin ainsi “Zone” est un poéme circulaire. Tout se
passe du matin au matin (24 heures) dans un espace lui méme circulaire (le
“labyrinthe” de Paris que figure le disque solaire, et que le rappelle le titre du
poéme “Zone=Ceinture, en grec”) (Chevalier,1970, pp.30-33)

24 heures: du matin au matin: “’ce matin”(v. 2), la nuit s’éloigne(v. 146); ”
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“a Paris”: du centre de la ville: “tour Eiffel”(v. 2) vers banlieu: “tu marches vers

Auteil” (v. 150)

Le monologue interieur: 1.’emploi du présent dans les trois itinéraires constitue
un point d’articulation. Il permet de definir le poéme comme un long monologue
interieur: est énoncé au présent tout ce qui est présent a I’esprit du poéte tout au
long de I’errance parisienne et tout au long de sa transcription poétique. Les
quelques passés renvoient a des époques indéfinies, on constate 1’absence totale

du passé simple, c’est a dire du temps du récit. (bkz. Langlande, 1992b, s. 205)

La confusion énonciative: La journée d’un personnage qui apparait tantot
comme destinataire (Tu) et tantdt comme émetteur (je) du message que constitue

le poéme, les deux formes parfois juxtaposées de la méme strophe; (V. 15/V. 82)

La confusion temporelle: Un assez grand nombre de présents, se rapportant a
des souvenirs d’enfance ou de jeunesse, évoqués comme s’ils étaient actuels,

bien qu’éloignés du temps et du I’espace. (V. 25/89/95)

b. L’interprétation de ces trois itinéraires

1.Est-ce que ces trois itinéraires expliquent tout d’abord, une double quéte; un
double échec: une quéte religieuse; un échec religieux et une quéte amoureuse;
un échec amoureux?
La quéte religieuse; I’échec religieux:

la foi fervente de 1’enfance:

“Tu es trés pieux” (v. 27)

“Vous priez toute la nuit” (v. 30)
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la foi perdue

”la honte te tient d’entrer dans une eglise” (v. 9/10)
La quéte amoureuse; I’échec amoureux

L’amiti€ et le tendresse ont fait place la solitude.

“Tu es seul le matin va venir” (v. 144)

Une solitude est renforcé par 1’échec amoureux:
“L’amour dont je souffre est une maladie honteuse” (v. 86)

“Tu as souffert de I’amour a vingt et a trente ans” (v. 117)

2. Est-ce que ces trois itinéraires expliquent la conquéte moderniste ?

a) “Dés le premier vers le protagoniste proclame sa lassitude “de ce monde ancien” et
se lance dans une apologie “I’Européen le plus moderne”, “le Pape Pie X”.vite
apparaissent des allusions aux directeurs”, “aux ouvriers”, aux “belles sténo-
dactylographes”, a “une siréne d’usine”, au “premier aéroplane” aux autobus, aux
émigrants dans “hall de la gare Saint-Lazare”, Ces ‘réferences jointes au style
fragmenté qui résulte des juxtapositions, ont pu faireparler de piéce moderniste tant

par Putilisation du décor que par le ton “ (Chevalier,1966, pp.27).

¢) La modernité est en effet le point convergent des trois itinéraires. L’endroit ot
ils se confondent en revenant au point de départ, en bouclant le boucle de ce

poéme cyclique (Zone=ceinture en grec).

d) La modernité permet d’abord a la retour a la “nouveauté” de I’enfance
puisque la vue d’une rue “neuve et propre” entrane la résurrection de la

“jeune rue” de I’enfance:
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“J’ai vu ce matin une jolie rue dont j'ai oublié le nom
Neuve et propre du soleil elle était clairon” (v. 15/16

“Voila la jeune rue et tu n’es encore qu’un petii enfant” (v. 25)

e) La modernité raméne également a la religion:
“La religion seule est restée tout neuve la religion.
Est restée simple comme hangars de Port-Aviation”(v. 5/6)
“Seul en Europe tu n’es pas antique 6 Cristianisme

L ’Européen le plus moderne, c’est vous Pape Pie X” (v. 7/8)

f) La modernité est aussi retour a Paris, prés de ce symbdle du monde moderne
qu’est la tour Eiffel:
“Bergére 0 tour Eiffel... ” (v. 2),

g) Mais surtout la modernité est a rechercher dans ’écriture poétique elle-

méme donc. Il est possible de relever les traits les plus saillants:

-La liberté dans la versification: la ceinture des vers (alexandrins : vers de
syllabes ou longs vers libres, quelques vers trés courts), des groupes de vers
de longuer inégale (deux, trois, dix, une vingtaine) des rimes et des
assonances, 1’absence de ponctuation. comme dans 1’inspiration: intégration
du monde moderne, des mots de la quotidienneté a la “mati¢re” et a la

langue poétique.

-La création d’un univers nouveau avec ses lois particuliéres:

*La confusion énonciative: qui parle? A qui ? |

*La confusion temporelle: Analyse du présent.

*Un univers d’analogies sonores, visuelles et lexicales: “Pupille Christ de

’0eil” (V. 42), ”Soleil cou coupé” (V. 155)
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Pupille Cristallin Christ de I’oeil . C’est la vision d’un jeune enfant qui fait

rappel 4 tous ses souvenirs scolaires (histoire-réligion- 1égendes)
“Soleil cou coupé “ c’est la descente aux enfers

*Un univers animé: _
”Bergére 0 tour Eiffel le toupeau des ponts béle ce matiné” (v. 2)
"Et toi que les fenétres observent la hote te retient” (v. 9)

“Le matin par trois fois la siréne y gémit (v. 19)

“I’avion se pose enfin sans refermer les ailes (v. 52)

“Des troupeaux d’autobus mugissants prés de toi roulent” (v. 72)

Apollinaire anime I’inamité. Les exemples sont multiples: La siréne aboie, les
autobus mugissents, les fenétres t’observent”, ”I’avion se pose enfin sans

2 &¢

refermer les ailes”, “attirant dans son sillage des millions d’oiseaux quotidiens
exotiques, fébuleux venus fraterniser”, “avec la volante machine”. “Ce choix est
evidemment révélateur” écrit S. Delesalle: Apollinaire s’approprie le monde, il
ne perd ni le subit. Les choses rentrent dans 1’ordre humain, les hommes ne

peuvent pas étre réifi€s” (bkz. Duryy,1964, p.36-44)

En conséquence, il s’agit d’un poéme—confession ol s’opposent: Monde ancien
et monde moderne, Paris nocturne et Paris diurne, enfer actuel des hors-la-loi et
souvenir enfance chrétienne dans un mouvement antithétique, ascension dans la

Iumiére/ descente aux enfers

2. Est -ce que ces itinéraires ne sont-ils pas aussi voyages initiatiques ?

La mort peut marquer la fin du monde “A4 la fin tu es las de ce monde ancien”

Elle est aussi moyen par la résurrection, d’accéder & un monde nouveau.
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On peut placer au centre du poéme ’image du Phénix, “le blicher qui soi-méme
s’engendre”de Zone. L’oiseau mytique, renait de ses cendres et vit de sa propre

mort ( bkz. Langlande, 992, p.206).

“ le phénix ce biicher qui soi-méme s’engendre” (v. 65)

”c’est Dieu qui meurt le vendredi et ressucite le dimanche” (v. 39)

Le poéte se dit qu’il ressemble au Lazare:

“Tu ressembles au Lazare affolé par le jour”

Ainsi le martyre (images de crucifixion: “soleil cou coupé “ la descente aux
enfers, I’angoisse, I’humiliation permettent-ils d’atteindre une connaissance

nouvelle).

“Tu as fait de doulereux et joyeux voyages

Avant de t’apercevoir du mensonge et de 1’dge” (v. 115 /116)

1.3.7.2.3. Inscrire le Poéme “ Zone” d’Apollinaire Dans Son Contexte
Culturel (Apollinaire’in “Zone” Siirini Kiiltiirel Baglama

Konumlandirma)

-Synthése et correction écrite sur ’ensemble de 1’oeuvre

- L’aspect autobiographique

- La correspondance thématique entre le poéme liminaire ”Zone” et le poéme
terminal “Vendémiaire”

- La situation de ce poéme dans la poésie de la fin XIX éme siécle et du XX éme
siécle

- L’ entrée de ce pocme dans I’art du XX éme siécle
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a. Synthése et correction sur P’interrogation sur I’ensemble de I’oeuvre

b. L’aspect autobiographiqué

“Tu” le poéte s’adresse a lui-méme & la seconde personne. Il est a la fois I"auteur
et le sujet de son texte. Ce sujet apparait tantét comme destinaire (Tu) et tant6t
comme émetteur (je) du message qui apparait que constitue le poéme. Les
éléments autobiographiques du poéme invitent & situer celui-ci dans la vie

d’Apollinaire.

L’aspect autobiograpique, essentiel au poéme lyrique “Zone” permet de le
rattacher a la tradition de la poésie personnelle. “Zone “est d’ailleurs ’aveu de
son auteur, un poéme de fin d’amour lié€ & la rupture avec Marie Laurencin dont

le souvenir s' explicite occasionnellement:

“L’angoisse de l’amour te serre le gosier” (V. 73)
“Comme si tu ne devais jamais plus étre aimé” (V. 74)
“L’amour dont je souffre est une maladie honteuse” (V. 86)

“Tu as souffert de I’amour a vingt et a trente ans” (V. 117)

c. La correspondance thématique entre le poéme liminaire ”Zone” et le

poéme terminal “Vendémiaire”

De”Zone” a “Vendémiaire”: Il y a cependant une correspondance thématique
entre le poéme liminaire et le poéme terminal du recueil, tous deux peuvent
permettre une saisie de I’itinéraire suivi sur I’ensemble du recueil, et dont
“Zone” constitue le point de départ. Du martyre a la glorification du “je” de

“Vendémaire”: (Dury, 1964, p.42)
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“ j’ai soif ville de France et d’Europe et du monde

Venez toutes dans ma gorge profonde” (V. 17/18)

‘Ainsi, tous deux centrés sur les rapports de I’individu et du monde, I’un (Zone)
se terminant sur un adieu, disant la lassitude de poéte devant sa propre vie et “ce
monde ancien”, I’autre (Vendémiaire) constituant un appel, chantant la soif du
monde nouveau. Dans cette perspective se dégage un itinéraire qui conduit
I’etudiant d’un pessimisme (nous avons que 1912 une periode particuliérment

est sombre pour 1’auteur) initial & un optismisme plein d’espoir.

d. La situation de ce poéme dans la poésie de la fin XIX ¢me sié¢cle et du XX

éme siécle
“Zone” poeme de fin d’amour opposition du monde ancien et du monde ancien.

“On peut aussi préciser la situation de ce poéme dans la poésie de la fin XIX éme si¢cle
et du XX éme siécle: poéme rupture, & la fois solidaire par ses thémes de la poésie
anterieure et prometeur d’une ecriture poétique radicalement nouvelle” (bkz. Langlande,
1992, p. 209).

e. L’ entrée de ce poéme dans Part du XX éme siecle

Enfin ce po¢me fournit une entrée dans I’art du XX éme siécle et en particulier

dans sa peinture; Apolllinaire n’a publié de son vivant qu’un seul ouvrage de
critique d’art: Les peintres cubistes-Méditations esthétiques, édité par E.
Figuiére, il parait en mars 1913, un mois avant Alcools. Cubisme est courant
dans les peinture d’une époque moderne. 1. opion cubiste se présente avec une
imagination forte excessive des échanges styles. Apollinaire aussi dans sa poésie

“Zone” avait utilisé I’imagination forte. ( bkz. Breuning, 1960)
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Des articles, des conférences d’Apollinaire sur la peinture moderne, des préfaces
d’expositions des peintres comme Braque, Picasso ou Juan Gris serviront de

ponts entre ces oeuvres et 1’art poétique de 1’auteur de “Zone”

1.4. Problem

Yazinin hem Kkiiltiirlerarasi iletigim araci, hem de essiz bir dil sembolii olmasi,
yabanci dil Ogretiminde yerini ve Onemini ortaya koymus; yabanci dil
siflarinda yeni yazin egitiminin yerini ve islevini sorgulamistir. Yabanci dil
smiflarinda yazin egitimi s6zkonusu oldugunda yazinsal metinleri ¢6ziimlemek

oldukc¢a 6nem tagimaktadir.

Yeni yazin egitimi belli yazinbilim y6ntemleri 1513inda gergeklesen uygulama
alanudir. Bu baglamda, aragtirmanin baginda su sozciiklerle bi¢imlenen sorular
yamtlanmaya ¢alisilmistir: Yazin olgusundaki degisim, bu degisime kosut olarak
yazina yaklasim bicimleri de degismistirr Bu degisimin kaynagi nedir?
Yazinbilimdeki yeni yonelimler nasil bir gériis icerir dolayisiyla yeni yazin

egitimine etkisi nasil olmugtur?

Bu degisimin kaynagi, 1970 ‘ler den beri sesini duyuran “alimlama kuramudir.
Hig siiphesiz bu yontemin yazina yaklagim bigimi, dolayisiyla da yeni yazin
egitiminde oynadig: rol tartigilmaz; yazin ve bilim dallarinin alimlama kuramina
1tk tuttugu da bilinen bir gergektir: Yazin sosyolojisi, yapisalcilik,
gostergebilim, siirbilim, yorumbilim (Sayin, 1989, s.14),

“Yabanci dil siniflarinda, yeni yazin egitiminde amaglanan, yorumbilimsel eding
ya da yazinsal kiiltiir edinimidir. Kiiltiirleraras1 iletigimin ancak yorumbilimsel
edingle, yazinsal metni okuma ve ¢oziimleme etkinliklerinin de yazinsal kiiltiir

edinimi ile gerceklesecegi varsayilmaktadir ”( Sayin ,1989, 5.20). Bu aragtirma
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su sozciiklerlerle bigimlenen soruyu yamitlamak amaciyla gergeklestirilmistir.
Yorumbilimsel eding ya da yazinsal kiiltiir edinimine nasil ulagilir? Arastirmada,
alimlama kuramina bagli yeni yazin egitimindéki yeniliklere kosut olarak
Langlande (1992)'mn “yorumbilimsel ve didaktik yontemi’nin” yazinsal kiiltiir

edimine ve yorumbilimsel edinge etkisi saptanmaya ¢aligilmistir.

Yorumbilimsel ve didaktik yontemin ilk evresindeki, okuma etkinlikleri,
kendiliginden olan tepkiler, varsayimlar ve ilk eklemlenisler daha 6zenli bir
¢oziimleme evresi igin hareket noktasii olustururlar: Ogrencinin, yazinsal
metinle ilk karsilagmasi, tepkilerini géstermesi bagka bir deyisle “ilk okuma”
¢ok 6nemlidir.

Ogrencinin okuma deneyimlerini ve bilgilerini kullanmaksizin ve okuma
ufuklan gelistirmeksizin bir metne 6zellikle de yazinsal bir metne girisi hi¢ de
kolay degildir. O halde 6grencinin metne ilgisi, metnin yazinsallik kavramiyla
ilgili uyaricilara g:ekilir; yazinsal metin her seyden Once bir tiiketim nesnesidir;
kendisini ¢evreleyen metinsel 6gelerle okurun ilgisini ¢eker. Ogrencinin okuma
deneyimlerini, becerilerini kullanarak gelistirdigi okuma ufuklari, anlam
varsayimlar1 dogal olarak , okurun metinle ilk karsilasmasinda gelisir. Ogrenci,
okuma ufuklarini ve anlam varsayimlarini olusturmak icin sadece, okuma
deneyimlerinden ve becerilerinden yararlanmaz; aymi zamanda yazinsal
kiiltiiriine de gondermede bulunur. Oz olarak yazinsal metinle ilk kargilasma,

Ogrenciye kisisel okuma zevkini tattiran kiiltiirel bir zenginliktir.

Yazinsal bir metni okumak i¢in daha 6nceki okuma deneyimlerinin ve 6nceki
bilgilerin 6nemi tartisilmaz. Yazinsal metinlerin tiirleri, tipleri ve donemi ile
ilgili bilgiler 6nemlidir (Boucherance, 1996, s. 22). Ciinkii grenci bu bilgiler
sayesinde, metin c¢evresi Ogelere anlam vererek ve okuma stratejileri

geligtirebilir.
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Yorumbilimsel ve didaktik yontemin ikinci evresi ¢oOziimsel ve
yorumbilimseldir. Bu evre 8grencilerin kigisel okuma becerilerine, okuma
etkinliklerine ve yeni gostergelerin ele alinmasma dayanir. Boylece yazinsal
metni ¢oziimleme, bilingli ve elestirel okumayla gelisir ve zenginlesir.
Genellikle, yazinsal metinleri elestirel ve bilingli okuma yeniden okumayla ve

yazinsal metnin ayrintilarina, yeniden okumayla ulagilir. (Picard, 1989, s. 41).

Yazinsal metni ¢oziimlerken yeniden okuma 6nem tagir. Ogrencinin, bir yazinsal -
metni okuduktan sonra, eseri sayfa sayfa; bolim bolim su ya da bu satin
yeniden gozden gegirmesi Onemlidir. Ayrica yazinsal meﬁni ¢cOziimlemede
¢oziimleme gereclerini tanima ve kullanma da énemlidir. Ogrenci bu bilgileri
sayesinde yazinsal metnin dogasina uygun c¢oziimleme gereclerini segecektir

(Langlande, 1992, 124).

Yorumbilimsel ve didaktik yontemin son evresi yazinsal metni kiiltiirel baglama
konumlandirma ve diger evreleri degerlendirme evresidir. Yazinsal metni
kiiltiire] baglama konumlandirmanin 6nemini Resmi Yonergeler (Fransa’da Yeni
Yazin Egitimine Iligkin )’de vurgulanmaktadir. Gergekten de ¢oziimlemede
tretim ve alimlama kogullani ile ilgili bilgi edinmek, 6grencilerin kiiltiirel
edinimleri kazanmalar1 ve yazinsal tepkilerini gostermeleri agismdan O6nem tagir

( Instructions Officielles de Premiére)

Yorumbilimsel ve didaktik yéntemde izlenilen yol, ¢izgisel degil dolasimsaldir.
Her evre Oncekinin devamidir, okuma c¢6ziimlemeyi besler; ¢oziimleme de
okumayla beslenen Kkiiltiirii besler. Bu evrede yaznsal metni okumak ve
¢oziimlemek icin kiiltiirel bilgilerden yararlanmamin gerekliliginin altim da

cizmek gerekir.
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1.4.1. Problem Ciimlesi

Yorumbilimsel eding ya da yazinsal kiiltiir edinimine nasil ulasilacag: sorusuna
yanit bulmak amaciyla gergeklestirilen bu aragtrmada problem ciimlesi:
“Yazinsal kiiltiir ediniminin geligmesinde, yeni yazin egitimindeki yeniliklere
kosut Langlande’in yorumbilimsel ve didaktik yontem ile geleneksel yazin -
egitimi yOnteminin etkililik dereceleri arasinda anlamh bir fark var
midir?”seklinde ifade edilmistir. Bu soruya bagl olarak su alt problemlere yanit

aranmigtir:
1.4.2. Alt Problemler

1) Yazinsal metni okuma ediniminin gelistirilmesinde yorumbilimsel ve
didaktik y6ntem ile geleneksel yazin egitimi yonteminin etkilik dereceleri

arasinda anlamh bir fark var midir?

2) Yazinsal metni ¢6ziimleme ediniminin gelistirilmesinde yorumbilimsel ve
didaktik yontem ile geleneksel yazin egitimi y6nteminin etkililik dereceleri

arasinda anlaml bir fark var midir?

3) Yazinsal metni okuma- ¢oziimleme evresini degerlendirme ve kiiltiirel
baglama konumlandirma ediniminin geligtirilmesinde yorumbilimsel ve
didaktik yontem ile geleneksel yazin egitimi yonteminin etkilik dereceleri

arasinda anlaml bir fark var midir?
1.5. Arastirmanin Onemi:

Bu aragtirma, 6grencilerin yazinsal kiiltiirtintin gelistirilmesinde, yorumbilimsel

ve didaktik yontemin kullamilip kullamlmayacagim gostermesi agisindan
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Onemlidir. Yorumbilimsel ve didaktik ¢6ziimleme y6ntem ve uygulamalarina
iligkin aragtirma bulgularimin, yabanci dil olarak Fransizca Ogretimine, yeni
yazin egitimine ve ofretimine 11k tutacag: ve nitelikli dgretim etkinliklerinin

uygulanmasina katkida bulunacag diistintilmektedir.

1.6. Sayiltilar

Aragtirmanin sayiltilar1 sunlardir:

1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin kendilerine sorulan sorularn yanitlanmasinda
ictenlikle yamtladig: varsayilmagtir.
2. Ogrencilerin, yazinsal kiiltiirleriyle yorumbilimsel edingleriyle ve &zellikle

yeni kiiltiire]l alanlara agilmalar1 ve yeni okumalara girismeleri olasidir.

1.7. Smmirhiklar:

1. Yorumbilimsel ve didaktik yontemin uygulandign Orneklemeli roman
(Maupassant’in  “Bel-Ami” romanit) ve siir(Apolinnaire’in “Zone” siiri)

¢ozlimlemesine dayali siif i¢i ve sinif digt etkinliklerle simrhidir.

2. Arastirmaya konu edilen yazinsal kiiltiir edinimi, alt problemde sozii

edilenlerle simirlidir.

3. Arastirma, 1998/99 Opretim yii bahar doneminde Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Bolimii Fransizca Ogretmenligi

Programi 3. Simfa devam eden 20 6grenciden elde edilen verilerle sinirlidir.
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1.8. Tanmmlar

Bilim dilinin kendine 6zgii bir anlatimi vardir: Dogal dilden ayriliyor olmasi hep
tepkilere yol agar. Oysa bu dil olabildikge kestirmeden ikirciksizdir. Bu
bakimdan bilim dili bir islemler dizgesidir. Bu baglamda &zel terimcelerin
anlamim Bilmenin onemi yadsinamaz. Ogrencilerin de hemen hepsinin edebi
metin incelemeleri dersinde kargilastiklari tammlarm  anlamimi  bilmek
istemelerinden dolayr hazirlanan tammlar, Ogrencilerin isini bir Ol¢lide

kolaylagtirir.

Anlat: (récit): durumlan olaylari, kisilerin iligkilerini ykiileyen sdylem bigimi.

(Goktiirk, 1988)

Anlatic1 (narrateur): Yazinsal metinlerde olaylari, durumlari, olgulan anlatan,

yazar ile okur arasindaki ara kisi (Goktiirk, 1988).

Anlamlama (signification): Bir nesneyi, bir varlifi, bir kavrami, bir olay
anlfa]gmmizda canlandirabilenin birlesme siireci; anlam aktarma ve anlam verme

eylemi (Yalgin, 1994).

Abmlama Kkurami (esthétique de la réception): Yazinsal metinlerin
gostergeler diizenini okurda baglattig siiregler agisindan; bu metinleri olusturan
toplumsal tarihsel-yazinsal gereglerin ortaya ¢ikardig: olasi ya da gergek etkiler

acisindan inceleyen yazinbilimsel yaklasim (Goktiirk, 1988).

Bicim (forme): Dil bigimleri arasindaki yapisal iligkilerin olusturdugu, hem
icerik hem anlatim diizlemlerinde ortaya ¢ikan diizen (Dilbilim ve Dilbilgisi

Terimleri Sozliigi, 1980).
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Biiriin (prosodie): titrem, vurgu, durak, siire vb. ses olgulariuin genel adi

(Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri Sozliigi, 1980).

Deyis (style): Bir tiimceler biitiiniine (sozlii ya da yazili) ayirici nitelikler
kazandiran &zelliklerin tiimii; bireyin diislincesini anlatabilmek ve sdylemine
ozellik katabilmek icin dilsel gere¢ ve olanaklan kendine 6zgii olglitlerle secip -

kullanist; bigem de denilir (Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri Sozlugii, 1980).

Dizem (rythme): Cesitli sescil olgularin (ses niteligi, uzunluk, vurgu) s6z
zincirinde diizenli bigimde ve belli araliklarla yinelenmesiyle ortaya ¢ikan

titremleme olgusu (Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri Sozliigii, 1980).

Dizge (systéme): Ogeleri ya da boliimleri bir iletisim dizgesinin vb. mantiksal,
nesnel, degismez anlamu (Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri Sozlugii, 1980).
Karsit1: Yananlam

Diiz degismece (métonymie): Egretilmeye karsit olarak tiimcede dizimsel bir
bagint1 kuran ya da belirtilen gerceklik diizleminde yan yana bulunan &gelere
iligkin olarak benzetme yapmaksizin sonucun neden, i¢erenin i¢erden, biitiiniin
boliim, genelin 6zel, somut adin soyut kavram yerine kullamilmasi yoluyla

olusan degismece tiirii (Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri S6z]tigti, 1980).

Dram (Diderot’nun burjuva drami, Hugo’nun romantik dramm), klasik tiyatro
kurallarindan kurtulur, ton ve ses uzami degisikliligini kabullenir. Sahnede
oynanmak tizere, konusmalar ve oyunlarla gelisen, karsit oluslarin ¢atigsmasiyla

sonug¢lanan oyundur (Boucharenc, 1996)
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Egretilme (métaphore): Bir sozciigiin alisilmig anlamm diginda kullamilmas:.
Sézciigiin, bilinen kullamminda belirledigi nesne, nitelik, eylem ya da edim

yerine bir bagkasinin konmasi (Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri Sézlugii, 1980).

Géosterge (signe): Bagka bir seyin yerini alacak nitelikte, kendi disinda bir sey
gosteren 6ge. Her gosterge bir gosteren ile gosterilenin birlesmesinden dogar, -

bir nesne ya da kavrami belirtmek i¢in kullanilir (Goktiirk, 1988).

Gostergebilim (sémiologie, sémiotique): Toplum yasamindaki dilsel ya da dil
dis1 gosterge dizgelerini, bu dizgelerin iletisimsel islevlerini inceleyen bilim dali

(Goktiirk, 1988).

Kesitleme (segmentation): Bir sozce ya da dizimsel biitlinii birim ya da

pargalarina ayirma iglemi (Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri Sozliigii, 1980).

Komedya, dize ya da diiz yaz1 bir, ii¢ veya bes bolimden olusur. Insanlarmn,
olaylarin giiliing ve yanhs yonlerini ele alip ince niiktelerle isleyen oyundur(
Boucharenc,1996)

Metin ¢oziimlemesi (analyse du récit): Bir metni kuran 6gelerin, dilbilimsel ya

da izleksel yonden 6beklendirerek irdelenmesi (Goktiirk, 1988).

Sozceleme (enonciation): S6zce liretme edinimi; bireyin sdzceleri belli bir

baglam ve durum i¢inde gelistirmesi (Yalgin, 1994).

Sézce (énoncé): Bir konusucunun iirettigi iki susku arasinda yer alan s6z zinciri

parcasi. Sozceleme edinimiyle ortaya gikan sdylem (Yalgin, 1994).
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Soylem (discours): Soz; dilin sozlii ya da yazili gergeklesmesi, konusan bireyin
kullanim1. 2. Sozce; ya da bir ¢ok tiimceden olusan, bagt ve sonu olan bildiri.
3. Tiimce smurlarim agan, tiimcelerin birbirine baglanmasi agisindan ele alinan

sozce. (Yalgin, 1994).

Tragedya: Klasik taniminda yiiceltilmis sozlerle yazilan, yiiceltilmis bir -
kahramanin iyi durumdan kotii duruma diigmesiyle, seyircinin acimaya ve
korkuya yonelerek duygusal armmaya gittigi oyun tiirti. Cagdas tamm iginde,
olagan bir kisinin gergekei bir ¢cevre iginde toplumsal ¢eligkileri duyumsamasiyla

ortaya ¢ikan oyun tiiriidiir (G6sterim Terimleri S6zltigii, 1983)

Trajedya-komedya, karmasik entrikalara zengin boliimlere sahiptir.
Rastlantisallifa yer verir. Trajik doniisiimlere yer vermesine ragmen mutlu ya da

dingin sonla biter. Ornegin: Jean Giradoux’nun tiyatrosu ( Eluerd,1992).

Yazinbilim (poétique): Toplum yagamimn iletisim bigimlerinden biri olarak
yazin etkinliginin tarihsel, Kkiiltiirel evrelerini, yazinsal etkinin belirleyici
degismez yasalarim; ¢agdas insanbilimleri c¢ergevesinde, komsu bilim

dallarindan da yararlanarak aragtiran bilim dal (Goktiirk, 1988).

Yorumbilim (herméneutique): Insanin diisiince, sanat etkinliklerinin, tarihsel,
varolus ¢emberi i¢inde kavranarak anlamdirilmasi bilimi. Bu bilimin yontemini

benimsemis metin yorumculugu (Goktiirk, 1988).
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2. YONTEM

Bu boliimde, problemin ¢6ziimiinde izlenen yonteme bagli olarak sirasiyla
aragtirma modeli, aragtirma grubu, veri toplama geregleri, verilerin toplanmasi

ve ¢oziimlenmesine yer verilmistir.
2. 1. Arastirma Modeli

Yazinsal kiiltir ediniminin gelistirilmesinde yorumbilimsel ve didaktik
yontemin etkililifini sinamaya y6nelik bu aragtirma, “Tek grup 6ntest- sontest
modeli”’ne gore desenlenmistir. Deney oOncesi aragtirma modellerinden biri
olarak kabul edilen “ Tek grup 6ntest- sontest modelinde gelisigiizel se¢ilmis bir
grupta, uygulanan bagimsiz degiskenin etkisi olup olmadigina karar vermek igin
hem deney 6ncesi Ontest hem de deney sonrasi (sontest) 6l¢gmeler yapilmasi s6z

konusudur (Karasar, 1991, s.101).
2. 2. Arastirma Grubu

Bu aragtirma kapsamina 1998/1999 6gretim yili Bahar doneminde Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransizca

Ogretmenligi Programindan “Edebi Metin Incelemesi” dersini segen iigiincii

stiflardaki toplam 20 6grenci alinmigtir.
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Aragtirmada edebi metin incelemesi dersini alan &grencilerin segilmesinin
nedeni, bu drencilerin 1998/1999 6gretim yiliin giiz déneminde alip basaril
olduklar1 “Edebi Metin Incelemesi “dersinin geleneksel yontemlerle islenmis

olmasidir.

2.3. Veri Toplama Geregleri

Aragtirmanin kuramsal boyutunun olugturulmast igin, konuyla ilgili kaynaklar
taranmig ve aragtirmanin alt problemlerini yanmitlama amaciyla gereksinﬁn
duyulan verileri toplamak igin Ggrenme stratejilerine dayali yazinsal kiiltiir
edinimi testi hazirlanmigtir. Hazirlanan Yazinsal Kiiltiir Edinimi Testi EK 1°de

yer almaktadur.
2.4. islem

Aragtirma su sekilde gergeklestirilmistir; 6grencilere donem basinda uygulanan “
Yazinsal Kiiltiir Testi” toplandiktan sonra, Ogrenciler iizerinde Langlande’in
“yorumbilimsel ve didaktik yontemi™’nin etkiligini sinamak amaciyla deneysel
bir arastirmanin planlandig: ve kendilerinin bu aragtirma i¢in se¢ilmek istendigi
anlatilmistir. Bu agiklamanin amaci, denekleri arastirmaya kérsl olumlu yonde

giidiilemektir. Daha sonra uygulamaya gecilmistir.

Bu arastrma igin haftada iki ders saati olmak iizere 14 haftali bir 6gretim
uygulamasina gegilmistir. Ogretim uygulamas1 1998/1999 Bahar dénemi
boyunca gergeklestirilmistir. ”Edebi Metin Incelemesi” dersi 1998 /1999 Giiz
doneminde geleneksel yontemle, 1998/1999 Bahar d6neminde de

“yorumbilimsel ve didaktik yontem” le iglenmistir
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1998/1999 Giiz doneminde Maupassant’in “Une Vie” adh romann
¢oziimlenmesi Geleneksel yazin egitimi y6ntemine. uygun olarak
gerceklestirilmigtir. Yazinsal metinle ve yazarin oz yasamu ile ilgi bilgi verilmis,
yazinsal metin okutulmus, 6zetlenmis ve yazinsal metinle ilgili sorular
sorulmustur. Bu bilgiler bu dersi isleyen 6gretim elemanindan ve dgrencilerden

edinilmigtir.

1998/1999 Bahar doneminde ise,“Edebi Metin Incelemesi “ dersi su gekilde

islenmigtir:

Yazinsal metnin tiirtinii belirlemek okuma evresinin 6n kosulu oldugundan ve
yazinsal metinler farkhlast;kga okuma ve ¢Oziimleme yontemleri de
farklilasacagindan, “yorumbilimsel ve didaktik y6ntem” uygulanmadan once,
aragtirma grubuna begli likert tipi veri toplama arac1 verilmigtir. Bu veri toplama
aracinin  amaci, Ogrencilerin “Edebi Metin Incelemesi“ dersinde yazinsal |
metinleri okurken, g:ézﬁm‘lerken ve kiiltiirel baglama konumlandirirken ne
derece yararlandiklarini saptamak ve eksik kalan yonleri simf i¢i uygulamalarla
gidermektir. Daha sonra oOgrencilere, metin tipleri ve tiirlerini belirleyip
belirleyemedikleri sorulmugtur. Alinan yamtlardan dgrencilerin gogunlugunun
metin tiplerini ve tiirlerini yeterince belirleyemedikleri anlagilmistir. Bu
baglamda Ogrencilere metin tiirlerini ve tiplerini belirleme ile ilgili materyaller
dagitilmis ve bu konuda kisaca bilgiler verilmigtir. EK 5’ te “Edebi Metin
Incelemesi” dersine iligkin akademik program yer almaktadir.

On test sonuglar1 puanlandiktan sonra, “yorumbilimsel ve didéktik yontem”’in
uygulanmasina baslanmigtir. Bu yontemi uygulamak i¢in yazinsal metnin se¢imi
s0z konusu oldugunda, Maupassant’in “Bel-Ami” Romamn se¢ilmistir. Yazinsal
metinlerin se¢imi s6z konusu oldugunda kisa metinler, 6zenli yazinsal metin

¢ozlimlemesini engellemekte; ¢ok uzun metinler ise Ozenli, ayrintih
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¢oziimlenmeyi olanaksiz kilmaktadir. Yazinsal metnin tiimiinitin ¢dziimlenmesi
gerekir. Yazmnsal metnin bir boliimii incelenirse metnin yapis1 boliiniir
belirsizlesir. Buna bagli olarak biitiinsel ‘yorumlanma olanaksizlagir
(Boucherance,1996, s.8). Bu gerekgelerle ne ¢ok uzun ne de ¢ok kisa bir metin

olan Maupassant’in “Bel-Ami” romani ¢6ziimleme nesnesi olarak secilmisgtir.

Yazinsal metnin se¢iminden sonra, 6grencilerden Maupassant’in “Bel-Ami”
romamm edinmeleri iStenmi§tir. Daha sonra metin gevresi ile ilgili etkinlikler
sunulmustur. “Bel —Ami” romanini, okuma, ¢6ziimleme etkinlikleri ile kiiltiirel
baglama konumlandirma etkinlikleri gerceklestirilmis ve degerlendirilmigtir.
Roman ve siir g¢6ziimlemeleri i¢in ogrenciler tarafindan gergeklestirilen

etkinlikler Ek 6, 7, 8, 9, 10, 11°de yer almaktadar.

Maupassant’in “Bel-Ami” roman ¢dziimledikten sonra, XIX. yy.” in sonu ile,
XX yy.” n basim simgeleyen Apollinaire’in “Zone” siiri ¢dzlimlenmistir. Bu
siirin se¢iminde, grencilere hem yazinsal metinlerin tiirlerine gére farkli okuma
ve ¢oziimleme bigimlerinin gerceklestigi, hem de geleneksel siif anlayis1 i¢inde
cagdas siir dilinin kullantmimin fark edilmesi hedeflenmistir. Daha sonra.
”Zone” siirini okuma, ¢6ziimleme ve kiiltiirel baglama konumlandirma
etkinlikleri gerceklestirilmistir. Ogrencilerin roman ve siir ¢oziimlemesine

iliskin sif i¢i ve simf dis1 etkinlikleri Tablo. 7 ve 8°de gosterilmektedir.

Roman ve siir ¢dziimlemesi gergeklestikten sonra aragtirma grubuna tekrar
“Yazinsal Kiiltlir Edinimi Testi” verilmis, bu sontest, dgrenciler tarafindan

doldurduktan sonra, sontest sonuglar1 puanlanmistir.
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Tablo 7. Edebi Metin Incelemesi Dersinde, Maupassant’in “Bel-Ami” Romanin

Okuma, Céziimleme ve Kiiltiire] Baglama Konurhlandmnaya Iliskin Islemler

Smf I¢i Etkinlikler

Simif Dis1 Etkinlikler

Romana Girig ve Okumak

Romana Giris ve Okumak

1. Metin gevresi ile etkinliklerin sunulmasi

1. Maupassant’in ““Bel-Ami” romanini edinmek

2. Tamtsal sorular1 yanitlamak

3. Romani okumaya baglamak ve ilk tepkileri

not almak

4. Tanitsal sorularla ilgili etkinliklerin sonunda,
ogrencilerin okuma beklentilerini, bireysel

okumadaki tepkilerini karsilagtirmak

5. Romanm bags ile sonunu okumak; ilk ve son

durumu karsilastirmak; benzerlikleri ve
farkliliklar belirlemek
6. G. Duroy'un kisiligindeki degisimleri
belirlemek
Okumadan Coziimlemeye Okumadan Coziimlemeye
7. Ogrencilerin  okuma  varsayimlarindan
hareketle  ortak  ¢bzlimleme  projesi

olugturmak.
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Smmif I¢i Etkinlikleri

Sumf Disit Etkinlikler

Okumadan Céziimlemeye

Okumadan Coziimlemeye

6. Tabloda, George Duroy’m basan asamalarini;
bu bagarinin gergeklestigi yerleri ve ortamlar
gostermek, ykiilenen zamani; Sykiileme ritmini

Romanin kahramanlarim gﬁstennek

Coziimleme’den Yazinsal Kiiltiire

Coziimleme’den Yazinsal Kiiltiire

7. Yazih sentezler olusturmak -

6. Okuma ve Coziimleme evresi ile ilgili tiim

caligmalan gozden gegirmek

7. Sentez galigmalan ve diizeltmeler

8. “Bel-Ami” ile ve

etkinliklerin tiimiinii gbzden ge¢irmek

ilgili galigmalarin

9. Eserin tiimiiyle ilgili soru sormak: dykil ve
oyklilemeye dayali ortak anlam olusmasma

iligkin tiim sorular

10. Anlatiyr okumak ve ¢oziimlemek igin yapilan
caligmalari gbzden gegirmek ve eserin

tiimiiyle ilgili sorular1 yanitlamak.

8. Maupassant’in yagsami ve donemi hakkinda
dokiiman toplamak; boylece yazinsal metni
tarihsel ve kiiltiirel baglama konumlandirmak

11. Elde edilen dokiimandan yararlanarak eserin
donemindeki politik, ahlaki ve sosyal degerler
tizerinde tartismak, yabanci yazin metninin
doénemini tartigrmak ana kiiltiirih  gozden

gegirmesi.
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Tablo 8. Edebi Metin Incelemesi Dersinde, Apollinaire ’in “Zone” Siirin Okuma

ve Coziimleme ve Kiiltiirel Baglama Konumlandirmaya iliskin Islemler

Sif I¢i Etkinlikler

Simif Dis1 Etkinlikler

Siire Giris ve Okuma

Siire Giris ve Okuma

1. Apollinaire’in Alcools siir kitabimi edinmek

1.Metin gevresi ile ilgili etkinliklerin sunulmasi: -

2. Tanitsal sorulan yamitlamak

3. Siiri okumaya baglamak ve ilk tepkilerini not
almak

1.

Ogrencilerin okuma beklentilerin

karsilagtirmak

Metin gevresi ile ilgili etkinliklerin sonunda,

i

ortak ¢dzlimleme projesi olugturmak.

2. Ogrencilerin okuma varsaymmlarindan hareketle

gezinti, Cocukluk amlari, Din ve ahlak : diisiis,
yiikselis.

3. Metnin 6ziine hem saygilh hem de tutarh anlam
kavsaklarim olusturan Kkesitleri belirlemek;

boylece siiri ii¢ kesitte ele almak: Paris’te

Okumadan Coziimlemeye:

Okumadan Céziimlemeye:

1.Coziimleme projesinden yararlanarak {g
gezintiyi uzam ve yer belirtegleriyle gosteren

bir tablo olugturmaya ¢alismak

1. Bu li¢ kesitte degisen uzam ve zaman ikilisini

gosteren tablo olusturmak
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Smif I¢i Etkinlikler Smif Dis1 Etkinlikler

2. Ug kesitlemeyi yorumlamak

Coziimleme’den Yaznsal Kiiltiire Coziimleme’den Yaznsal Kiiltiire

2. Apollinaire’in donemi eseri hakkinda dokiiman
toplamak,bdylece Apollinaire’in “Zone siirini

killtiirel bir baglama konumlandirmak

3. Okuma ve Coziimleme evresi ile ilgili tiim

¢aligmalar1 gézden gegirmek

4, Siirdeki 6z yasamsal geleri, Apollinaire’in 6z

yasamina yerlestirmek

5. Alcools kitabindan segilen “Zone” siirinin
yerini degerlendirmek, Verdémaire siiriyle

karsilagtirmak

6. Bu siiri 19 yy. sonunu ve 20 yy. bagmi
simgeleyen bir siir gibi ele almak

2. 5. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma grubunu olusturan 6grencilere yorumbilimsel ve didaktik yontem
uygulanmadan ve uygulandiktan sonra “Yazmsal Kiiltir Edinimi Testi”
verilmigtir. Bu testlerin degerlendirilmesiyle 6grencilerin her biri i¢in Ontest ve
sontest puanlan elde edilmistir. Elde edilen puanlar Ek 2, 3 ve 4 ‘te yer
almaktadir.

Daha sonra elde edilen bu puanlarin aragtirmanin amaci dogrultusunda
coziimlenebilmesi i¢in Ontest ve sontest puanlarimin aritmetik ortalamalar:

hesaplanmustir.

Elde edilen verilerin g¢6ziimlenmesinde “SPSS for Windows” programi
kullamlarak Eglenik Orneklem igin t Testi (Paired Sample t Test)’nden
yararlanilmigtir; ulagilan bulgular % 5 anlamhlik seviyesinde yorumlanmustir

(bkz.Ozdamar,1997).
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmamn bu bdoliimiinde , aragtirmanin temel amacina uygun olarak ele
alinan problem ve alt problemlerin ¢dziimii i¢in B6liim 2 “de agiklanan yontemle
toplanan verilerin istatiksel analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve

bunlarin yorumlarina yer verilmistir.
3.1. Giris

Bulgularin ve yorumlarin sunulmasinda alt problemlerde izlenmis olan siraya

uyulmustur.
3.2.Yazinsal Metni Okuma Edinimi

Aragtrmanin birinci alt probleminde yazinsal metni okuma becerisinin
gelistirilmesinde Langlande’in “Yorumbilimsel ve Didaktik Yontemi” ile
geleneksel yazin egitimi yénteminin etkililik dereceleri arasinda anlamh bir fark

bulunup bulunmadiginin belirlenmesi amaglanmigtir.

Aragtirma grubundaki $grencilerin uygulanan yazinsal kiiltiir edinimi testindeki

yazinsal metni okuma edinimine iliskin sorulardan elde ettikleri 6ntest ve sontest



149

puanlarindan yararlanilarak yapilan Eslenik 6rneklem igin t Testi sonucunda

ulasilan bulgular Tablo 9°da yer almaktadr.

Tablo 9. Arastirma Grubundaki Ogrencilerin “Yazinsal Metni Okuma Edinimi
“ni Olgmeye Yonelik Boliimiine iliskin Ontest ve Son Test Puanlari . . . .......

---------------------------------------------

. Aritmetik Standart t Serbestlik Anlamlilik
Og‘Saem‘ Ortalama Sapma Dereces S
AvgrmaGubn o ®) S D 9 o @
Ontest 20 61,55 . 22735
12,448 19 ,000
Sontest 20 89,85

Tablo 9’dan de anlagilacags lizere, aragtirma grubunun ontest ve sontest sonunda
elde ettikleri ortalama puanlar (Ek—2) arasinda son test puanlari lehine 28.30
puanlik bir fark oldugu gérﬁlhlektedir. Bu farkin anlam!i olup olmadi: t testi ile
smanmis ve t = 12.448 degeri bulunmustur. Bulunan bu deger % 5 anlam
seviyesi ve 19 serbestlik derecesindeki t= 2.093 degerinden biiyiiktiir. Bu sonug
Ogrencilere uygulanan iki degisik 6gretim yonteminin birbirlerinden oldukca
farkli etkililige sahip oldugunu géstermektedir. Bagka bir deyigle, yazinsal metni
okuma ediniminin gelistirilmesinde, yorumbilimsel didaktik yOnteminin,
geleneksel yazin egitimi yontemine gore istatiksel olarak anlaml bir sekilde

daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
3.3.Yazmsal Metni Coziimleme Edinimi

Aragtirmamin ikinci alt problemi, “yazinsal metni ¢dziimleme ediniminin
gelistirilmesinde yorumbilimsel ve didaktik yontemi ile geleneksel yazin egitimi
yonteminin etkililik dereceleri arasinda anlamh farklilik var midir ? “ seklinde

ifade edilmisti. Bu soruyu yanitlamak amactyla arastirma grubunu olusturan
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ogrencilerin Yazinsal Kiiltiir Edinimi Testinin Yazinsal Metni Coziimleme
Edinimi’ne iliskin maddelerinden 6grencilerin elde ettikleri ontest ve sontest
puanlan1 ile yapilan Eslenik Orneklem Igin t Testi sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 10’da yer almaktadar.

Tablo 10: Arastirma Grubundaki Ogrencilerin” Yazinsal Metni Coziimleme
Edinimi”ni Olgmeye Yé6nelik Béliimiine Iliskin Ontest ve Son Test Puanlari . . . .

...................................................

Ogrenci  Znometik Standart t Serb“ﬂ‘i‘ Anlamlilik
- < Derecesi oo
yIS1 X Saprma (SS) Det (Sd) Diizeyi (P)
Ontest 20 61,9
13,163 19 ,000
Sontest 20 88,85 2,0474

2,093

Tablo 10’dan da anlagilacag iizere, arastirma grubundaki 6grencilerin ontest ve
son testten elde ettikleri ortalama puanlar (EK-3) arasinda son test puanlari
lehine 26.95 puanhik bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup
olmadig t testi ile sinanmis ve t=13.163 degeri bulunmustur. Bulunan bu deger
% 5 anlam seviyesi ve 19 serbestlik derecesindeki t=2.093 degerinden biiyiiktiir.
Bu sonug, 6grencilere yazin egitimine iligkin uygulanan iki degisik Ggretim
yonteminin  birbirlerinden olduk¢a farkli etkililie sahip oldugunu
gostermektedir. Bagka bir deyisle ¢oziimleme ediniminin geligtirilmesinde,
yorumbilimsel] ve didaktik yontemin geleneksel yazin egitimi uygulamasina gére

daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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3.4. Yazmsal Metni Okuma- Coziimleme Evrelerini Degerlendirme ve

Kiiltiirel Baglama Konumlandirma Edinimi

Aragtirmanin  tiglincii alt problemi “Yazinsal metni okuma- ¢6ziimleme
~ evrelerini  degerlendirme ve Kkiiltiirel baglama konumlandirma ediniminin
gelistirilmesinde, yorumbilimsel-didaktik yontem ile geleneksel yazin egitimi
yonteminin etkililik dereceleri arasinda anlamli bir fark var midir?” geklinde |
ifade edilmigti. Ogrencilerin Yazinsal Kiiltiir Edinimi Testinin ilgili sorularindan
elde ettikleri 6ntest ve sontest puanlarindan yararlamlarak yapilan Eslenik

Orneklem Igin t Testi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 11°de yer almaktadur.

Tablo:11 Arastirma Grubundaki Ogrencilerin “Yazinsal Metni Okuma-
Coztimleme Evrelerini Degerlendirme ve Kiiltiirel Baglama Konumlandirma

Edinimi” ni Olgmeye Yonelik Boliimiine iliskin Ontest ve Son Test Puanlart. . . .

............................................

Oprenci m Standart . Serb‘sﬂ‘:‘ Anlamlilik
Sa SS Dereces iizeyi
Grubu yIS1 x Sapma  (SS) Des (Sd) Diizeyi (P)
Ontest - 20 56,5
1567 19 ,000
Sontest 20 88 2,0768

Tablo 11°den de anlagilacag: iizere, 6grencilerin Ontest ve son testten elde
ettikleri ortalama puanlar (EK—4) arasinda son test grubu lehine 31.5 puanlik bir
fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamh olup olmadig t testi ile sinanmug
ve t = 15.67 degeri bulunmugtur. Bulunan bu deger % 5 anlam seviyesi ve 19
serbestlik derecesindeki t=2.063 degerinden daha biiyiiktiir. Bu sonuc}, aragtirma
grubunda yazin egitimine iliskin uygulanan iki degisik Ogretim ydnteminin
birbirlerinden oldukga farkli etkililige sahip oldugunu géstermektedir. Bagka bir
deyisle yazinsal metni okuma ve ¢oziimleme evrelerini degerlendirme ve

kiiltiirel baglam konumlandirma edinimini gelistirilmesinde, yorumbilimsel ve
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didaktik yontemin, geleneksel yazin egitimi yontemine gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.
3. 5. Ozet

Bu aragtirmada, “Ogrencinin, yorumbilimsel eding ya da yazinsal Kiiltiir
edinimine nasil ulagacag1?” ve “Hangi yontem ve teknikler kullanilabilecegi ? «
sorulart yamtlanmaya calisilmigtir. Yapilan aragtirmada, $grencinin yazinsal
kiiltiir ediniminin gelistirilmesinde, yeni yazin egitiminin yeniliklerini esas alan

“Yorumbilimsel ve didaktik yontemin” etkisini belirlemek amaglanmaigtir.

Yeni yazin egitiminin belli yazinbilim yontemleri 1s18inda gergeklesen bir
uygulama alam oldugu daha once belirtilmistir. Bu baglamda arastirmanin
birinci boliimiinde, ahmlama kuramnin yeni yazin egitimindeki rolli ve 6nemi
vurgulanmig, yazinbilimsel yontemlere yer verilmigstir. Yabanci dil simiflarinda
yazimn konumu, geleneksel yazin egitimi ele alinmis ve yeni yazin egitimindeki
yeniliklere ve “yorumbilimsel | ve didaktik yonteme” yer verilmigtir:
Yorumbilimsel ve didaktik yontemin ilk evresinde ogrencilerin okuma

etkinlikleri, kendiliginden olan varsayimlardan tamitsal sorulardan olugmustur.

Ikinci evresi ¢oziimsel ve yorumbilimseldir. Yeniden okuma etkinlikleri, yeni
gostergelerin ele alinmasi ve yazinsal metni dogasina uygun ¢oziimleme

gereglerinin kullanimindan olugsmustur.

Uglincii evre de yazinsal metinler kiiltiirel baglama konumlandirilmis ve
belgesel aragtirmalara yer verilmigtir. Ayrica yazinsal metnin okuma ve

coziimleme etkinlikleri degerlendirilmistir.

Arastirma birinci boliimiinde ifade edilen problem ve alt problemlerin ¢dziimii
icin deney Oncesi aragtirma modellerinden,” Tek grup ontest- sontest modeli” ne

gore diizenlenmigtir. Aragtirma grubunu, 1998-1999 Ogretim Yih Babar
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Dénemi’nde Egitim Fakiiltesi Yabanc: Diller Béliimii Fransizca Ogretmenligi
Programi’nda Edebi Metin Incelemesi dersini alan égrenciler olugturmustur.
Aragtirma grubunun Ontest-sontest puanlarn arasindaki farkin anlamlt olup
olmadig1 “Eslenik 6rneklem t testi ile stnanmig ve sonuglari .000 anlamlihk

diizeyinde istatiksel olarak anlamli bulunmustur.

Yazinsal metni okuma ediniminin geligtirilmesinde, yazin egitiminde yorumsal
ve didaktik yontem lehine 28.30 puanlik bir fark ortaya ¢ikmig ve t =12.448
degeri bulunmugtur.

Yazinsal metni ¢dziimleme ediniminin gelistirilmesinde son test bagar1 puanlar
lehine 26.95 puanlik bir fark ortaya ¢ikmug ve t =13.163 degeri bulunmustur.
Yazinsal kiiltiir ediniminin gelistirilmesinde ise,son test puanlan lehine31.5

puanlik bir fark ortaya ¢ikmug ve t=15.67 degeri bulunmustur.

Elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirilirse; aragtirma grubuna uygulanan
“yorumbilimsel .ve didaktik yontem™ sonucu Ontest ve son test grubunun
yazinsal kiiltiir edinimini gelistirmeye yonelik puanlan baglangi¢ durumundan
daha yliksektir. Bu ydntemin, yazinsal kiiltiir ediniminin gelistirilmesinde
geleneksel yazin egitimi yontemlerine gore daha etkili oldugu goriilmiigtiir.
Boylece dgrencilerin Onbilgi ve becerilerini kullandifi; metin ¢evresi dgelere
anlam verdigi ve okuma stratejilerini gelistirdigi bulgulanmigtir. Buna bagh
olarak, Ogrencinin, eseri okuduktan sonra genel bilgilere sahip oldugu;
okuduklarim yorumladidi; eserin kendine ozgii yapisiyla biitlinlestigi; olay
Orgisiini  anlamlandirdigi; yorumunu sorguladifi; elestirmenlerin, c¢agdas
yazarlarin, yazinsal metinle ilgili YOrumlaﬁm ele aldiklann ve ¢o6ziimleme
sonuglanyla karsilagtirdiklar1 ve kiiltiirel edinimleri, ¢dziimlemenin bitiminde
soru sorarak degerlendirdikleri; yontemsel okumalarla; yazinsal metinle

biitlinlestikleri uygulama tekniklerini kazandiklar1 sonucuna varilmigtir.
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4. SONUC VE ONERILER
4.1. Sonug

Yabanci dil simiflarinda yeni yazin egitiminde amaglanan yorumbilimsel eding
ya da yazinsal kiiltiir edinimidir. Ogrenci, yazinsal metni okuma ve ¢éziimleme
sonucunda elde edilen yazinsal kiiltiir edinimi ile diger yazinsal metinleri
okuyacak ve ¢oziimleyecektir. Gergekten de Ogrenci, Kkiiltiirleraras: iletigimi
ancak boyle bir edimle ger¢eklestirecektir. Sonugta, 6grenéi farkll yazin ve

kiltiir gelenekleri iginde diinyay: daha iyi taniyacaktir.

Yeni yazin egitiminde amaglanan yorumbilimsel eding ve ya da yazinsal kiiltiir
edinimine ulagmak i¢in, yeni yazin egitiminin yeniliklerine kosut yorumbilimsel

ve didaktik yontem Grneklemeli roman ve siir ¢oziimlemesine uygulanmistir.

Yazinsal kiiltiir edinimi testinden alinan sonuglar ile 6rneklemeli roman ve siir
¢coziimlemesinin okuma, ¢oziimleme ve kiiltiirel baglama konumlandirma

evresindeki siif i¢i ve simif dig1 etkinliklere dayali olarak §grencinin;

1. Onbilgi ve becerilerini kullandig1, metin gevresi ogelere anlam verdigi ve
okuma stratejilerinin geligtigi bulgulanmugtir. Eseri okuduktan sonra genel

bilgileré sahip oldugu, okuduklarim yorumladig: , gercekten de eserin kendine
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Ozgii yapisiyla biitiinlestigi, olay orgiisiinii anlamlandirdiikendi yorumunu

sorguladidi gozlenmistir.

2. Elestirmenlerin, ¢agdas yazarlarin, yazinsal metinle ilgili yorumlanm ele
aldiklan ve ¢dziimleme sonuglariyla karsilagtirdiklarn ve kiiltiirel edinimleri,

¢ozlimlemenin bitiminde soru sorarak degerlendirdikleri g6zlenmisgtir.

3.Yontemsel okumalarla; yazinsal metinle biittinlestikleri uygulama tekniklerini

kazandiklar1 bulgulanmigtir.

4.Ogrencilerin, yazinsal metni tarihsel, bibliyografik, kiiltiirel baglama
konumlandirdiklar1 ve belgesel arastirmalari gergeklestirdikleri, bu aragtirmalari

siuf ortaminda degerlendirdikleri g6zlenmigtir.

5. Yabanci dil simflarinda, yazinsal metni ¢oziimleme ve okumanin temel amaci,
Ogrencileri yazinsal kiiltlirle donatmaktir. Gergekten de Yazmsal metni

¢coziimleme sirasinda elde edilen bilgilerin kullanmilmasi ¢ok 6nemlidir.

Yazinsal kiiltiir edinimleriyle 6grenciler, gelecekteki bireysel okumalarimn
temellerini atacaklar ve daha 6nceki bilgilerini kullanarak, 6nbilgilerini ve 6n
deneyimlerini yeni bilgilerle zenginlegtirecekler; boylece yabanci dil 6grenilmesi
gereken bir dilbilgisi yi1gim ya da diizanlamh giindelik dil kullanimim saglayan

arag degil, farkl diisiinme ve algilama bigimlerine gétiiren amag olacaktir.

4.2. ﬁnériler

Aragtirma sonunda ulagilan bulgular 1g18inda yabanci dil dgretimi kapsaminda
“Edebi Metin Incelemesi” dersine, ogrencilere ve yazinsal metni okuma,
¢Oziimleme degerlendirme ve kiiltiirel baglama konumlandirmaya yonelik olarak

su 6nerilerde bulunabilir:
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4.2.1. Edebi Metin incelemesi Dersi I¢in Oneriler
-Edebi Metin Incelemesi 6nkosullu bir ders olmalidir.

-Bu dersin Onkosul dersleri: “Edebiyata Giris” ve “Edebiyat Kuramlan ve

Elestiri “olmalidir.

-Edebiyata Giris dersinde yazinsal metni okumanin ve ¢dziimlemenin

Onkosullari goz ard1 edilmemelidir.

-Ogrenciler, bu derslerle ilgili incelemelerde bulunmak ve olaylan

gbzleyebilmek i¢in Fransa’ya gidebilmelidir.

4.2.2. Yazinsal Metni Okuma-Céziimleme, Degerlendirme ve Kiiltiirel

Baglama Konumlandirmaya Yénelik Oneriler

Yabanci dil simflarinda Edebi Metin Incelemesi dersinde yazinsal metinleri,
Langlande’mn yorumbilimsel ve didaktik yontemine dayali ¢oztimlemek i¢in, bu
yontemin  okuma-¢oziimleme, degerlendirme ve kultiirel  baglam

konumlandirma evrelerine yonelik su 6nerilerde bulunabilinir.
4.2.2.1. Yaznsal Metni Okumaya Yonelik Oneriler

1. Yabanci dil &gretimi kapsaminda “Edebi Metin Incelemesi” dersini alan

Ogrenciler, yazinsal metne yonelik okuma beklentileri olusturmalidar.

2. Ogrenciler, okuma beklentilerini, kaygilarim, ilgilerini geken Ogeleri ve
béliimleri not almali ve bu notlan okumanin ¢izgisellii iginde

degerlendirmelidir.
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3. Oprenciler, yazinsal metnin sonuna kadar anlam varsayimlari olugturmalidar.
4.2.2.2. Yazinsal Metni Céziimlemeye Yonelik Oneriler

1. Ogrenciler, 6n okuma ve 6n deneyimlerinden yararlanarak, ¢6ziimleme projesi

olusturmalidir.

2. Opgrenciler, yazinsal metni yeniden okurken metnin ‘6nemli Ggelerini
belirlemelidir. Bu &gelerden hareketle tablo olusturmak okumay1 ve
¢coziimlemeyi kolaylagtirir.

3. Ogrenciler yazinsal metni ¢oziimlerken metnin dogasina uygun goziimleme

gereglerini ve yontemlerini kullanmahidir.

4.2.2.3. Yaunsal Metni, Okuma-Coziimleme Etkinliklerini Degerlendirme ve

Kiiltiirel Baglama Konumlandirmaya Yinelik Oneriler

1. Oprenciler; yazinsal metni kiiltiirel, biyografik ve tarihsel bir baglama

konumlandirmalidir.

2. Yazinsal metnin okuma ve ¢oziimleme etkinliklerini degerlendirerek,

yazinsal metnin estetigini ve akimim degerlendirmelidir.

3. Yazinsal metni estetigini ve akimim okuma ve ¢6ziimleme sonuglarina gore

belirlemelidir.

4. Ogrencilere, baska okuma ve ¢oziimleme metinleri 6nerilmelidir. On
deneyimler, Onbilgiler diger metinlerin okunmasini ve ¢dziimlenmesini

kolaylagtirirlar.
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EK 1.YAZINSAL KULTUR EDINIMI TESTI

Ogrencinin:
Adi

Soyad1
Numaras1 :

Smfi

Bu test, yabanci dil siiflarinda yeni yazin egitiminde Edebi Metin incelemesi
dersinizde, yazinsal metinleri okurken ve ¢oziimlerken 6grenme stratejilerinden
ne derece yararlandiginizi saptamak ve eksik kalan yonleri simf i¢i ve simf digi
etkinliklerle gidermek amactyla diizenlenmigtir(daha genis bilgi igin bkz.
Germain,1998). Bu testin temel amaci, Ogrenme siirecinde size yardimeci
olmaktir. Asagida belirtilen her bir maddede size uygun olan se¢enegi dikkate
alarak ayrilan yere (X) isareti koyunuz. Liitfen yamtsiz madde birakmayimz.

Gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz i¢in tegekkiir ederim.
Daima/Siklikla/Bazen/Nadiren/Hicbir zaman

1.Fransizca bilgimi gelistirmek i¢in
edebi metin incelemesi dersinden

bekledigim belirli amaglarim var. O O 0O O O

2.0kuyacagim ve ¢ozlimleyecegim
yapitiya satin alirim ya da

fotokopisini ¢ektiririm. O O 0O O O

3.0kuyacagim ve ¢dzlimleyecegim
yapitin baglig1 ile kapak resmi arasinda

iligki kurmaya galigir O O O O O
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Daima/Siklikla/Bazen/Nadiren/Higbir zaman

4-Okuyacagim ve ¢oziimleyecegim yapitin
bagligindan ve kapak resminden hareketle
metnin igerigini tahmin etmeye ¢alisgmm. () ()

5-Yapitin basim tarihini, yazarinin ismini

ve tamtim yazilarin1 okurum. O O

6-Yazar1n ismini, basim tarihini okuduktan
sonra: ne tiir bir metinle karsi karsiya

oldugumu sezer, metnin icerigi hakkinda
varsayimlar gelistirim. O )

7-Ne tip bir metinle karg1 karsiya oldugumu
sezince, metnin igerigi diizenlenisi hakkinda

varsayimlar gelistiririm. O @)

8- Ne tiir bir s6zcelem durumuyla karg: karsiya
oldugumu sezince, metnin igerigi ve diizenlenisi

hakkinda varsayimlar gelistiririm.

9-Varsayimlarimin yanlis olabilecegini

6nceden kabul ederim. O O

10-I1k okuma sirasindaki tepkilerimi
not ederim. O O
11-Ogretim elemaninin metin gevresi dgelerle

ilgili sorularini yanitlamaya ¢aligirim. O )

O

0

O

O

O

0

O

0

O

0

9

0

0

O

O

0

O

O

0
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Daima/S|kl|kla/Bazen/Nadiren/Hig:bif zaman

12-Okudugum metni anlamlandlnrken metin
cevresi Ogelerden (resim, baghik, yazarin ismi,

yapitin tarihi, vb. ) yararlaninm. O O O @) O

13-Yazinsal 6nce tiimiinii gézden gegirerek,
¢abucak okur, sonra geriye doniip dikkatli
bir sekilde okurum. O O O O O

14-Yazinsal metni okuma etkinliklerinin -

tiimiinii gdzden gegiririm. O O O O O

15-Yazinsal metni ¢éziimlemek i¢in bireysel

¢Oziimleme projesi olustururum. O O O O )
16-Coziimleme projesini olustururken metin
¢Oziimlemesinde elde ettigim bilgilerimden

yararlanirim. O O O O 0O

17-Yazinsal metni kesitsel okurum. O O O @) @)

18-Tablosal okumayi ¢6ziimleme

araci gibi goriirtim. O O O O O

19-Yazinsal metindeki 6nemli olaylari

tabloda gosteririm. O o O O O

4 e e
ST .
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Daima/Siklikla/Bazen/Nadiren/Hi¢bir zaman

20-Yazinsal metnin kisileri, uzama,

zaman...vb. tabloda gosteririm. O O O O O

21-Yazinsal metni anlamlandmrkeh

¢oziimleme gereglerinden yararlanirim. O O O O O

22-Edebi Metin Incelemesi dersinde
karsilagtifim 6zel terimlerin
anlamim bilmek isterim. 0 O O @) O

23-Opretim elemanimn sorularin

yamitlarim. O @) @) ) ()

24-Bireysel etkinliklerimi sinifta gézden
gecirir grup ¢alismasiyla birlestiririm. @) O O ) O

25-Yazinsal metni ¢oziimlerken 6gretim
elemaninin tizerinde durdugu noktalara

dikkat ederim. O O O 0O 0

26-Yazinsal metni ¢éziimlerken metnin
anlamsal ve mantiksal driintiisiine

dikkat ederim. O O @) O O

27. Yazinsal metni ¢oziimleme
konusundaki gii¢liiklerimi ve
duygularim bagkalariyla paylagirim. O @) ) ) O
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Daima/Sikhkla/Bazen/Nadiren/Hicbir zaman
28-Grup ¢alismasna etkin olarak katilir

bundan zevk alirm. O O @) O O

29-Yazinsal metni ¢oziimlerken yalniz
6gretim elemanini degil arkadaglarim: da
dikkate alirim. O O O O )

30- Yazinsal metin ¢6ziimlerken anlamadigim
noktalari 6gretim elemanina ve

arkadaslarima sorarim. O O O O O

31-Bireysel etkinliklerimi ve ¢aligmalarimi
sinifta tartigmaya sunmaktan ¢ekinmeme. () O O O 0)

32-Ogretim elemaninin bana sordugu
sorulara, soru bana yoneltmemis

olmasa bile kafamda cevap veririm. O @) @) @) @)

33-Sinifta aldigim notlar1 evde gozden
gegiririm. O O O 0O 0

34- Yazinsal metin ¢6ziimlemesinden

memnun olana kadar ¢alisinm. O O O O O

35-Edebi Metin Incelemesi dersindeki
gelismelerimi kontrol ederim. O O O O 0O
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36-Yazinsal metni okumada ve
¢oziimlemede ne kadar basarili

oldugumu degerlendiririm. O O O O O

37-Yazinsal metni ¢oziimleme yetenegimin
Ogretim elemanlarinin 6nerdigi metodolojik
figlerin uygulanmasiyla geligebilecegine

inanirim. O O O O 0

38-Yaznsal metni, ¢oziimledikten sonra

kiiltiirel, tarihsel bibliyografik bir baglama
yerlestiririm. O O O O O

39. Eserin tiimiinii okumak ve ¢6ziimlemek

i¢in smifta olugturulan “kilavuz figi”i gézden

gegiririm. O O O O O

40. Coziimleme metninin yazar , dénemi

hakkinda dokiman (fotograf, tablo, metin)
toplanm O O O O O

41. Elde edilen dokiimanlardan yaralanarak
eserin donemindeki politik, ahlaki ve sosyal

degerler iizerinde tartismalara katilirim. O O O O O

42. Yabanci yazin metnini donemini,
tartigirken kendi kiiltiirtimii
de gbzden gegiririm. O O O O 0)
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43. Coziimleme metnini, dSneminin
diger eserleriyle ve kendi eserlerimizle

kiyaslarim O O O

44. Coztimleme metnini, simf ortaminda
tarihsel ve kiiltiirel baglama yerlestirilirken

tartigmalara katilirim. O O O

44. Yazinsal kiiltiirel edinimlerimi bagka
yazinsal metinleri okurken ve

¢6ziimlerken kullamrm. O O O

0

0

O

0

0

O




EK 2. ilk ve Son Test Grubundaki Ogrencilerin
“Yazinsal Metni Okuma Edinimini”

Olcmeye Yonelik Bslimden Aldiklart

[lk ve Son Test Puanlar

Ogrenci |Sontest |Son test
Sirano: |Sonuglar1 | Sonuglan
I 58 I
2 63 95

3 50 93

4 45 83

5 65 93

6 45 80

7 58 95

8 60 93

9 88 100

10 69 90

11 73 98

12 53 88

13 59 88

14 85 95

15 55 90

16 75 83
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EK 3. ilk ve Son Test Grubundaki Ogrencilerin
“Yazinsal Metni Coziimleme” Edinimini”Ol¢meye Yénelik

Boliimden Aldiklar ilk ve Son Test Puanlari

Ogrenci [Son Test|Son Test
SiraNo: [Sonuglart | Sonuglar
1 65 93
2 56 97
3 66 94
4 55 64
5 52 88
6 65 83
7 51 88
8 54 92
9 75 97
10 71 82
11 70 93
12 62 91
13 74 97
14 58 95
15 77 92
16 52 84
17 63 88
18 65 88
19 49 77
20 58 94
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EK 4. ilk ve Son Test Grubundaki Ogrencilerin

Ol¢meye Yénelik Boliimden Aldiklar

“Yazinsal Kiiltiir Edinimini”

ilk ve Son Test Sonuglari:

Ogrenci |Son Test{Son Test
Sira No: |Sonuglart |Sonuglan
1 62 92
2 56 74
3 48 84
4 64 86
5 44 84
6 60 74
7 62 96
8 52 100
9 56 80
10 64 98
11 52 82
12 68 92
13 54 92
14 68 96
15 50 82
16 62 82
17 50 96
18 44 88
19 50 84
20 64 98
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EK 5. Edebi Metin Incelemesi Dersine Yonelik Akademik Program

L’Etude Des Textes Littéraires

Année : Classe de troisiéme
Code : Fra-352-1 Semestre: :2
Heure 02

Enseignant : Siikran Kara
A.Objectifs Généraux:
Ce choix répond également & la poursuite de trois objectifs:

-Proposer un roman du XIX.éme siécle dans son intégralité qui contient la vie et

I’époque de Maupassaant et favoriser 1’entrée dans I’oeuvre, sa lecture
-Favoriser la relecture de 1’oeuvre, son étude

-Favoriser le réinvestissement des acquis expérienciels méthodiques et culturels
de la lecture et de 1’étude dans la lecture méthodique, il s’agit de les amener a
situer dans la lecture méthodique d’un méme genre.

B. Demarche Pédagogique

Pour favoriser I’entrée dans I’oeuvvre, sa lecture:

Amener les éléves a mobiliser des savoirs, des expériences anterieurs de lecture

et & formuler des attents de lecture, des hypothéses de sens initials.
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Pour favoriser la relecture de I’oeuvre, son étude:

En prenant sur les activités augurales et sur les expériences de lecture
individuelle des éléves, il s’agit de negocier, d’élaborer et de conduire a son
terme un projet d’étude de I’oeuvre commun au groupe classe. Il vise avant tout
a éclairer et a enrichir les constructionsde sens auxquelles la lecture a donné

lieu.

Pour favoriser la fixation et Iutilisation des acquis culturels de lecture et de

Détude:

Il s’agit d’évaluer des éxperiences acquis des savoirs méthodologiques
découverts et utilisés: Lecture tabulaire, instruments d’analyse, d’amener les
éléves a réinvestir de la fagon la plus autonome possible, ces acquis dans de
nouvelles expériences de lecture et de 1’étude; d’inscrire 1’oeuvre étudiée dans

son contexte bibliographique, historique et culturel

C. Programme

1. Semaine: Description des séances consacrées a la lecture du roman “Bel-

Ami”
2. Semaine: Les activités augurales sur “Bel-Ami”

3. Semaine: Confrontation des diverse attentes de lecture issue du travail sur le

paratexte et du début des lecture individuelle.

4. Semaine: Elaboration d’un projet d’étude.




10.

11.

12.

13.

14.

15.

D.
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Semaine: Relever le tableau chronologique des grands événemernts du roman
et mettre en evidence: Les lieux et les milieux, les signes de la cette réussite.

les personnages, la durée de fiction, le rythme de la naration

Semaine: Relever les grandes étapes de réussite sociale, professionnelle et
amoureuse de Duroy. Travailler sur les moments de cette réussite. Relever
des divers changements de Duroy, esquisser 1’étude du personnage. Etudier

des personnages féminins
Semaine: Examen Partiel
Semaine: Correction écrite sur “Bel-Ami”

Semaine: Discussion a partir des documents réunis. Remarqques générales

sur Je roman et le roman au XIX éme.

Semaine: Description des séances consacrées a la lecture du poéme “Zone”
Semaine: Les activités augurales sur “Zone”

Semaine: Elaboration d’un projet d’étude

Semaine: Exploitation des tableaux et des itinéraires: L’errance dans Paris,

les souvenirs de la vie passée, itinéraire moral et réligieux.
Semaine: Interprétation de ces trois itinéraires

Semaine:; Inscrire I’oeuvre “Zone dans son contexte culturel.

Contenu

-L’entrée dans I’oeuvre, sa lecture

-La relecture de l’oéuvre, son étude
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- -La fixation et I’utilisation des acquis culturels de la lecture et de I’étude ,

proceder & leur évaluation.

E. Devoirs

L’Etude du roman ““Bel-Ami” de Maupassant:
-Répondre aux questions sur les activités augurales

-Confronter entre le debut et la fin du roman

-Faire le tableau chronologique des grands événements du roman mettre en
evidence: les lieux et les milieux, les signes de cette réussite, les personnages, la

durée da fiction, le rythme de la narration, etc.
-Répondre aux interrogations écrites sur I’ensemble de 1’oeuvre

-Rechercher des documents de la vie, ’époque de Maupassant et les romans du

XIX. éme siécle.
L’Etude de la poésie “Zone” d’ Apollinaire:
-Répondre aux questions sur les activités augurales.

-Faire des tableaux et des itinéraires: 1’errance dans Paris, les souvenirs de la vie

passée, itinéraire moral et réligieux.

-Les activités culturelles

F. Evaluation: Examen partiel %30; Devoirs: %20; Examen final: % 50 A
partir des interrogations écrites sur “ Bel —Ami” (Maupassant) et “ Zone”
(Apollinaire), tester la mémorisation par les éléves du contenu du roman lui-

méme et du pocte.
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EK 6: Maupassant’m”Bel-Ami” Romanim Okumaya Yonelik Ogrenci
Etkinlikler

Activités augurales sur “Bel-Ami”
1. Connaissez-vous déja le nom de Maupassant?

-Oui je connais le nom de Maupassant.

2. Avez- vous déja lu certaines de ses oeuvres ?

-Oui, “Une Vie”.

3. Si c’est le cas souvenez -vous lesquelles ? De la quelle?
-Le nom du livre que j’avais lu, était intitulié “Une Vie” Dans ce livre on

raconte I’histoire d’une jeune fille riche qui aime un homme.

4. Quel est le nom de I’oeuvre ?

“Bel-Ami”

5. D’ou avez-vous acheté ce livre?

-Je I’ai prété de la bibliotéque

6. En combien de jours 1’avez -vous lu ?

-J’ai lu ce livre en deux semaines.

7. Qu’ avez -vous senti quand vous avez commencé 3 lire?
En premier j’ai pensé que je pourrai lire ce livre. avec gofit

Son titre était trés différent

8. Par qui le livre a été publié¢?

Le livre a été publié par “Hachette “ c’est un livre adapté par Nicolas Blond
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9. Il y a un dessin sur la couverture? Quel est sa signification

COLLEGCTION
LECTURE FACILE

GRANDES CEUVRES

BEL-AMI

GUY DE MAUPASSANT

Le titre du livre nous donne un avis sur le contexte de 1’oeuvre. On sent qu’il
raconte dans ce livre une belle vie qui est revée par tout le monde, une vie

passionnante.

Il y a un dessin sur la couverture. il y a un homme et une femme qui marchent
dans un quartier trés luxe. Ces deux gens sont habillés trés chics. On peut
remarquer deés le premier regard qu’ils sont riches. La femme est derriére
I’homme, cela peut signifier qu’ils vivent un amour discret. L’homme porte une
veste noire, un chapeau et un pantalon noir. il tient aussi un parapluie & la main.

La femme aussi est bien habillée
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Comparaison entre Ia fin et le début du roman

Le début du roman:
“Une soirée, la ville est chaude. Un jeune homme, la téte haute, se promene sur les
grands boulevards; son nom? /../Georges Duroy, c’est un ancien sous officier. /... /
Dans sa poche, quelques sous, trop peu pour boire et manger a son envie. Et pas de

salaire avant l_a fin du mois!

La fin du roman
“Aprés avoir regu une lettre de Duroy lui expliquant qu’il aime sa fille, qu’il s’est
permis de la garder jusqu’a ce qu’il ait son accord pour le mariage. Walter lui envoie

une réponse mise en evidence des éléments d’harmeonie et de discordance. *

Au debut du roman: G. Duroy et un employé au bureau de chemin de fer de
Nord. Mais il n’est pas content de sa situation, c’est pourquoi il pense aux
années heureuses qu’il a passé en Afrique ou il était soldat. il était trés pauvre. il
' a commencé’a travailler dans un bureau de journal a 1’aide de son ami, M.

Forestier; mais il n’a aucune connaissance sur le sujet du journal.

A la fin du roman: G. Duroy se marie avec une jeune femme riche de son
patron.. Le mariage a eu lieu a I’eglise. il a invité beaucoup des gens importants:
ministres, ecrivains, acteurs connus, il y avait une grande foule devant et a
Iinterieur de I’eglise. George n’est plus pauvre, il est au point d’étre important

aprés le directeur au journal "la Vie Frangaise
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EK: 9 Apollinaire’in “Zone” $irini Okumaya Yonelik Etkinlikler

a. Les Activites Augurales Sur “Zone”:
1. onnaissez —vous le nom d’Apolinaire

-Non , je ne connais pas le nom d’Apolinaire.

2. A quel genre d’oeuvre est-il associé?

-Cette oeuvre est associ€ au genre de poéme

3. Quelle sont les attentes de lecture que vous inspirent?

a) le titre du recueil: Alcools?

-Alcools, c’est pureté; ivresse

b) Le titre du poéme: Zone

-Zone: périphérie, banlieu, quartiers “louches” c’est la.place ou les gens pauvres
vivent

| ¢) Sa place: au tout début du recueil ?

-Ce long poéme qui occupe une situation priviligiée dans le recueil Alcools

d) La date de parution de recueil: 19137

1913, C’est le début de XX éme siécle

4. Caractérisez ’aspect de ce poéme: longueur des vers, strophes, ponctuation...
Voyez —vous dans cet aspect la confirmation de certaines de vos attentes

précédents.

5. Ce poéme est plus long que les autres po¢mes. il s’agit de I’absence de

ponctuation

Anzuoly Unvnr o

MIEINEZ A
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6. Ouel est le troisiéme mot du poéme? Qu’-ya-t-il de remarguable dans I’emploi

de ce mot a cet endroit?

‘Tu” est destinataire qui apparait tantdt

7. Lisez le premier vers du poéme et les deux derniers: quel semble étre, d’aprés

ces trois vers, le sujet de ce poéme?

“A la fin tu es las de ce monde ancien” (v. 1)
“Adieu Adieu” (v. 154)

“Soleil cou coupe” (v. 155)
d’aprés ces trois vers, le sujet de ce poeme qui est dans la poésie de la fin du

XIX éme et du début XX éme représente la modernité

8. Qu’avez-vous senti quand vous 1’avez pris?

J’ai pensé a lire ce poéme avec passion. Parce que son titre est trés

interessant.

9. Que pensez-vous de ce titre du livre ?

A partir de ce poéme, j’ai pensé les errances

Anadolu thx
Merkez Kiitn
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EK 10 ‘Apollina.ire’in “Zone” Siirini Cozimlemeye Yonelik Etkinlikler:
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