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OZET

TERS YUZ EDILMIS SOSYAL BILGILER DERSLERINDE AKTIF OGRENME
YONTEMLERINI ISE KOSMAK: BiR EYLEM ARASTIRMASI

Serhat AL

Tiirk¢ce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2023
Danisman: Pof. Dr. Nazli GOKCE

Arastirmanin amacit Ters Yiiz edilmis sosyal bilgiler derslerinde aktif 6grenme
yontemlerini kullanarak grencilerin etkinliklere katilimlarini ve Ters Yiiz Siif Modeli
uygulamalarina yonelik duygu diisiincelerini belirlemeye calismaktir. Arastirmada nitel
arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilar
2021/2022 dgretim yilinda Istanbul Zeytinburnu’nda bulunan bir devlet okulunda altinci
siifta 6grenim goren 21 erkek, 8 kiz dgrencidir. Veriler nitel veri toplama araglari olan
ogrenci caligma yapraklari, 6z degerlendirme formlar1 ve arastirmaci 6gretmen giinligii
vasitastyla toplanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinda elde edilen
veriler nitel analize tabi tutulmustur. Arastirma sonunda elde edilen bulgular
incelendiginde Ters Yiiz Siif Modelinin uygulandigi sosyal bilgiler derslerinde
ogrencilerin derslere hazirlikli geldikleri, etkinliklere aktif katilim gosterdikleri ve
o0grenme siireglerinde olumlu tutum ve davranis gosterdikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ters Yiiz Sinif Modeli, Aktif 6grenme, Sosyal bilgiler



ABSTRACT

EMPLOYING ACTIVE LEARNING METHODS IN FLIPPED SOCIAL STUDIES
CLASSES: AN ACTION RESEARCH

Serhat AL

Department of Turkish and Social Sciences Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, July 2023
Advisor: Prof. Dr. Nazli GOKCE

The aim of this study is to determine students' participation in activities and their
feelings and thoughts towards the implementation of the Flipped Classroom Model by
using active learning methods in flipped social studies classes. The research utilized the
qualitative research design of action research. The participants of the research were 21
male and 8 female students studying in the sixth grade of a state school in Zeytinburnu,
Istanbul in the 2021-2022 academic year. The data were collected through qualitative
data collection tools, including student worksheets, self-evaluation forms, and the
researcher’s teacher diary. The data obtained from the data collection tools used in the
research were subjected to qualitative analysis. The findings obtained as a result of the
research revealed that students came prepared to the social studies classes where the
Flipped Classroom Model was implemented, actively participated in activities, and
demonstrated positive attitudes and behaviors in the learning process.

Keywords: Flipped Classroom Model, Active learning, Social Studies



ONSOZ

Bu arastirmada Ters Yiiz Sinif Modelinin sosyal bilgiler dersine uyarlanmasi ve
aktif O0grenme yontemlerinin ise kosulmasi planlanmistir. Arastirma igin g¢esitli
uygulamalar gelistirilmis, ana ve ara etkinlikler tasarlanmis ve uygulanmistir. Eylem
aragtirmasi olarak desenlenen arastirma izlenen yol, yontem ve amaclar1 dikkate
alindiginda sosyal bilgiler dersinde ilk olma 6zelligine sahiptir.

Cagdas bir sinif modeli olarak ortaya ¢ikan Ters Yiiz Sinif Modeli 6grencilerin,
derse gelmeden once cesitli teorik bilgilere sahip olmasimi ve ders siirecinde ise tist
diizey becerilerin Ogrencilere kazandirilmasi i¢in aktif Ogrenme yOntemlerinin
kullanilmast gerektigi diisiincesini savunmaktadir. Teknolojinin bu denli gelistigi
donemde geleneksel sinif ortamlar1 bu hiza ayak uyduramamaktadir. Cagdas bir yontem
olan TYSM ogrencilerin hem dersten 6nce hem de ders siirecinde aktif hale getiren
anlayisa sahiptir.

Ters Yiiz Sinif Modelinin sosyal bilgiler dersine uyarlanmasi siirecinde pek ¢ok
kisinin katkis1 bulunmaktadir. Arastirma konusunun belirlenmesi ve ana ¢ergevesinin
olusturulmasinda katkilar1 olan degerli tez danismanim Prof. Dr. Nazli GOKCE’ye, Tez
Izleme Komitesi’nde yer alan Prof. Dr. Isil KABAKCI YURDAKUL ve Dog. Dr. Hidir
KARADUMAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Hem yiiksek lisans tez
danismanin olan hem de beni akademik alanda yalniz birakmayan Prof. Dr. Yiicel
KABAPINAR’a bana kattig1 her sey i¢in tesekkiir ederim. Yiiksek lisans ve doktora tez
savunmama katilip desteklerini eksik etmeyen Dog¢. Dr. Giil TUNCEL’e sonsuz
tesekkiir ederim. Bir tesekkiirii de akademik yol arkadashig: yaptigim degerli dostlarim
Ahmet TOKMAK ve Veysi AKTAS’a ediyorum.

Serhat AL



ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; ¢calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calisgmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigin1 ve
higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Serhat AL
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1. GIRIS

Farkli sosyal bilimler tarafindan iiretilen bilgilerin bireylere 6gretildigi ders sosyal
bilgilerdir. Bu ders sayesinde bireylere sosyal yasam icinde ¢esitli bilgiler ogretilir ve
temel beceriler kazandirilir. Bireylere temel vatandaslik becerileri ile kiiltiirel 6geler
farkli yollarla sunulmaya galisilir. Sosyal yasamin devami i¢in G6gretilen bilgiler hem
okul i¢i hem de okul dis1 faaliyetlerle kazandirilmaktadir. Bu bilgilerin 6gretimi ve
becerilerin kazandirilmasinda egitim ve 6gretim ortamlarinda uygulanan yontem ve
tekniklerde o6nemli role sahiptir. Degisen diinya kosullari, egitim ve Ogretim
ortamlarinda meydana gelen gelismeler ve teknolojinin Ogretim ortamlarinda
kullanilmaya baslanmas1 ¢agdas ve yenilik¢i 6grenme yaklasimlarinin uygulanmasina

zemin hazirlamistir.

Teknolojik tabanli 6grenme yaklasimlarindan olan Ters Yiiz Smif Modeli,
giinimiizde farkli meslek gruplari ve cesitli derslerde kullanilmaya baslanmistir. Bu
yaklagimda bireylere temel bilgiler derslerden once yapilan gesitli faaliyetler yoluyla
kazandirilmaya calisilir. Ders dis1 faaliyetlerde hem gorsel hem de isitsel 6grenme
araglart aktif bir sekilde kullanilir. Temel bilgilerin 6gretiminin ders dis1 faaliyetlerle
bireylere kazandirilmasi 6gretim ortamlarinda aktif 6grenme yontemlerinin kullanimina
destek olmaktadir. Bireylerin konu hakkinda bilgi sahibi olmasi ders i¢i faaliyetlerinde
teoriden uygulamaya yonelik etkinliklerin hayata ge¢gmesine imkan saglamaktadir.

Sosyal bilgiler dersinin O6gretiminde ¢esitli sorunlarin  yasandigi farkli
arastirmalarda ortaya konulmustur. Ders siiresinin yetersizligi, kazanim ve konu
yogunlugunun yiiksek oranda olmasi, ders kitaplarinin aktif Ogrenmeye uygun
Ozelliklere sahip olmamasi bunlardan bazilaridir. Sosyal bilgiler dersinin igerigi,
kazandirilmas1 diisliniilen bilgi beceri ve tutumlarin Ozellikleri goz Oniine
bulunduruldugunda Ters Yiiz Smuf Modeli destekli aktif 6grenme yOntemlerinin
kullanimi1 sosyal bilgiler dersinde yasanilan bu olumsuz durumlar1 ortadan kaldiracagi
diistiniilmektedir.

Asagida aragtirma kapsaminda yer alan sorun, amag, dnem, sayiltilar, sinirliliklar

ve tanimlar ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.



1.1. Sorun

Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimlerin igeriginden yararlanilarak olusturulan
ve bireylere yasadiklar1 toplumun kiiltiirel degerlerini 6greten derstir. Bu dersin temel
amaglart arasinda aktif vatandas yetistirme ilkesi bulunmaktadir. Degisen ve gelisen
diinyada bireylerin sahip olmasi gereken temel tutum ve beceriler c¢esitli yollarla
kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Ayrica bireylerin giinliilk yasamda karsilastig1 sorunlari
tanimlamalar1 ve bu sorunlar1 ¢ozmede bilgi temelli kararlar almasini kolaylastiracak
becerilerin kazanmasina yardimci olmayr hedeflemektedir (Erden, Tarihsiz; Oztiirk,

2015).

Toplumun saglikli ilerlemesi ve bireylerin demokratik gelismelere katki saglamasi
icin etkin vatandaslar yetistirilmelidir. Bireyleri demokratik degerler ve sosyal katilim
becerileri ile donatmak toplumun gelecegi adina ¢ok Onemlidir. Toplumu olusturan
bireyler arasinda karsilikli iletisim ve is birligi olmasi toplumsal yasamin gelisimi i¢in
hayati 6nem arz etmektedir. Devlet yonetiminde aktif rol oynayan bireyler, siyasal
katilimin iilke yonetimindeki roliiniin Onemini kavramali ve resmi kurumlarin
ilgilenemedigi veya yetersiz kaldigi alanlarda goniilliiliik esasina dayali olarak
toplumsal katilim gdstermelidir. Toplumsal alanda bireylerin sosyal katilimin
arttirtlmasi birlik beraberligin giiclenmesi, kiiltiirel degerlerin aktarimin kolaylagmasi,
hiikkimet ve devlet politikalarinin sivil toplum araciligiyla denetlenmesini
kolaylastirmaktadir (Nasko ve Szeger, 2013).

Aktif 6grenme, Ogretim siirecinde bireylerin sorumluluk alarak farkli kararlar
aldigi, st diizey becerileri gelistirmeye calistigi 6grenme yaklasimidir. Bu 68renme
yaklasiminda Ogrenciler 6grenme siirecinin basindan sonuna kadar cesitli planlamalari
hayata gecirerek 6z diizenleme faaliyetinde bulunmaktadir. Aktif 6grenme yaklagiminda
ogrencilerin var olan biligsel, duyugsal ve psikomotor becerileri biitiinsel olarak
gelistirilmeye c¢alisilir. Bu siiregte Ogrenme faaliyetleri tiim Ogrenciler arasinda
paylastirilir ve dgrencilerin gecirdikleri deneyimlerin aktarilmasi saglanir (Un Acikgoz,
2014; Goger, 2019).

Ogrencilerin sosyal yasam da basarili olmasinda okul programlarinda kazandirilan
isbirligi ve empati yapma gibi temel beceriler hayati 6neme sahiptir (Simsek, 2020). Bu
sosyal ¢evrenin olugsmasinda 6gretim ortamlar1 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bireylerin

gelisiminde yakin ¢evreleri ve hayata gecirdikleri etkinliklerin 6nemli bir etkisi



bulunmaktadir (Vygotsky, 1978). Aktif 6grenme yaklasimi sayesinde bireylerin temel
becerileri gelistirilir ve giinlik yasamda ihtiyact olan sorumluluk alma, elestirel
diistinme, yaratic1 olma, etkin rol oynama, kamuoyu gelistirme gibi beceriler bireylere
cesitli yontem ve tekniklerle kazandirilir (Ludwig, 2021).

Sosyal bilgiler dersinde bireylere c¢esitli bilgi, beceri ve tutumlarin
kazandirilmasinda &grenme ortamlari hayati 6neme sahiptir. Ogrenme siirecinde
Ogrencilerin aktif bir konumda yer almasi 6grenme faaliyetlerinin g¢esitlenmesine ve
Ogrenenlerin farkli tecriibeler kazanmasinda etkili olmaktadir. Aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin kullanildigi 6gretim ortamlarinda Ogrenciler zengin yasantilar elde
etmektedir. Ogrenme siirecinde planlama yapan ogrenciler siireci tiim detaylar1 &n
gorebilmektedir. Ciinkii dgrenciler 6grenme siirecinde sorumluluk almalari yoniinde
desteklenmektedir (Bonwell ve Eison, 1991).

Alan yazin incelendiginde, sosyal bilgilerin 6gretiminde ¢esitli sorunlar yagsandigi
goriilmektedir. Alatag (2008) sosyal bilgiler dersinin 6grenciler tarafindan ezber bir
ders olarak goriildiigi bunun en temel gerekgesinin de Ogretmenlerin uygulamaya
yonelik etkinlikleri yapmamasindan kaynaklandigi sonucuna ulagsmistir. Celikkaya
(2011) sosyal bilgiler dersinde kazanim sayisinin yiiksek olmasi ve ders siiresinin kisa
olmasindan dolay1 6grencilere yeterli seviyede etkinlik yapilmadigi sonucunu ortaya
cikarmistir.  Cesitli arastirmalarda 6grencilerin derslere hazirlik yapmadan geldikleri
icin ders siirecinde konu anlatiminin yogunluk kazandigi bu ylizden de uygulamaya
yonelik etkinliklere zaman kalmadigi sonucuna ulasilmistir (Yi1lmaz ve Tepebas, 2001;
Mutluer, 2013). Ogretmenlerin derslerinde siire sikintis1 yasadiklar1 ve Ogretim
programinda kazanim sayisinin yogun olmasindan dolay1 etkin 6grenme faaliyetlerini
gerceklestiremedikleri sonucuna varmistir (Goneng ve Agikalin, 2017; Karadeniz ve
Ulusoy, 2015; Kogoglu ve Egiiz, 2019; Malko¢ ve Kaya, 2015; Metin Goksu, 2020;
Taskiran, Bas ve Bulut, 2016).

Egitim ve 6gretim ortamlarinda bireylerin gelisebilmesi i¢in 6grendikleri teori ve
teorik bilgileri uygulamaya dokmeleri gerekmektedir. Bundan dolay1 6grencilerin
ogrendikleri bilgi ve becerileri hayata gecirecekleri cagdas 6grenme model ve kuramlara
her zamankinden daha fazla ihtiyag duyulmaktadir. Ulkemizde yapilandirmaci

felsefesinin etkisiyle ¢agdas ve yenilik¢i olan yeni modeller 6gretim ortamlarinda



uygulanmaya baslanmigtir. Bu uygulamalardan birini TYSM (Ters Yiiz Simf
Modeli)’dir.

TYSM (Ters Yiiz Sinif Modeli)’de 6grenciler ders oncesi, ders esnasi ve ders
sonras1 olmak tiizere ¢esitli etkinlikleri tamamlama faaliyetlerini hayata gecirirler. Ders
Oncesi 0gretmen tarafindan hazirlanan ders igerikleri 6grencilere dersin baslamasindan
once sunulmaktadir. Bu igeriklerde Ogrencilerin derste 6grenmesi gereken kuramsal
bilgiler bulunmaktadir. Bununla birlikte 6gretmen 6grencilerini ders oncesi daha aktif
hale getirmek amaciyla hazirladigi ders igeriklerine gesitli ¢alisma etkinlikleri de
yerlestirebilmektedir. Ders zamani1 geldiginde ise Ogretmen, Ggrencilerin st diizey
becerilerini gelistirecek etkinlikleri hayata gecirmektedir. Kuramsal bilgiler yerine
ogrencilerin izledikleri ders iceriklerinden hareketle yeni {iriinler ortaya ¢ikarmalari,
yaratici diisiinmeleri ve 6grendikleri bilgileri sinifta hayata gegirmeleri saglanmaktadir.
Bu yontemin sosyal bilgiler dersine uygulanmasi bu derste ortaya ¢ikan konu yogunlugu
ve zaman kisitlamasinin oniine gegecek ve derslerde yapilan 6grenme faaliyetleriyle
ogrencilere kazandirilmasi disiiniilen bilgi, beceri ve tutumlara daha fazla zaman
ayrilmasina olanak saglayacak nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Ders 6ncesi hazirlanan
igeriklerin 6grencilerle paylasilmasi 6grenciler arasinda var olan bireysel farkliliklar1 da
ortadan kaldirmaya yardimci olacak ozelliklere sahiptir. Cagdas bir 6grenme yontemi
olan Tersyiiz sinif modeli okul ve 6grenme ortamlarinda bu tiir faaliyetlerin yapilmasina
olanak saglamaktadir (Alsancak Sarikaya, 2015; Alharbi, 2015; Cibik, 2017; Hamida ve
Maaloul, 2016; Turan ve Goktas, 2015; Zhang vd., 2015)

Mok (2014), Tersyliz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basar1 ve bilgileri
hatirlama diizeyine yonelik yiiriittiigli calismada Tersyiiz edilmis 6grenme ortamlarinin
kullanildig1r sinifta 6grencilerin derse hazirlikli geldikleri, yeni konular1 6grenmede
istekli olduklar1 ve bu hazirlanan igeriklerin onlarin sinav basarilarinin artmasina da
katki sagladig1 sonucuna varmistir. Alsancak Sarikaya (2015), Tersyliz 6grenme modeli
yaklasimmin 6grencilerin akademik basari, 6z yeterliligi, hazirbulunuslugu ve
motivasyonu lizerine ylriittiigii c¢aligma sonucunda deney grubunda yer alan
ogrencilerin hem derse karsi tutum ve motivasyonunun hem de bilgileri hatirlama
diizeylerinin kontrol grubuna nazaran anlamli farklilik gosterdigini ortaya koymustur.

Alharbi (2015) Tersyliz 6grenme modelinde saglik derslerini planlamistir. Sosyal

medya araglarini kullanarak ders dist ve ders i¢i dgretimini hayata gecirdigi aragtirma



neticesinde Ogrencilerin sosyal medyada kendilerine daha fazla giivendikleri, ders
Ogretiminde uygulanan Tersyliz sinif modeli yonteminden olduk¢a memnun olduklar
sonucuna ulasmustir. Zhang, Li, Jiao, Ma, Guan (2016) ingilizce dilini dgretmek
amaciyla Tersyliz smif modelini kullanmiglardir. Arastirmanin sonucunda deney
grubunda yer alan Ogrencilerin Ingilizce kelime Ogreniminde ve derse hazirlikli
gelislerinde hem derse karsi tutumlarinda hem de davranislarinda olumlu gelismelerin
ortaya ¢iktigini giinliigiilemislerdir. Cibik (2017), ingilizce 6gretimine yonelik Tersyiiz
sinif modelini kullanarak aragtirmasini tasarlamis ve Ogrencilerin 6zerkligini tespit
etmeye c¢alistign arastirmada Ingiliz dili egitimi baglaminda Tersyiiz smif modeli
kullaniminin 6grenenin 6zerkligini arttirict ve 6grenme siirecini gelistirici etkisi oldugu
sonucuna ulagmistir.

Budia (2017), Tersyiiz 6grenme modelinde dgrencilerin derslere yonelik algilarini
Olcmeye calistig1 arastirmada 6grencilerin Tersyiiz sinif modeli sayesinde derslere daha
hazirlikli bir sekilde geldikleri ve derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri ifade
edilmistir. Bu 6grenme yaklasimi sayesinde ders igeriklerinin 6grenciler tarafindan
anlamlandirilmasimin daha kolay oldugu tespitini yapmistir. Kaya (2018), 6grencilerin
temel dil becerilerine yonelik aragtirmasinda Ogrencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerinde olumlu degisimlerin oldugu giinliigiilenmistir. Ogrenci
merkezli olan bu yaklagimin teknolojik arac—gereclerle birlesmesinin ders 6gretiminde
ve beceri kazandirilmasinda 6nemli rolii oldugu tespit edilmistir.

Tekin (2018), Tersyliz smif modelini matematik derslerinde kullanarak
ogrencilerin ders algist ve basarisini Ol¢tiigli arastirmada Ogrencilerin Tersyiiz siif
modeli ile ders islemekten memnun olduklari, matematik dersine yonelik kaygilarinin
azaldig, ders katilimlarinin arttig1, iletisim becerilerinin gelistigi ve ders basarilarinin
yiikseldigi sonucuna vartlmistir. Orhan (2019) tarafindan yapilan Tersyiiz
arastirmalarina yonelik meta analiz ¢alismasinda Incelenen makale ve lisansiistii
caligmalarda Tersyiliz simif modelinin uygulandigi smiflarda okuyan 06grencilerde
akademik olarak diger Ogrencilere nazaran olumlu yonde degisimlerin oldugu
anlagilmistir. Safapour, Kermanshachi ve Taneja (2019) Teryiiz siif molelinin 6grenci
ve ders basarisina etkisi ¢calismasinda 175 makale incelemislerdir. Yapilan incelemeler
sonucunda geleneksel olmayan 6grenme yontemlerinin 6grencilerin bilissel, duyugsal ve

psikomotor becerilerinin gelisimine katkida bulundugu sonucuna varilmistir. Cagdas



O6grenme ortamlarmin geleneksel ortamlara gore 6grenciyi ¢ok daha aktif bir konuma
getirdigi ve 6grencinin gelismesine daha ¢ok katki sagladigi sonucuna ulasmiglardir.
Erdogan ve Akbaba (2019), Tersyliz sinif modelinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik akademik basarisini 6lgmek icin ¢alisma yiiriitiislerdir. Arastirmanin sonucunda
Ogrencilerin derste islenen bilgileri hatirladiklari, ve unutmanin daha geg¢ gergeklestigini
tespit etmistir. Bursa (2019), Sosyal bilgiler dersinde Ters Yiiz Snif Modeline yonelik
gelistirdigi uygulamalarda 6grencilerin hem bilgileri hatirlama hem de verilen gorev ve
sorumluluklar1 basar1 bir sekilde yerine getirdigi sonucuna ulagmistir.

Debbag ve Yildiz (2020) Ogretim ilke ve Yontemleri dersinde Tersyiiz sinif
modeli kullanarak dersini hayata gegirmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutum ve
davraniglarint 6lgmeyi amacgladigt ¢alisma sonucunda Ogretmen adaylarinin derse
yonelik tutum ve 6z-yeterlik inanglarinin olumlu yonde etkilendigi saptanmaistir.

Sosyal bilgiler dersinde etkin vatandas yetistirmek, gerekli bilgi ve becerileri,
kazandirmak, bilgi temelinde karar almayr gelistirmek igin gesitli uygulamalilarin
hayata gegcirilmesi gereklidir. Ters Yiiz Sinif Modeli vasitasiyla bu tiir etkinlik ve
uygulamalarin hayata gecirilebilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmada Ters Yiiz edilmis

sosyal bilgiler derslerinde aktif 6grenme yontemlerinin ise kosulmasi amaglanmaistir.

1.2. Amacg

Arastirmanin amaci, aktif 6grenme yontemlerini Ters Yiiz edilmis sosyal bilgiler
dersinde ise kogmaktir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in TYSM etkinliklerin tasarlanmasi,
tasarlanan bu etkinliklerin uygulanmasi ve Ogretimin  biitiin  siiregleriyle
degerlendirmesinin yapilmasi da hedeflenmistir. Arastirmanin amacina bagli olarak

gelistirilen arastirma sorulart asagida belirtilmistir:

1. Ogrencilerin Ters Yiiz Siif Modelinin uygulanmasi siirecinde
gerceklestirdikleri etkinliklerin niteligi nasildir?

2. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin Ters Yiiz Simif Modeline yonelik duygu ve

diistinceleri nasildir?

1.3. Onem
Sosyal bilgiler dersi etkin vatandas yetistirme, gegmis degerleri 6gretme ve gesitli
yasam becerilerini 6grencilere aktarma gorevini tstlenmistir. Toplumsal konulara

duyarli, problem ¢ozebilen, tek basina veya grupla hareket ederek toplumun gelisimde



rol oynayan bireyler bu dersin kazamimlar1 sayesinde yetistirilir. Ogrencilerin bu
bilgileri ve becerileri kazanmasi gerekli goriilmektedir. Bu ¢aligmanin temel amaglari
asagida siralanmistir. Bunlar:
e Aktif 6grenme yontemlerinden Ters Yiiz Simif Modelini sosyal bilgiler
dersinde uygulamak
e Hazirlanan uygulamalar ve ¢esitli etkinliklerle 6grencilerin derslere aktif

katilimin1 saglamak

Sosyal bilgiler dersinde hayata gegirilen bu arastirma, arastirma siiresince Ve
sonrasinda ortaya konulacak bulgular pek ¢ok arastirmaciya, kurum ve kurulusa bilgi
kaynag1 olacaktir.

Arastirmada elde edilecek olan bulgular,

e Ulkemizde sosyal bilgiler dersini vermekte olan dgretmenlere,

e Egitim fakiiltesindeki sosyal bilgiler Ogretmenligi Boliimiinii secen
Ogretmen adaylarina,

e Ters Yiiz Smif Modelinin etkisini arastirmak isteyen arastirmacilara katki

saglayacagi diistintilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirma yer alan sayiltilar su sekildedir;

® Arastirmaya katilan Ogrenciler Ters Yiz Siif Modeline yonelik

uygulamaya istekli bir sekilde katilim gostermislerdir.

1.5. Stmirhliklar
Bu arastirma:

e Sosyal bilgiler 6. sinmif dersiyle,

Kullanilan 6 kazanimla,

e Uygulamaya katilan 32 6grenciyle,

e Uygulamanin yapildig1 2021/2022 egitim ve dgretim yiliyla,
e Yararlanilan veri toplama aracglariyla,

e Uygulamada kullanilan Ters Yiiz Sinif Modeli uygulama etkinlikleriyle,



e Uygulamaya katilan 6grencilerin uygulanan veri toplama araclarina ve

etkinliklere verdikleri cevaplarla siirlidir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde aktif 6grenmenin tanimi ve 6zellikleri, aktif 6grenme modelinde
kullanilan yontem ve teknikler, geleneksel 6grenme yaklasimi ile aktif 6grenmenin
karsilastirilmasi, geleneksel sinif modelinden Ters Yiiz Sinif Modeline Gegis, Ters Yiiz
Smif Modeli Tanimi ve kullanimi, Ters Yiiz Smif Modeli ile geleneksel smif modeli
uygulama ortamlarinin karsilagtirilmasi, Ters Yiiz Sinif Modelinin uygulama siireci gibi
konulara yer verilmistir. Ayrica bu alanda yapilmis yurt i¢i ve yurt dis1 ¢aligmalara

deginilmistir.

2.1. Aktif Ogrenmenin Tanim ve Kapsami

Aktif 6grenme, Ogrencilerin 6grenme siirecinde sorumluluk alip, 6z diizenleme
yaparak ¢esitli kararlar aldigi ve bu siirecte zihinsel yeteneklerini zorlayarak
gelistirmeye calistigt 6grenme yaklasimidir. Bu 6grenme yaklasiminda 6grenciler ne
yaptiklari, nasil yaptiklari, ne zaman yapacaklar1 ve karar verme asamasinda hangi yol
ve yontemleri uygulayacaklart hakkinda diisiinmeye zorlanir. Ogrenenler, 6gretim
siirecinde Ogrendikleri bilgileri var olan eski bilgilerle biitiinlestirme ve gelistirme
faaliyetlerinde bulunur. Aktif 6grenme yaklasiminda 6grencilerin var olan bilissel,
duyussal ve psikomotor becerileri biitiinsel olarak gelistirilmeye calisilir (Bonwell ve
Eison, 1991, s. 5; Un Acikgdz, 2014, s. 17).

Aktif 6grenme, Ogrenenlerin Ogretim siirecinde birlikte veya ayr1 olarak derse
katilabilecekleri nitelige sahiptir. Bu 0Ogrenme yaklagiminda Ogrenciler ¢esitli
etkinliklerle kars1 karsiya kalir ve bu etkinlikleri isbirlik¢i bir sekilde tamamlamaya
calisir. Ayrica aktif 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinlikler bireylerin iist
diizey becerilerini (problem ¢6zme, analiz yapma, yaratict olma, elestirel diisiinme vb.)
gelistirmeye imkan taniyacak yapidadir. Ders siirecinde ¢esitli yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 6grenme siirecinde 6grenenlerin daha iyi bir sekilde organize olmasi ve
gerekli durumlarda kendilerini ifade etmesi ve zihinsel yeteneklerini kullanmasim

gelistirmektedir (Freeman vd., 2014, s. 6).

Aktif 6grenme yaklasimi genel olarak yapilandirmaciligin ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan ve uygulanan Ogretim siireclerini kapsamaktadir. Bu yaklagim &gretim

stirecinde biitlin dgrencilerin aktif bir sekilde rol aldigi hem bireysel hem de grupca



faaliyetlerin yapilmasina olanak saglayan &zelliklere sahiptir. Ogrenme siirecinde
yapilan 6grenme faaliyetleri neticesinde 0grenciler farkli 6grenme yontem, teknik ve
Ogretim materyalleri ile karsi karsiya kalirlar. Bu yeni gelismeler 6grencilerin derse
kars1 meraklanmasi ve 6grencilerin derste 6grendikleri yeni bilgileri farkli ortamlara

uygulamasi ve igsellestirmesine katki saglamaktadir (Ludwig, 2021, s. 354).

Geleneksel 6grenme faaliyetlerinin 6grencilerin gelisimine istenilen diizeyde etki
edememesine tepki olarak aktif 6grenme yaklagimi ortaya atilmistir. Dewey, Vygotsky
ve Bruner gibi bilim insanlar1 6grenme siirecinde bireylerin pasif bir konumda degil
aksine etkin bir durumda olmas1 gerektiklerini vurgulamistir. Dewey’e gore, 6grenciler
Ogrenme siirecinde diisiinmeli, okumali, aragtirma yapmali ve gerektiginde 6grendigi bu
yeni bilgileri yagaminda aktif bir sekilde kullanmalidir. Ayrica 6grencilerin 6gretim
siirecinde 0z denetim becerilerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Vygotsky,
ogrenme faaliyetlerinde sosyal etkilesimin 6nemine deginmis ve yakinsak gelisim alan
sayesinde  bireylerin  c¢esitli  alanlarda  kendilerini  gelistirme  faaliyetinde
bulunabileceklerini belirtmistir. Vygotsky ile ayni diisiincede olan Bruner de kisinin
cevresinde gelisen durumlarda etkin bir sekilde bulunarak 6grenmeyi ig¢sellestirdigini,
kapsam1 genis ve karmasik etkinliklerin uygulanmasinin 6grenenlerin var olan zihinsel
gelisimine katki sagladig: diisiincesini savunmustur (Vygotsky, 1978, s. 21; Un
Acikgoz, 2014, s. 23).

Davranis¢1  6grenme modelleri  yillardir tiim diinyada etkin bir sekilde
kullanilmistir. Bu yaklagima gore 6grenciler 6gretim siirecinde bilgiyi alan ve gerekli
donemlerde tekrar eden bir konumda bulunmaktadir (Martela vd., 2021, s. 68). Bu
yaklasim cergevesinde tasarlanan ve uygulanan derslerde Ogrenilen bilgiler ¢esitli
zamanlarda uygulanan smavlarda tekrarlanir ve tekrar sayisi ne kadar artarsa basari
orant da artardi. Bu geleneksel Ogretim yaklasimi Ogrencilerin biligsel seviyelerini
arttirmada yetersiz oldugu kadar duyussal ve davranigsal becerilerini gelistirecek

nitelikten de uzaktir (Un Acikgdz, 2014, s. 31).

Geleneksel 6grenme anlayisina gore diizenlenen 6grenme alanlar1 dgrencilerin
zihinsel yapilarin1 harekete gecirecek nitelikte degildir. Bunun aksine aktif 6grenmeye
gore tasarlanan 6grenme ortamlari ise bireylerin ¢evrelerine uygum saglamasia imkan

saglamaktadir. Yeni bilgilerin ¢esitli yollar kullanilarak 6ziimsendigi, biligsel
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etkinliklerle desteklendigi siiregleri kapsamaktadir. Bu yaklasima gore planlanan
etkinlikler ve uygulamalar 6grenenlerin bilgileri kalici bir sekilde 6ziimsemesine katki
saglamaktadir. Ogrenciler bu siirecte grenmeyi kesfederler bu da kendilerinde var olan
O0grenme istegini daha da arttirmaya yardimci olmaktadir. Sosyal etkilesimi de
bilinyesinde barindiran teknik ve yontemlerinde bu anlayis dogrultusunda kullanilmasi
O0grenmeyi kolaylastirmakta ve sosyal dayanigsmayi da arttirmaktadir (Celik vd., 2005, s.
158).

Yapilandirmaci 6grenme, 6grenenlerin bilgilerini insa ederek, yeni diisiinceleri ve
tecriibeleri daha oOnce Ogrenilmis bilgi ve deneyimlerle biitiinlestirerek diisiince
yapilarin1 gelistirdigini varsaymaktadir. Bu yaklagimda yeni bilgilerin 6grenilmesi ve
ogretilmesinde bireylerin daha 6nceden sahip olduklar1 bilgi ve tecriibelerin varliginin
yeni bilginin 6ziimsenmesi siirecinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Egitim ve 6gretim
ortamlarinda uygulanan davranigsal 6grenme modellerine tepki olarak ortaya ¢ikan aktif
o0grenme yaklasimi farkli 6zelliklere sahip bireylerin degismeyen strateji, yontem ve
tekniklerle pasif bir konumda 6gretim siirecinin yapilmasina kars1 ¢ikmistir. Ogrenme
ortamlarinda bireylerin pasif bir konumda yer almasinin 6grenenlerin dogal olarak sahip
oldugu 6grenme istegini azaltarak ortadan kaldirmaktadir (Rezaei, 2020, s. 2; Odum,
Meaney ve Knudson, 2021, s. 28).

Aktif dgrenmenin merkezinde o6grenci vardir. Ogrenme siirecinde bilgiler
dogrudan 6grenciye aktarilmaz. Bunun yerine 6grencinin bilgiyi kullanabilecegi cesitli
etkinlikler ise kosulur. Bu sayede 6grenci 6gretim siirecinde aktif bir konumda yer alir.
Bu da 6greneni derse karsi daha istekli hale getirir (Yildirim, 2019, s. 184). Ayrica
ogrenme siirecinde farkli etkinliklerin ise kosulmasi ve bireysel ya da grupla bu
faaliyetlerinin tamamlanmasi seceneginin 6grencilere sunulmasi sinif ig¢inde sosyal
gelisimi de desteklemektedir. Ogrenenler iginde bulunduklar1 gruplara yonelik aidiyet
duygusu gelistirir ve grubun basarisi i¢in plan yapma, uygulama, yaratici diisiinme gibi

yeni becerileri de hayata ge¢irme sansina sahip olmaktadir (Kiras ve Bezir Akgay, s. 2).

Aktif 6grenme taniminda belirtildigi gibi 6grenme siirecinde dgrenciler siirecin
sorumlulugunu iistlenmektir. Bu da 6grencilerde 6z diizenlemenin gelisimine katki
saglamaktadir (Un A¢ikgdz, 2014, s. 18). Ogrenme siirecinde dgrencilerin sorumluluk

almalar1 hem dersteki aktif diizeylerini arttirmaktadir hem de 6grenilen bilgilerin siif
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ve gercek yasamda kullanimina imkan saglamaktadir. Aktif 6grenme yaklagimin
uygulandigr siniflarda 6grenciler, amaca ulagsmak i¢in ne yapacaklarina karar verme
Ozgiirliigiine sahiptir. Bu da 6grencilerin belirlenen hedef ve sonuglara ulagsmak igin
gerekli teknik ve strateji gelistirmesine olanak saglamaktadir (Forte Celaya vd., 2021, s.
626).

Aktif Ogrenme siirecinde Ogrencilerin motivasyonlarinin yiiksek tutulmasi
ogrencilerin derse kars1 ilgisini arttiran en dnemli faktorlerden biridir. lginin yiiksek
oldugu bir derse yonelik 6grenciler 6grenmede daha istekli olur, tamamlanmas1 gereken
is ve islemlerde aktif rol alma egilimi gosterirler. Tamamlanmasi diisiiniilen is ve
islemlerde 6grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarini kapsayan 6gretim
materyalleri kendilerine sunulmakta ve Ogrencilerin bu calisma yapraklarin
tamamlanmalar1 beklenmektedir. Bu da oOgretimin 6grencilere iist diizey beceri
kazandirabilecek etkinliklerin uygulanmasina olanak saglamaktadir (Sager vd., 2022, s.
2022).

Aktif 6grenme yaklasiminda geleneksel 6grenme yaklasiminin aksine dgrencilere
bilgiyi kullanma firsat1 sunulur. Ogrenciler kendilerine sunulan iceriklerden hareketle
bagimsiz diisiinme ve hareket etme imkanma sahip olur (Un Agikgdz, 2014, s. 34).
Aktif 6grenme yaklagiminin uygulanmasi 6grencilerin verilen bilgiyi 6ziimsedigi degil
gerekli i ve islemlerle mesgul oldugu ve aktif sorgulama yaptiklar siirecleri
kapsamaktadir. Ogrenciler dinleme ve not alma disinda soru sorma, analiz etme,

yeniden tasarlama gibi ¢esitli etkinleri hayata gecirmektedir (Beaudry, 2022, s. 93).

Aktif 6grenmeye yonelik yapilan tanimlar ve belirtilen 6zellikler incelendiginde
Ogrenenlerin  0grenme  siirecinde  biitiin  yonleriyle gelistirilmeye ¢alisildigt
goriilmektedir. Bu anlayista geleneksel Ogrenme yaklagimlarinin aksine farkli
stratejilerin 6gretimde kullanilmasinin 6grenenler icin daha etkili oldugu diisiincesi
hakimdir. Ogrenme siirecinde dgrenenlerin sorumluluk alarak planlama yapmasi, yeni
stratejiler gelistirmesi ve 6z degerlendirme yapmasi da bireylerim gelisimine katki

sagladig vurgulanmistir.

12



2.1.1. Aktif 6grenme yaklasiminda 6gretmenin rolii
Aktif 6grenme yaklasiminda 6gretmenlere ¢esitli roller verilmistir. Bunlar:

e Arastirmacidir.

e Kendini ders 6gretimi konusunda giincel tutar.

e Ders Oncesi, ders an1 ve sonrasinda rehber konumdadir.

e Bilgiyi dagitan degil, bilgiye giden yollar1 sunan kisidir.

e Yeni yontem ve stratejiler gelistirir ve uygular.

e Gerekli durumlarda 6grencilere bilgiler verir.

e Ogretim siirecini basindan sonuna kadar planlar.

e Dersin planlanmasinda 6grenci 6zellikleri goz 6niinde bulundurur.

e Derslerde 6grencilerin sorumluluk almasina izin verir.

e Ogrencilerin karsilasacag olumsuz durumlara ydnelik dnlemler alir.

e Oprencilere kendi duygu ve diisiinceleri empoze etmekten kaginir.

e Yapilacak is ve islemlerden 6grencileri 6nceden haberdar eder.

e Oprencileri kendi kararlarin1 verebilmeleri i¢in cesaretlendirir.

e Ogrencilerin igsel giidiilenmesini saglar (Apaydin ve Kandemir, 2017, s.
339; Un Acikgdz, 2014, s. 34).

Geleneksel 6grenme yaklasiminda dgretmen tek otorite kaynagi olarak goriiliir ve
bilgiyi 0grencilere aktarir. Geleneksel 6grenme yaklasgimlarinin aksine aktif §grenme
yaklagiminda ogretmen, bilgiye giden yollart sunan kisidir. Bilgiyi dagitma gorevi
yerine bilgiye giden yollari sunan 6gretmen Ogrencilerin merak duygusunu harekete
geciren ve 6grenmenin sorumlulugunu 6grencilere birakmaktadir. Bu da 6grencilerin

bagimsiz hareket etme ve derste aktif bir konuma gelmelerini saglamaktadir.

2.1.2. Aktif 6grenme yaklasiminda 6grencinin rolii
Aktif 6grenme yaklasiminda 6gretmenlere ¢esitli roller verilmistir. Bunlar:
e Ogrenmenin sorumlulugunu istlenir.
e Tasarlanan etkinlikleri tamamlar.
e Ust diizey diisiinme becerilerini kullanir.

e Ders siirecinde uygulamalara aktif bir sekilde katilir.
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Cesitli durumlarda siif ve grup arkadaslarina liderlik yapar.

Arastirma, yeni Uriinler ortaya ¢ikarma ve degerlendirme yapar.

Bilimsel yontem ve teknikleri kullanarak arkadaslartyla cesitli konularda
tartigma yapar.

Ogrenme icin yeni yollar ve stratejiler gelistirir.

Ogrenilen bilgileri farkli durumlara uyarlar.

Kendine 6zgii hedefler belirler.

Ogrenme eksiklerini belirleyerek eksiklerini giderir.

Basari i¢in yeni yollar bulma basarisiz durumlarda durum tespiti yapar.
Cesitli 6grenme stratejileri denemekten vazgegmez.

I¢c motivasyonu saglar (Aykan ve Dursun, 2022, s. 43; Rizai, 2020, s. 1;
Un A¢ikgdz, 2014, s. 39; Unal, 1999, s. 375).

Geleneksel 6grenme yaklasiminda 6grenciler ders siirecinde pasif bir konumda

yer almaktadir. Verilen bilgiyi dinleme ve not almalar1 gereklidir. Ders siireci boyunca

aktif bir konumda bulunma ihtimalleri kisitlidir. Aktif 6grenme de ise durum tam

tersinedir. Ogrenciler, ders boyunca aktif bir konumda yer alarak bilgiyi yapilandirma,

analiz etme, degerlendirme ve gerekli durumlara uyarlama faaliyetlerinde bulunurlar.

2.1.3. Aktif 6grenme yaklasimin olumlu yonleri

Aktif 6grenme yaklasimi pek ¢ok yonden olumlu 6zelliklere sahiptir. Bu 6grenme

yaklasimin olumlu yonleri asagida maddeler halinde verilmistir.

Farkli 6gretim yontem ve stratejileri hayata gegirir.

Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirir.
Ogrencilerin iist diizey becerilerinin derste kullanimina olanak saglar.
Ogrencilerin ders siirecinde sorumluluk almasina imkan verir.

Hayata gecirilen uygulamalar hem kullanigli hem de ekonomiktir.

Her konuya uyarlanma ihtimali olan teknikleri hayata gecirir.

Ogrencileri hem bireysel hem de grup calismalarina ydnlendirir.
Ogrenciler arasinda isbirligi yapma, liderlik iistlenme, paylasim yapma

gibi becerilerini gelistirir.
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e Ders siirecinde ¢esitli 6grenme etkinliklerinin ortaya ¢ikmasini saglar.

e Ogrencilerde 6z diizenleme ve 6zsayginin gelisimini desteklerler.

e Ogrencilerin 6grenme etkinliklerinin sorumlulugunu almaya yoneltir.

e Modern cagin bilgi ve becerilerine sahip bireylerin yetismesine katki
saglar.

e Ders ortamlarinin eglenceli bir duruma getirilmesini saglar.

e Ogrencilerin kisisel ozelliklerini daha iyi tanimlamasma imkan saglar
(Apaydin ve Kandemir, 2017, s. 338; Aykan ve Dursun, 2022, s. 43;
Ludwig, 2021, s. 353; Martela vd., 2021, s. 69; Odum vd., 2021, s. 27; Un
Acikgoz, 2014, s. 15).

Aktif 6grenme yaklasiminda, 6grenme siirecleri 6grencilerin merkezde oldugu bir
yaptya gore tasarlanir. Bu 6grenme yaklasiminda o6gretilmesi diisiiniilen her konu,
beceri ve tutum i¢in gerekli yontem ve teknikler kullanilabilir. Ekonomik ve kullanigh
yapisindan kaynakli olarak dersin planlanmasi ve uygulanmasi agamasinda §gretmenin
elinin rahatlattig1 gibi 6grencilerinde ders siirecinde aktif olmasi, iist diizey diistinme
becerilerini ise koymasi, cesitli etkinliklerde rol iistlenmesi, 0grenilen bilginin baska
formlara doniistiiriilmesi ve gerektiginde yeniden yapilandirilmasina imkén saglayan

olumlu 6zelliklere sahiptir.

2.1.4. Aktif 6grenme yaklasimi ile geleneksel 6grenme yaklagiminin

karsilastirilmasi

Hem geleneksel Ogrenme yaklagimi hem de aktif o6grenme yaklagiminda
ogrencilerin rolii, 6gretmenlerin rolii, kullanilan 6grenme yontem ve teknikler, 6grenme
ortami farklilik gostermektedir. Tablo 2.1.°de bu yaklasimlar detayli bir sekilde

karsilastirilmistir.

15



Tablo 2. 1. Geleneksel 6grenme yaklasimi ile aktif 6grenme yaklasimin karsilastirilmasi

Geleneksel ogrenme yaklasimi ile aktif 6grenme yaklagimin karsilastiriimast

Oégrencinin Rolii

Ogretmenin Rolii

Yontem ve Teknikleri

Ogrenme Ortami

Geleneksel Ogrenme
Yaklasimi

Ders  siirecinde  bilgiyi
cesitli yollarla not alan ve
derste Ogretmeni dinleyen
bir konumda
bulunmaktadir. Kendisine
sunulan  bilgiyi  ezberler
gerekli durumlarda kullanir.

Bilgiyi Ogrencilere dagitan
bir konumdadir. Tek otorite
kaynag1 olarak temsil edilir.
Alan  Dbilgisinde uzman
olmasi yeterlidir.
Ogrenmenin tiim siirecini
planlar ve  grencilerin
yaptig1 faaliyetleri denetler.

Anlatim
Soru-cevap

Ogrencilerin ikiserli ya da
tekli oturduklar1 geleneksel
sinif ortamlaridir.
Bu  smif  ortamlarinda
ogrenciler arasinda
etkilesim kisithidir.

Aktif Ogrenme
Yaklagimi

Ders siirecinde O0gretmen
tarafindan  hazirlanan  gesitli
etkinleri tamamlayan, bireysel
ve grupla caligmalara Kkatilir.
Ogrenme siirecinde sorumluluk
alir. Zihinsel kapasiteleri zorlar.
Ust diizey diisiinme becerilerini
gelistirecek faaliyetlerde
bulunur.
Ders Oncesi, ders esnasi ve ders
sonrasinda rehber bir konumda
yer almaktadir. Ogretim alani
igin  cesitli etkinlik  ve
uygulamalar tasarlar.
Ogrencilere  farkli  zihinsel
kapasitelerini gelistirecek yol ve
yontemler  sunar.  Ogrenme
siirecinde amaglarin
belirlenmesinde Ogrencilerin
durumlarindan hareket eder.
Isbirlik¢i 6grenme
Probleme dayali 6grenme
Coklu zeka kurami
Proje tabanli 6grenme
Ornek olay
Oyun temelli 6grenme
Akvaryum, kartopu, rol yapma
vb.
Kiime ¢esitleri (U diizeni, daire
diizeni, V diizeni vb.)
Ters Yiiz Edilmis siniflar
Bu smif ortamlart 6grenme
siirecinde ~ Ogrenciler  arasi
etkilesime imkan saglamaktadir

(Adzima, 2020, s. 476; Hyun vd., 2017, s. 108; Kus ve Karatekin, 2009, s. 596;
Un A¢gikgdz, 2014, s. 41; Zimmermann vd., 2018, s. 46).

2.1.5. Aktif 6grenme yaklasiminda kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri

Temel ozellikleri ve uygulamaya yonelik faaliyetleriyle aktif 0Ogrenme

yaklasiminda pek c¢ok 6grenme yontemi ve teknigi kullanilabilmektedir. Bu alanda
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aragtirma silirecinde kullanilan aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle iliskili detayli
bilgiye yer verilmistir. Bu 6gretim yontem ve teknikleri temel 6zellikleri, tiirleri, olumlu
yonleri ve siirliliklart sistematik bir sekilde sunulmustur. Arastirma siirecinde pek ¢ok

farklu strateji, yontem ve teknik kullanilmistir. Bunlardan biri oyun temelli 6grenmedir.

Ogrenmeyi eglenceli bir sekilde tasarlamak, dgrencileri ders siirecinde aktif bir
konuma getirmek amaciyla uygulanan bir 6grenme yontemidir (Kirriemuir ve
Mcfarlane, 2004, s. 1). Oyunlar vasitasiyla 6grenciler ders siirecinde pasif bir alicidan
cikartilmis yapilan egitsel faaliyetlerde aktif rol oynayan bir role getirilmektedir
(Kaytuz ve Durualp, 2014, s. 111). Ogrenmede kullanilan egitsel oyunlar dgrencileri
biitiinciil bir sekilde gelistirebilme 6zelligine sahiptir (Cop ve Kaplan, 2018, s. 54).
Egitsel oyunlar sayesinde Ogrenciler zihinsel, sosyal ve fiziksel olarak cesitli
faaliyetlerde bulunmaktadir (Yilmaz vd., 2022, s. 155). Egitsel oyunlarla
zenginlestirilen Ogrenme ortamlar1 Ogrencilerin  derse karsi motivasyonlarinin
artmasinda etkili rol oynamaktadir (Soydan vd., 2022, s. 3). Egitsel oyunlar, bilgi
kartlar1, fiziksel oyunlar, ¢evrimigi ya da ¢evrimdigi oyunlar, bulmacalar olarak ¢esitli
tirlere ayrilmaktadir (Thangjai ve Worapun, 2022, s. 139). Oyun temelli 6grenmenin

cesitli yararlari bulunmaktadir. Bunlar:

Ogrenciler arasinda iletisimi arttirir.

e Egitim ve 6gretim ortamlarini eglenceli hale getirir.

e Ogrencilerin yaparak yasayarak dgrenmesine katki saglar.

e Takim i¢inde igbirligini gelistirir.

e Ogrencilerin gesitli zihinsel ve psikomotor becerilerini gelistirir.

e Ogrencilerin ders siirecinde dikkatini canli tutar.

e Soyut olan konu ve kavramlar1 somutlastirir (Kirriemuir ve Mcfarlane,
2004, s. 2; Thangjai ve Worapun, 2022, s. 139; Unlii vd., 2022, s. 299;
Wang ve Zheng, 2020).

Egitsel oyunlarin yararlar1 arasinda cesitli smirliliklart da bulunmaktadir.

Bunlar:;

e Uygulanmasi i¢in ciddi bir hazirlik siireci gerektirir.
e Her oyun 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢ekmeyebilir.

e Oyunlarin uygulanmasi ¢ok zaman alabilir.
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e Biitiin konularda oyunlarin kullanimi1 zorlasabilir.
e Eglenme faaliyetleri 6grenme faaliyetlerinin 6niine gecebilir.

e Oyunlarin satin alinmasi ekonomik olmayabilir (Unlii vd., 2022, s. 299).

Aragtirma kazanimlar1 ve amaglar1 dogrultusunda isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrenme teknikleri de kullanilmustir. Isbirlikli dgrenme, &grencilerin kiigiik gruplar
seklinde bir araya gelmesiyle birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklar1 6grenmedir
(Holubec vd., 1993, s. 1). Ogrenenlerin birlikte calismasiyla birbirlerinin gelisimine
katki sagladiklar1 6grenme yontemidir. Bu 6grenme yonteminde Ogrenciler grupca
belirlenen ortak amaglar1 gergeklestirmek amaciyla cesitli 6grenme faaliyetlerinde
bulunurlar. Grup iginde yer alan 6grenciler 6grenme siirecinde kendi aralarinda bilgi
paylasimi yapar ve birbirlerinin biligsel ve sosyal gelisimine katki saglarlar. Gruplarda
yer alan dgrenciler birbirlerinin égrenmelerinden sorumludur (Un Agikgdz, 2014, s.

172).

Isbirlikli 6grenmede kullanilan grenme teknikleri vardir. Bunlar:

e Birlikte 6grenme e Birlestirme I/ayrilip  birlesme
(Jigsaw)

e Akademik celiski e Bulus

e Ogrenci takimlar e Birlestirme I1

e Isbirligine dayali okuma ve e Birlikte soralim-birlikte 6grenelim
birlestirme

e Isbirligine dayali birlestirilmis ¢ Yeniden uyarlanmis birlestirme
okuma ve kompozisyon

o Isbirligi-igbirligi e  Grup arastirmasi

e Karsilikli sorgulama
(Un Agikgdz, 2014, s. 175)

Aragtirma slirecinde kullamildigr i¢in  Birlestirme 1 (Jigsaw) tekniginin

uygulanmasi ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.

Ayrilip-birlesme teknigi isbirlikli yontemde kullanilan tekniklerden biridir. Bu
teknikte Ogrenme siirecinde tim Ogrenciler sorumluluk alarak derste aktif olmaya
calisir. Ogrenciler asil ve ayrilip birlesme gruplar olarak ayrilir. Baslangigta ayrilip

birlesme gruplarinda yer alan 6grenciler grup veya bireysel olarak verilen gorevleri
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tamamladig1 zaman asil gruba doner ve elde ettigi tiim kazanimlar1 grup arkadaglariyla
paylagmaktadir. Bu gruplarda 6grencilere ¢esitli 6grenme materyalleri dagitilmaktadir.
Bu materyallerin 6grenilmesi ve 6ziimsenmesi tamamlandiginda 6grenciler 6nce ayrilip
birlesme gruplarinda sonra da asil gruplarinda sz alarak arkadaslarina bilgilerini
anlatmaya calismaktadir (Orakgi, 2021, s. 254). Isbirlikli &grenmenin 6gretim

faaliyetlerinde ¢esitli yararlar1 bulunmaktadir. Bunlar:

e Ogrencileri derse kars1 motive etmektedir.

e Ust diizey becerilerin (tartisma, analiz etme, degerlendirme, yansitic1 diisiinme
vb.) gelisimine katki sunar.

e Ogrenciler arasi iletisim becerileri artar.

e QGruplar arasinda sosyallesme gelistir.

e Akran 6gretimi gelisir, grup i¢i liderlik paylasimi olur.

e Oprenciler 6grenmelerin sorumlulugunu iistlenir.

e Oprencilerin kendilerine yonelik 6z saygisi artar (Bakioglu ve Goktas, 2020, s.
3; Isik ve Celik, 2017, s. 370; Un A¢ikgdz, 2014, s. 219).

Isbirlikli 6grenme tekniklerinin yararliliklarinin yaninda bazi kisith yonleri de

bulunmaktadir. Bunlar:

e Karmasik ve zor konularin 6gretiminde yetersiz kalabilir.

e Bireysel ve grupca degerlendirme zorlasabilir.

e Grup, baskin karakterli veya bilgili bir kisi lizerinde kalabilir.

e Yetersiz planlamada hem siif yonetiminde hem de 6gretim amaclarinda
sorunlar ortaya ¢ikabilir (Tanriverdi ve Oztiirk, 2019, s. 105).

Isbirlikli 6grenme teknikleri ders siirecinde Ogrencileri cesaretlendirme, derse
kars1 olumlu tutum gelistirme, 6grenmede farkli alanlarda gorev ve sorumluluk alip
bunlar1 yerine getirme Ozeligine sahiptir. Bu yaklasim yapilandirmact Ogrenme
yaklagimin temel oOzelliklerinin Ogretime yansima olarak goriilmektedir. Grup ici

yapilan faaliyetler 6grencilerin gelisimlerine olumlu katkilar sunmaktadir.

Farkli 6grenme yaklasimlarin kullanildigr arastirmada Coklu Zeka Kurami da bir
O0grenme yontemi olarak kullanilmistir. Howard Gardner “Zihin Cerceveleri” adli

kitapta ile defa Coklu Zekd Kuramindan bahsetmistir. Gardner, geleneksel zeka
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anlayisinin yerine bireylerin birden ¢ok zeka tiirline sahip oldugunu vurgulamistir.
Geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikan Gardner, kiiltiirel 6zelikleri farklilik gosterse de
bireylerin tek bir zeka testine gore seviyesinin belirlenmesinin yanlis oldugunu

belirtmistir. Gardner’a gore sekiz zeka tiirii bulunmaktadir.

e “Sozel/Dilsel Zeka

e Matematiksel/Mantiksal Zeka
e Gorsel/Uzamsal Zeka

o Icsel Zeka

e Bedensel/Kinestetik Zeka

e Miizikal/Ritmik Zeka

e Sosyal/Kisileraras1 Zeka

e Dogac1 Zeka” (Gardner, 2010).

Coklu Zeka Kurami ogrencilerin farkli 6zelliklerini gelistirebilecek niteliklere
sahiptir. Ders siirecinde bu kurama gore hazirlanan etkinlikler 6grencilerin farkli zeka
alanlarim gelistirebilecek niteliktedir. Ogrenciler, grenme siirecinde gergeklestirilen bu
etkinliklerde aktif rol alirlar (Kabapmar, 2014, s. 145). Ogrenme ortamlarinda
ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin uygulanmasi
ogrencilerin ders tutumlarini olumlu etkilemekte ve ders siirecinde 6grencilerin
etkinliklerde aktif rol almasimi kolaylastirmaktadir. Yapilan faaliyetlere 6grencilerin
katilm gostermesi hem eglenmeleri hem de 6grenmelerini kolaylastirmaktadir (Al,
2021. s. 369). Arastirma siirecinde Coklu Zekd Kuramina gore cesitli etkinlikler

tasarlanmis ve uygulanmistir. Bu zeka tiirlerine dair bilgiler asagida sunulmustur.

Sozel/Dilsel Zeka, kendini ifade etme, konusarak ve yazarak iletisim kurma
yetenegi olarak tanimlanmistir. Bu zeka alani gelismis bireyler bagka insanlarla iletisim
kurmay1 severler. Verilen konularla ilgili simif arkadaslarina agiklama yapmakta

yeteneklidirler. Hitabet yetenekleri geligsmistir.

Gorsel/Uzamsal Zekd, gorsel diinyayr zihinde canlandirma ve imgesel diisiinme
yetenegi olarak tanimlanmustir. Bu zeka alami gelismis bireyler konu ile baglantili
gorseller lizerinde ¢alismay1 severler. Bu gorselleri zihinlerinde canlandirarak yaratici

tirtinler ortaya ¢ikarirlar.
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Sosyal/Kisileraras1 Zekd, baska bireyleri anlama ve onlarla iletisime ge¢cme
yetenegidir. Bu zeka alani gelismis bireyler grup i¢i faaliyetlerde diger arkadaslarina
liderlik ederler. Sosyal zeka alan1 gelismis bireyler yeni insanlarla bir araya gelmeyi
severler. Bireysel calismaktan c¢ok grup faaliyetlerinde kendilerini gosterir ve
O0grenmeyi kalict hale getirirler (Al 2021. s. 370; Belenli, 2014, s. 62; Kabapinar, 2014,
s. 147; Temiz, 2007, s. 58-59).

Egitim ve oOgretim ortamlarinda Coklu Zekd Kuraminin pek c¢ok yararlar

bulunmaktadir. Bunlar:

e Farkli zeka alanlan birlikte gelistirilir.
o Ogrenciler derslerde ilgilerini ceken etkinliklerle karsilasir.
o Ogrenenler biitiinciil bir sekilde gelistirilir.
e Ogrenmede dgrenciler etkinlik ve uygulamalarda sorumluluk alir.
e Grupla yapilan faaliyetlerde smif i¢i iletisim artar (Un Agikgdz, 2014, s.
296-297).
Yararliliklariin  yaninda Coklu Zekd Kuramimin ¢esitli smrhliklart  da

bulunmaktadir. Bunlar:

o Ogrencilerin zeka tiirlerinin belirlenmesi ve buna yoénelik etkinliklerin
hazirlanmas1 zordur.

o Ogrencilere yonelik etkinliklerin hazirlanasi ve uygulanmasi zaman
alabilir.

e Biitiin zeka alanlarma hitap eden etkinliklerin tek seferde kullanilmasi
ogrencinin dikkatini cekmeye calismasini olumsuz etkileyebilir.

e Degerlendirme siirecinde ¢esitli sikintilar meydana gelebilir (Ozan vd.,
2013, s. 304).

Coklu Zeka Kuramina gore tasarlanan ve uygulanan etkinliklerde Ogrenciler
yetenekleri dogrultusunda aktif bir konumda yer alir. Yapilan 6grenme faaliyetlerinde
aktif rol almak 6grencinin biligsel ve duyussal 6zelliklerini gelistirmektedir. Bireysel bu
grupca yapilan c¢alismalarla bu etkinliklerin desteklenmesi farkli deneyimlerin

ogrenciler arasinda aktarilmasina olanak saglamaktadir.
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Aragtirma siirecinde yararlanilan 6rnek olay yontemi, 6grencilere gercek ya da
gercege yakin problemler sunarak dgrencilerin verilen problem hakkinda ¢esitli kararlar
almasini, gerekli analiz ve degerlendirme ¢alismasi yapmasina olanak saglayan 6gretim
yontemidir. Bu siirecte 6grenciler verilen problemlere yonelik ¢oziim yollan iiretirler
(Alim ve Altindas, 2020, s. 26). Ornek olaylar, okul ve gercek yasamu birlestiren, teori
ve kurami biitlinlestiren 06zellige sahiptir. Bu 6rnek olaylar hikayeler ve kurgular
seklinde bir 6gretim araci olarak derslerde kullanilmaktadir (Coorey ve Firth, 2013, s.
20). Giindelik yasamla ilgili problemlerin kesitler bu 6grenme yonteminde 6grencilere
sunulmaktadir. Ogrenciler bu sayede smif iginde gercege yakin problemlerle karsi
karstya kalmaktadir (Utkiir, 2021, s. 110). Ornek olay yonteminde dgrenciler iist diizey
diistiinme becerilerini ders siirecinde aktif bir sekilde kullanirlar. Elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, degerlendirme yapma bunlardan bazilaridir (Sengiil ve Gerez Cantimer,

2022, s. 257).
Ornek Olay ydnteminin dgrenciler igin yararliliklart bulunur. Bunlar:

e Opgrenciler gercek veya gercege yakin yasam problemleri ile kars1 karsiya kalir.

e Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek uygulamalar hayata
gecirilir.

e Ogrencilerin sosyal problemlere yonelik bakis agilarinda farklilik uyandirir.

e Ogrencilerin sosyal ve ahlaki konulara duyarliligin1 gelistirir.

e Ogrencilerin ifade ve konusma yeteneklerini gelistirir (Kabapinar, 2014, s. 110).

Ornek olay yénteminin bazi sirhiliklar: da vardir. Bunlar:

e Her olayla ilgili 6rnek olay bulma veya yazma sikintili olabilir.

e Secilen 6rnek olaylar sinif ortamina ve 6grenci diizeyine uygun olmayabilir.

e Kalabalik siniflarda uygulanmasi zor olabilir.

e Bu yoOntemin uygulanmasinda Ogretmenlerin yontemin temel Ozelliklerini

bilmemesi sinif i¢inde sorunlar olusturabilir.
e Beklenmedik sorularla karsilagilma ihtimali artabilir (Kabapinar, 2014, s. 111).
Ornek olay ydntemi ile dgrenciler problemlere yonelik analizler yapmakta, fikirler

tiretmede ve ¢esitli degerlendirme calismalar1 yapabilmektedir. Yazili, gorsel ve isitsel

olan bu 6rnek olaylar 6grenciler farkli alanlarda gelisime olanak saglamaktadir.
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Aktif Ogrenme yoOntemlerinden olan istasyon teknigi arastirma siirecinde
kullanilmustir. Istasyon teknigi, ogrencileri &grenme siirecinde aktif bir konuma
getirerek derse kargi ilgilerini arttiran, cesitli becerilerin (sosyal katilim, problem
¢ozme, elestirel diisiinme, empati yapma vb. ) gelismesine olanak saglayan, 6grenme
stirecinde gorev ve sorumluluk almalaria imkan veren 6gretim teknigidir. Bu teknikte
ogretmenler rehber bir konumda bulunmaktadir (Ozyiirek vd., 2018, s. 456).
Ogrencilerin belirlenen hedeflere yonelik farkl bilgi, beceri ve tutumlarii gelistirecek
sekilde tasarlanan Ogretim teknigidir. Teknik, c¢esitli Ogrenme yoOntemlerinin de
uygulanmasina olanak saglayacak yapiya sahiptir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 géz
oniine alinarak dgretim teknigi uygulanmaktadir. Ogrenme siirecinde dgrenciler farkli
O0grenme yasantilarini test etme imkani bulurlar. Teknik sayesinde hem bireysel
ogrenme hem de sosyal dgrenme ayni anda gelismektedir (Kara Egemen vd., 2019,
1500). Ogrenciler bu teknigin yapisina uygun bir sekilde onceden belirlenmis
istasyonlarda grupla calisma faaliyetlerinde bulunurlar. Bu istasyonlarda dgrencilere
hitap eden cesitli Coklu Zeka etkinlikleri hayata gegcirilir. Farkli zeka alanlarina hitap
eden bu etkinlikler igbirlik¢i 6grenme yontemine uygun bir sekilde grupca tamamlanir.
Istasyonlar 6grencilere hitap eden cesitli 6grenme materyalleri ile donatilir (Karadag,
2020, s. 564).

Istasyon tekniginin dgrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinin

gelisimine gesitli katkilar1 vardir. Bunlar:

e Ogrencileri arastirmaya ve kesfetmeye yoneltir.
e Yaratici diisiinme becerilerini gelistirir.
o (Cesitli 6grenme materyallerinin ise kosulmasini saglar.
e Ogrencilerin §grenmenin sorumlulugunu almasina katki saglar.
e Bireysel ve grupca etkinliklerin tamamlanmasini kolaylastirir.
e Farkli 6grenme yontemlerinin ayn1 anda kullanilmasina katki saglar.
e Sosyal 6grenme ortaminin gelismesine katki saglar (Karadag, 2020, s. 565; Kara
Egemen vd., 2019, 1500; Ozyiirek vd., 2018, s. 456)
Her 6grenme yaklasiminda oldugu gibi istasyon tekniginin kullaniminda da cesitli

sinirliliklar bulunmaktadir. Bunlar:

e Kalabalik siniflarda uygulanmasi zor olabilir.
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o Kisisel zekalar1 gelismis bireyler grup faaliyetlerine katilmak istemeyebilir.

e Tamamlanmasi diisiiniilen etkinlikler uzun ve yorucu olabilir.

e Ogretimde kullanilacak materyaller ekonomik olmayabilir.

e Ogretmenler bu teknigin uygulanmas: sirasinda smif ydnetiminde sorunlar
yasayabilir (Kara Egemen vd., 2019, s. 1500).

Istasyon yontemi farkli 6grenme yontemlerinin hayata gecirilmesinde olanak
saglayan temel Ozelliklere sahiptir. Ders siirecinde O0gretmen tarafindan olusturulan
istasyonlar 6grencileri ¢esitli yonlerden gelistirmeyi hedefler. Bu istasyonlarda farkli
Ogretim materyallerinin kullanim1 da &grencilerin grup faaliyetlerinde aktif katilimina

olanak saglamaktadir.

2.2. Geleneksel Simif Modelinden Ters Yiiz Sinif Modeline Gegis

Hem ulkemizde hem de dinyada egitim ve ogretim faaliyetlerinin gergeklestigi
alanlarin basinda okullar gelmektedir. Okular, devletlerin sahip oldugu egitim ve
ogretim politikalarimin hayata gegirildigi yer olmasindan dolayr toplumdaki Kisiler
tarafindan onemli kurumlar olarak degerlendirilmektedir. Egitim ve o6gretim
faaliyetlerinin 6rgun bir sekilde hayata gecirildigi bu alanlar, 6grencilere gesitli bilgi,
beceri, tutum ve davranislarin kazandinldigi ortamlardir. Ogrenciler, bu égrenme
ortamlarinda farkl alanlarda hazirlanmis dersler sayesinde cesitli bilgiler 6grenir ve
toplumda sahip olunmasi gereken temel becerileri kazanirlar. Okul bireyleri hayata
hazirlayan resmi bir kurumdur. Bu kurum o6grencilerin yasamlari igin hem okul i¢i hem
de okul digi 6grenme faaliyetlerinin yarataldaga alanlann basinda gelmektedir.
Ogrenme ortamlan denildigi zaman akla ilk gelen yerlerden biri de siniftir. Siniflar,
geleneksel ozellikler tasiyan, siralarin Gglt veya dortla yerlestirildigi 6grencilerin bu
siralarda ogretmenlerle cesitli etkilesime girdigi 6grenme ortamlandir. Ders ile ilgili
konularn 6grenebilmeleri icin ogrencilerin fiziksel olarak geleneksel 6zellik tasiyan bu
ogrenme ortamlarinda bulunmalar gerekmektedir. Bu ortamlarda bulunmayan

ogrencilerin 6grenme faaliyetlerine katilmasi zordur (Kocoglu, Akkus ve Ozhan, 2017).

insanlik tarihi ve ogretim faaliyetleri arasinda paralellik bulunmaktadir. Gegmis

uygarliklar da bugin oldugu gibi toplumdaki bireyleri yetistirmek amaciyla gesitli
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egitim ve ogretim faaliyetleri duzenlerlerdi. Daha ¢ok gosterip yaptirma o6grenme
tekniginin kullamldigi alanlarda bireyler avlanma, ev esyasi yapimi, toplumla birlikte
hareket etme gibi kurallari biytklerinden 6grenerek veya gesitli giinluga faaliyetlerine
katilarak hayata gegirirdi. Simerlerin Ziggurat adli yapilarinda érgin egitime baslamasi
ve Yunanhlann dogada veya amfi tiyatrolarda ustiin nitelikli bireylerin egitimine
baslamasi okul kavraminin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Gegmisten gunamuze
egitim ve ogretim faaliyetlerinin gerceklestigi geleneksel 6grenme ortamlarinin gesitli
olumlu yénleri vardir. Ogrencilerin ayni ortamda bulunmasindan dolay, sosyallesmenin
gelismesi, cesitli sosyal katilim etkinliklerinde topluca hareket edilmesi, 6grencilerin
hem kendileri ile hem de 6gretmenleri ile istedigi anda iletisim kurabilmeleri bunlardan
bazilari olarak nitelendirilebilir. Ayrica 6gretmenler agisindan da geleneksel 6grenme
ortamlarinin olumlu yénleri vardir. Ogrencilerin farkli zamanlarda gézlenebilmesi,
cesitli 6grenme eksiklerinin tespit edilmesi, aninda donat ve dizeltme faaliyetlerinin
gergeklesmesi, sinifta uygulanan etkinliklerde aktif rol Gstlenmesi bu olumlu yonlerden

bazilar olarak gosterilmektedir (Ozgiil, 2011; Selanik Ay, 2013).

Geleneksel 6grenme ortamlarinin avantajlan oldugu kadar cesitli 6zelliklerinden
kaynakl yasanan olumsuz yonleri de bulunmaktadir. Ders stirecinde 6grencilerin farkl
ogrenme Dbecerisine sahip olmasi, 6grencilerde bireysel hizda 6grenmenin
gergeklesmesi, siniflarda 6grenci nufusunun yiksek sayida olmasi, okullar ve ders
ortamlarinda cesitli egitim ve 6gretim materyallerinin yetersiz veya eksik olmasi, MEB
tarafindan belirlenen cizelgede ders sirelerinin farklilik géstermesi, 6grenciler igin
hazirlanmis ders kitaplaninin yenilikgi 6grenme tekniklerini icermemesi bu olumsuz
orneklerden bazilar olarak verilebilir. Ayrica 6gretmenlerin 6gretim programinda
belirtilen kazamimlara ulasmak igin geleneksel 6grenme yontem ve tekniklerini
kullanmasi, derste islenen konularin bazi 6grenciler tarafindan somutlastirilamamasi,
derslerin bilgi temelinde islenmesi, analiz etme, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda eksikliklerin olmasi, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarinin giderilmesinde
sikintilanin yasanmasi, geleneksel 6grenme ortamlarinin bazi olumsuz yonleri olarak

gosterilmektedir (Kabapinar, 2014; Al, 2016).

25



Yapilandirmaci yaklasimdan oénce geleneksel 6grenme ortamlarinda ogrenciler
ders sirasinda pasif bir konumda yer almaktaydi. Bilgiyi tek kaynaktan alan ve aktif bir
konuma gecmekten uzak olan bu o&grenciler bilgi kaynag olan o6gretmenlerin
direktiflerine gore hareket ederlerdi. Bu pasif konumda yer aldiklan igin 6grenciler,
derse karsi olumsuz duygu ve disiince gelistirirlerdi. Ogrenmenin dogasina uygun
olmayan bu geleneksel 6grenme bigimi Bloom tarafindan gelistirilen taksonomisinin en
baginda yer alan bilgi diizeyinde egitim ve égretim alirlardi. Ogrencilerin aksine
ogretmenler, derslerde aktif bir konumda yer ahr ve bilgiyi dagitan bir misyon
ustlenirlerdi. Bu o6grenme ortamlarinda sunus yolu o6grenme stratejisi, derslerin
ogretimde yaygin bir sekilde kullanilmakta ve ogrenciler ihtiyaci olan bilgileri
ezberleme yontemi kullanarak égrenmek zorunda kalirlardi. Ogrenmenin gerceklesmesi
icin hem 6gretmenin hem de 6grencinin fiziksel olarak bu ortamda bulunmasi gerekliydi

(Erdamar Kog ve Demirel, 2008).

Yapilandirmaci  6grenme yaklasiminin  MEB tarafindan hazirlanan 6gretim
programlarina yansimasindan sonra ise bu sinif ortamlarinda farkh ogretim yontem ve
teknikleri sikhkla kullanilmaya bagslandi. Aktif 6grenme, coklu zeka kurami, tam
ogrenme, bilgisayar destekli 6grenme gibi ¢agdas ogrenme yontemlerinin kullanimi
ogretmenler arasinda yayginlagti. Yeni atanan ve bu yapilandirmaci egitim modeline
gore yetisen ogretmenlerin yaninda geleneksel yontemlerle yetisen 6gretmenlerin de
MEB tarafindan verilen hizmet igi kurslarla bu yeni ve ¢agdas yaklasimlari derslerinde
kullanmas tesvik edildi. Ogretmenler artik bilgiyi sadece dagitan degil, égrencilerine
rehberlik eden, gesitli arastirma ve gelistirmelerde kendilerine yon veren bir konuma
geldi. Bu yontem ve tekniklerin ogretim alanlarinda uygulanmaya baslanmasi
ogretmenleri sinifta 6gretimin rehberi konumuna getirirken 6grenciler ise derslerde daha
aktif roller tstlenmeye bagladi. Ogrencilerin derslere karsi ilgisi ve meraki artti.
Derslerde bilgi duzeyinden ziyade artik uygulama, analiz etme, degerlendirme ve
yeniden tasarlama asamalarina gecis yapildi. Ogrenciler, derslerde islenen bilgileri
oldugu gibi almak ve not etmek yerine daha farklh alanlara nasil uyarlanabilecegini
sorgulamaya ve elestirmeye yoneldi. Farkli zekad alanlarina hitap eden etkinliklerin

tasarlanmasi, egitim ve ogretim ortamlarina aktanilmasi; bilgilerin  6grenilmesi,
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hatirlanmasi ve farkli alanlara transfer edilmesine olanak sagladi (Ata, 2014; Kozan,

Emeksever ve Onur Sezer, 2019).

Teknolojinin gelisimi toplumlar farkli alanlarda etkilemistir. Bu alanlardan biri de
egitim ve ogretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi 6grenme ortamlandir. Hem
Avrupa’da hem de Amerika Birlesik Devletleri'nde 6grenme ortamlarinda teknoloji
kullaniminin 6grenme Gzerinde olumlu etkileri olduguna dair arastirmalarnin yapiimasi
Turkiye’de de teknolojinin  6grenme ortamlarinda  kullanimini hizlandirmistir.
Teknolojinin 6grenme ortamlarinda kullammini arttirmak igin Milli Egitim Bakanlig
ogretmenlere cesitli hizmet ici kurslar vererek onlarin teknoloji kullanim becerisini
gelistirmeye calismis ve 6grenme ortamlarinda FATIH Projesi’ni hayata gecirmistir. Bu
proje sayesinde siniflara akilli tahtalar yerlestirilmis ve cesitli kademelerde 6gretim
goren ogrencilere tabletler dagitilmistir. Bununla birlikte EBA (Egitim Bilisim Agi)
hayata gecirilerek ogrencilerin derslere ulasimi kolaylastinlmigtir. Bu proje sayesinde
ogrencilerin her daim egitim olanagina erisim saglayabilecekleri alanlar olusturulmaya
cahsilmistir. Ayrica yeni hazirlanan 6gretim programlarinda 6grencilerde gelistirilmesi
istenen teknoloji  kullammi becerisini de eklemistir. Teknolojiye de 6gretim

programlarinda gerekli yer verilmistir (http-1 ve http-2).

Farkli alanlarda meydana gelen hizli degisim iletisim teknolojisi alaninda da
cesitli yenilikleri hayatimiza katmistir. Bu yenilikler basta bireyler arasinda yasanan
iletisim problemlerinin ¢éziimiinde 6nemli roller iistlenmistir. Bilim insanlarinin yaptigi
caligmalar sayesinde bu yeniliklerin e§itim ve Ogretim ortamlarina da uygulanmasi
gerektigi bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmistir. Degisen kosullar yeni kusaklarin ortaya
¢ikmasina neden olmustur. Teknoloji kullanim yas1 tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde
de 4-7 yas arasina inmistir. Bu da yeni bilgi ve becerilere sahip olmasi gereken
ogrenciler i¢in farkli ogretim yontem ve tekniklerin iletisim teknolojisine entegre
edilmesini zorunlu hale getirmistir. Artik 6grenmenin yalnizca geleneksel 6grenme
ortamlarinda degil Ogrencilerin kendilerini 6zgilir hissedebilecekleri, 6grenmeyi
ogrenebilecekleri, zaman ve mekandan ayr1 bir sekilde egitim ve dgretim faaliyetlerini
gerceklestirebilecekleri alanlara ihtiyag vardir. Bu alanlarda 6grenciler bireysel veya

grupla 6grenme faaliyetlerine katilarak hem bireysel hizlarinda 6grenmeyi hem de farkl
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gruplarla cesitli faaliyetleri -aym fiziksel mekanda olmasa bile- hayata gegirebilme
imkanina sahip olacaklardir. Bilgi teknolojilerinde ortaya c¢ikan bu degisim egitimde
sadece geleneksel 6grenme ortamlarinin kullaniminin yeterli olmadigini, bununla birlikte
ogrencilerin seviyesine uygun c¢agdas ogrenme ortamlar ve ogretim yontemlerinin
kullamminin 6grenciler igin daha 6nemli hale geldigini gostermektedir. Degisen dinya
sartlan egitimde geleneksel egitim yontemlerin yaninda internet tabanh yontemlerin de
kullanimini zorunlu hale getirmistir. Bu uygulamalar bireyin sahip olmasi gereken bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin ona kazandirilmasinda onemli gorevler ustlenmektedir.
Sorgulama, ginlugu yapma, arastirma, problem ¢6zme, mekani algilama, aktif katihm
saglama, analiz etme, yaratici olma gibi becerilerin egitim ve o6gretim ortamlarinda
kazandirilmasi tlkeler igin hayati 6neme sahiptir. Bireylerin gundelik yasamda ihtiyaci
olan bu temel gereksinim ve beceriler hem bireysel hem de toplumsal olarak gelisimin
saglanmasinda &nemli roller Gstlenmektedir. iletisim teknolojilerinin  &grenme
ortamlarina dahil edilmesi, bu temel bilgi ve becerilere sahip bireylerin yetistirilmesini
de zorunlu hale getirmistir. Egitim ve ogretim faaliyetlerinde artik fiziksel olarak
ogretmen ve 6grencinin ayni ortamda bulunma ihtiyaci ortadan kalkmigtir. Ginimuzde
yasanan Covid-19 salgini bu fiziksel ortamin ortadan kaldirilmasina neden olmus ve hem
ogretmenler hem de 6grenciler farkl yerlerde olmalarina ragmen ayni sanal ortamda bir
araya gelerek egitim ve ogretim faaliyetlerini devam ettirmislerdir (Selanik Ay, 2013;

Ersoy, Kabakgi Yurdakul ve Ceylan, 2016; Senkal ve Dingel, 2012).

Yukanda belirtilen durumlar g6z oninde bulunduruldugunda gunimizde
geleneksel 6grenme ortamlarinin yaninda artik ¢evrim igi ya da g¢evrim disi 6grenme
ortamlarinin da kullamminin egitim ve 6gretim faaliyetleri agisindan olumlu olacag
gorusu hakimdir. Egitim ve ogretim faaliyetlerinin fiziksel bir ortama ihtiyag duymadan
her yerde gerceklesebilecegi, zaman ve mekan kisitlamasinin ortadan kalktigi bir
doneme gecilmistir. MEB tarafindan da 6grencilerin “6grenmeyi 6grenme becerisinin”
gelismesine katki saglayacak alanlardan biri olarak bu 6grenme ortamlari gosterilmistir.
Bireysel hizda 6grenmenin hemen hemen her arastirmada vurgulandigi ginimuzde bu
ogrenme alanlari bireylere kolayliklar saglayacak ve o6grenmelerde geleneksel

ortamlarda karsilasilan sorunlarin ortadan kaldirnlmasinda oncu roller Gstleneceklerdir.
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Cevrim igi veya cevrim disi olarak gergeklestirilen bu 6grenme ortamlari ginimizde
telefon, tablet ve bilgisayarlarin nifusun bayik ¢ogunlugunda sahip oldugu arag ve
gerecler oldugu duasunaldiginde egitim ve ogretim faaliyetlerinde bu araglarinin
kullaniminin gerekliligi bir kez daha ortaya ¢ikmistir. Bu gagdas 6grenme ortamlarindan
biri de Ters Yuz Sinif Modelidir. Cagdas bir 6grenme ortami olan bu yaklasim fiziksel
ve mekansal olarak ayri olan ogrenci ve ogretmenleri aym ortamda bulusturma

ézelligine sahiptir (Can, 2020; Dikmenli ve Unaldi, 2013).

2.3. Ters Yiz Smif Modeli Tanimi ve Kullanimi

Aktif 6grenme yaklagimina uygun 6grenme modellerinden biri olan Ters Yiiz
Sinif Modeli (TYSM) harmanlanmis 6grenme modellerinden biridir. Harmanlanmig
ogrenme, teknolojik alt yapi sayesinde derste Ogretilmesi diisliniilen bazi temel
bilgilerin ders Oncesi sanal sinif, video, ders sunulari gibi ¢esitli materyaller kullanilarak
Ogrencilere sunulmasidir. Harmanlanmigs 6grenme Ogrencilere zenginlestirilmis
O0grenme ortamlar1 sunmaktadir. Harmanlanmis Ogrenme modellerinden biri olan
TYSM, ders ici ve ders dis1 etkinlikler sayesinde Ogrencilerin derslerde sorumluk
almasina, iist diizey becerilerin (analiz yapma, problem ¢ozme, elestirel diisiinme,
O0grenmeyi 0grenme vb.) gelistirilmesine, ¢esitli 6§renme yontem ve tekniklerinin bir
arada kullanilmasma olanak saglayan bir yapiya sahiptir. Horn ve Staker, TYSM’yi,
harmanlanmis 6grenmedeki rotasyon modelinden biri olarak kategorize etmislerdir.
Rotasyon modelinde Ogrenciler icin daha Onceden planlanan egitim ve Ogretim
yonergeleri vardir. Ogrenciler dersten &nce en az bir cevrim ic¢i ders siirecinden
gecirildikten sonra smif i¢i ders dgretimine baslatildiklar1 modeldir (Tiifek¢i Ashim,

2021, s. 58).

Harmanlanmis 6grenme modelinde TY SM’nin yeri Sekil 2.1°de gosterilmektedir.
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1. Rotasyon Modeli

1.1. Istasyon Rotasyon Modeli
1.2. Laboratuar Rotasyon Modeli
1.3. Ters Yiiz Sinif Modeli

2. Esnek Model
Harmanlanmus

Ogr enme 3. Kisisel Harmanlama Modeli
Modeli

4. Zenginlestirilmis Sanal Model

(Horn ve Staker’dan akt. Tiifek¢i Aslim, 2021, s. 60).
Sekil 2. 1. Harmanlanmis ogrenme modelinde TYSM 'nin yeri

Rotasyon Modeli, 6grencilerin belirli bir program dahilinde e-6grenme faaliyetleri
gerceklestirdikleri modeldir. Bu modelde e-6grenme ortamlarinda geleneksel 6grenme
ortamlarina gecis yapilabilecegi gibi e-6grenme ortamlarinda da e-6grenme ortamlarina

gecis yapilip egitim ve dgretim faaliyetleri desteklenebilir.

e Istasyon Rotasyon Modeli: Bu alt modelde dersin islenmesinde 3 istasyon
belirlenir. ~ Ogrenciler bu istasyonlara gesitli ~6grenme faaliyetleri
gerceklestirmektedir. Ogrencilerin  bu istasyonlara ugramalari ve farkli
etkinlikleri tamamlamalar1 gereklidir.

e Laboratuar Rotasyon Modeli: Bu alt modelde daha 6nceden belirlenen 6grenme
faaliyetleri okulun laboratuar ortaminda e-6grenme faaliyetleri olarak
gerceklestirilir. Daha sonra ogrencilerin gelisim dizeyleri g6z 6ndnde
bulundurularak cesitli 6grenme faaliyetleri hayata gegirilir (Staker ve Horn,

2012).

Yenilik¢i bir 6grenme yaklasimi olan TYSM dersten 6nce Ogrencilerin teorik
bilgilerle donatildigr ve ders siirecinde de siire sikintis1 yasamadan sinifta problem
¢Ozme ve tartisma ortamlarinin olusmasina katki saglayan yaklagimdir (Alruwaili, 2016,
S. 6). TYSM, Ogrenme siirecinin okul disinda basladigi bir &gretim modelidir.

Ogrenciler derslerden 6nce cesitli 6gretim materyalleri ile hazirlik yaparak derse
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gelirler. Bu hazirliklar sayesinde okulda ¢cagdas 6grenme yaklasimlari hayata gecirilerek

Ogrencilere st diizey beceriler kazandirilir (Carroll ve Brewer, 2016, s. 28).

TYSM’nin ortaya cikist 1995 yillaria dayanmaktadir. Cedarville Universitesinde
gorev yapmakta olan J. Wesley Baker’in multimedya derslerinde Ogrencilerin
kendilerine sunulan bilgiyi dogrudan not aldiklar1 ve bu bilgiler iizerinde
diisiinmediklerini fark etmistir. Baker, bu durumu ortadan kaldirmak ve 6grencilerin
derse daha hazirlikli gelmesini saglamak amaciyla kendi sunumlarini Ogrencilere
dersten Once vermis ve Ogrencilerden bu sunumlar iizerinde disiinmelerini, gerekli
alanlarda notlar tutmalarin1 istemistir. Ders siirecinde ise Baker, smif ici
zenginlestirilmis O0grenme ortamlar1 sayesinde Ogrencilere, analiz, sentez ve
degerlendirme diizeylerinde ¢esitli etkinlikleri hayata gecirmistir (Kocabatmaz, 2021, s.
73).

2007 yilinda Colorada Woodland Park Lisesi’nde gorev yapmakta olan kimya
ogretmenleri Jonathan Bergmann ve Aaron Sams, dersi kaciran Ogrenciler i¢in bir
¢ozlim yolu diistinmiis ve siif i¢i igslenen dersleri kayit altina alip ¢evrim i¢i ortamda
yayinlayabilecek bir sistem satin almiglardir. Bu sistem dersi kagiran Ogrenciler igin
hayata gecirilmesine ragmen derse siirekli gelen 6grencilerin de kaydedilmis derslere
yogun ilgi gosterdikleri goriilmiistiir. Bu durum karsisinda dgretmenler simif i¢i ders
zamaninin yeniden gozden gecirilmesi gerektigini tartismistir. Yasanan gelismeler sinif
i¢ci ders konularinin dersten dnce verilmesi gerektigi ve ders siirecinde de iist diizey
becerilerin gelisimine olanak saglayan faaliyetlerin hayata gegirilmesi diisiincesini
ortaya ¢ikarmustir. Ogrencilere simif iginde uygulamaya déniik problem ¢dzmeye odakl,
isbirlik¢i ¢aligmalarin yaptirilmasinin yerinde bir fikir olacagi ders bilgilerin de dersten
once O0grencilerin ulasabilecekleri bir yapida diizenlemesi gerektigi vurgulanmistir. Bu

durum TYSM ortaya c¢ikist olarak kabul edilmistir (Karadeniz, 2015; Tune vd., 2013).

TYSM'nin ozelliklerini 6gretmen ve egiticilere detayli bir sekilde anlatmak ve
tanitmak igin Bergmann ve Sams oéncalGgiande bir internet sitesi kurulmustur. Bu
internet sitesi aracihgiyla TYSM’nin ne oldugu, nasil ortaya ciktig, kullanim alanlarinda
nasil uygulandig ayrintilh bir sekilde yazilmistir. Sitede modeli siniflarinda uygulamak

isteyen ogretmenlere ihtiyag duyulan ders igeriklerinin nasil hazirlanacagini kapsayan
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ornekler de verilmistir. Siteden herhangi bir ticari kazang elde edilmeye
cahsilmamaktadir. Bergmann ve Sams TYSM’yi hatirlatan “flip” kelimesinin bas

harflerine vurgu yaparak bu modelin agiklamasini yapmslardir.

Esnek Ortam (Flexible Environment): Egitici ve ogretmenler tarafindan
hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin istediklerinde zaman ve yer sikintisi olmadan

ulasabilecekleri ve kendi 6grenme ortamini ayarlayabilecekleri ilkesini ifade etmektedir.

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Geleneksel dgrenme yaklasiminin aksine
bu model o6grencinin kendi bireysel hizini dikkate alarak 6grenme faaliyetlerinde
bulunmasini ve kendi bilissel degerlendirmesini yapmasina olanak sagladigini ifade eden

prensiptir.

Kasitlr igerik (Intentional Content): Ders ile ilgili icerigi olusturan 6gretmenler
ogrencilerin 6grenme diizeylerini dikkate alarak icerik tiretmek zorundadir. icerik ne ¢ok

yuksek ne de az bir oranda olacak sekilde aretilmelisini ifade eden ilkedir.

Profesyonel Egitimci (Professional Educator): Bu modelde 6gretmenler ok
onemli bir role sahiptir. Ogrencilerin durumlari belirli araliklarla gézlenmeli ve
gerektiginde cesitli geri donatlerle ve duzeltmeler yapilarak 6gretimin denetlenmesini
ifade eden ilkedir (http-3).

Siif i¢inde 6gretime ayrilan zamana gore TYSM nin ¢esitli uygulama modelleri

bunulmaktadir. Bunlar:

o Geleneksel Ters Yiiz Sinif Modeli; Bu modelde dersten 6nce dgrencilere
cesitli ders icerikleri gonderilir ve 6grencilerin bu igerikleri izlemeleri ve
gerekli alanlarda c¢aligmalari hayata gecirmeleri istenir. Ders iginde
ogretmenler dersten onceki etkinliklerle derse baslayip devaminda diger
iist diizey ¢alismalar1 hayata gegirir.

o Swumf I¢i Ters Yiiz Simif Modeli; Bu model smif disinda 6grencilere
herhangi bir ¢aligma yaptirmaz. Ogrenciler hazirlanan 6gretim video veya
sunumunu sinifta izlerler. Bu modelde 6gretmen aninda doniit ve diizeltme

yapma imkanina sahiptir. Ogrenciler takildiklar1 alanlarda rehberlik alma
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firsatina sahip olurlar. Model, Ogretmenlere Ogrencileri derste izleme
imkan1 saglamaktadir.

o Sanal Ters Yiiz Sinif Modeli; Model ders siirecinin sanal ydntemler
kullanilmastyla hayata gecirilmektedir. Dersten Once ders igeriklerinin
Ogrencilere gonderildigi ve sanal sinif araciliiyla derslerin iglenmesidir.
Daha ¢ok yetiskin Ogrencilerin 6gretiminde tercih edilen bu modelde
internet tabanli 6gretim uygulamalari etkin bir sekilde kullanilmaktadir.

o Tartisma Odakli Ters Yiiz Stnif Modeli; Smif icinde ders videolarinin
gosterildigi (farkli alanlarda ve ¢esitli tiirlerde) daha sonrasinda
Ogrencilerin sunulan konu ile ilgili sinif i¢inde arastirma yaparak tartisma
etkinliklerine katilim gosterdikleri modeldir.

o Gosteri Odakli Ters Yiiz Simif Modeli; Ogretmenlerin  kendilerini
kaydederek hazirladiklar1 igerikleri simifta Ogrencilere gosterdikleri
modeldir. Bu model uygulama gerektiren derslerde siklikla tercih
edilmektedir.

e  Grup Odakli Ters Yiiz Sinif Modeli; Dersten once belirlenen gruplarin
ders igerikleri izlemesiyle baslayan siire¢ sinif iginde 6grencilerin birbirini
destekledigi ve dgrenmeye tesvik ettigi modeldir. Ogrenciler birbirlerini
gelistirici 6grenme faaliyetlerinde bulunurlar.

e Rol Tersine Donme/Ogretmeni Cevirme Ters Yiiz Sinif Model; Bu model
ders igeriklerinde ogrencilerin yaptigi ¢aligmalarin gosterilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Daha oOnceden verilen konularda ogrenciler ¢esitli
calismalar1 hayata gecirerek video ¢ekerler. Ogrenciler tarafindan

hazirlanan bu igerikler smif i¢cinde degerlendirilir (Kocabatmaz, 2021, s.
104-105).

2.3.1. Ters yiiz sinif modeli ile geleneksel sinif modeli uygulama ortamlarinin
karsilastirilmasi

Hem geleneksel hem de TYSM’de egitim ve égretim faaliyetleri icin “Sinif jci ve
Simif Disi Uygulamalar” tasarlanir. Geleneksel 6grenme yaklasiminda sinif iginde teorik

bilgiler ogretilmekte gerekli durumlarda cesitli uygulamalar hayata gegirilmektedir.
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TYSM sinif ortamlarinda ise fiziksel olarak bir araya gelmenin temel amaci bilgilerin
ogretilmesi degil, beceri gerektiren veya uygulamaya yoénelik calismalarin hayata
gecirilmesidir. TYSM’de cesitli 6gretim materyalleri vasitasiyla kuramsal bilgiler farkh
araglar vasitasiyla ogrencilere ulastinhr. Gorsel ve isitsel sunumlar, cesitli videolar,

ogretmen ders notlar bunlardan bazilandir. Sekil 2.2.’de bu alanla ilgili bilgiler detayl

bir sekilde verilmistir.

EN \
3 \
2 1
g Sinif I¢i Sinif Disi
g Qgretmen bilgiyi aktarir. Derste islenecek konuyla
e Ogrenciler konuyu ilgili materyaller
T, kavrar. Konuyu ogrencilere gonderilir.

2 destekleyen aktiviteler Ogrencilerin konulari
% hayata gecirilir. kavramasi ve
> Oziimsemesi saglanir.
O -
Sinif Dist Stnif Ici
Konu ile ilgili gesitli

Ev 6devleriyle konunun

pekismesi saglanir. aktiviteler hayata gegirilir

ve 0gretmen
rehberliginde konu ¢esitli
etkinliklerle pekistirilir.

IOPOJA] JIUIS ZN A SIL

(Toytok ve Ramazanoglu, 2021, s. 13).

Sekil 2. 2. Ters yiiz sinif modeli ile geleneksel sinif modeli uygulama ortamlarinin

karsilastirtlmasi

Geleneksel sinif modelinde ders ile ilgili aktiviteler ders suresi iginde
tamamlanmaya calisilmaktadir. Ogrenciler Bloom Taksonomisinde yer alan bilgi ve
kavrama duzeylerinde o6grenme faaliyetlerine katilim gostermektedir. Bu suregte
ogretmenler bilgiyi dagitan bir konumda yer almakta ve ogrenciler egitim ve 6gretim
faaliyetlerinde daha pasif bir konumda yer almaktadir. Bununla birlikte geleneksel
modelde sinifta o6grenilen bilgilerin kalicihgini  arttirmak amaciyla ev 6devleri

verilmektedir (Abeysekera ve Dawson, 2015).
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Geleneksel sinifin aksine TYSM’de ise durum ¢ok farkhdir. Bu ¢agdas yaklasimda
ogrenciler ders surecini ister gevrim igi ister ¢evrim disi bir sekilde istedikleri yerde
baslatma 6zgurlagune sahip olurlar. Egitici ve 6gretmenler tarafindan hazirlanan bu ders
icerikleri 6grencilerin derse gelmeden once izleyebildikleri, istedikleri kadar tekrardan
acip dinleyebildikleri calisma materyallerinden olusmaktadir. Bu model o6zellikle
ogretim esnasinda olusan ve ozellikle sinifta 6gretmenlerin dersi islemesinde zorluk
yasadigi bireysel o6grenme hizindaki sorunlarnin giderilmesinde bayuk katkilar
saglamaktadir. Ogrenciler kendi &grenme hizlarini ve seviyelerini dikkate alarak
istedikleri gibi 6grenme faaliyetlerine katilma sansina sahip olurlar. Geleneksel bir sinif
ortaminda boyle bir imkani bulmak ¢ok zordur. TYSM’nin sahip oldugu temel 6zellikler
dikkate alhindiginda 6grencilerde 6z denetim becerisi, problem ¢6zme, elestirel diisiinme
gibi pek ok temel becerinin gelistigi goralmektedir. Ders etkinliklerinin zamaninda
yapilmasi da aynca ogrencilerde sorumluluk duygusunun gelismesine Katki

saglamaktadir (Kara, 2016).

2.3.2. TYSM’nin uygulama siireci

TYSM'nin sinif igi ve sinif digi olmak tzere iki boyutu bulunmaktadir. Bu
ogrenme modelinde 6grenciler derse gelmeden 6nce ders ile ilgili teorik bilgileri gesitli
materyaller yoluyla 6grenmeye tesvik edilmektedir. Ders sunumlari, e-kaynaklar,
videolar, podcastler ve belirlenmis internet siteleri dersten énce 6grencilerin ulasmasina
olanak taminacak sekilde tasarlamir. Ogretmenler tarafindan tasarlanan bu icerikler
ogrencinin derse olan ilgisini artiracak, merak seviyesini yukseltecek temel 6zelliklere
sahiptir. Ogrenciler kendilerine dersten énce génderilen ders iceriklerini izler ve gerekli
durumlarda cevrim igi ya da o6gretmen tarafindan verilen calhsma yapraklarini
tamamlarlar. Modelin ikinci boyutu ise sinif i¢i 6grenme ortamlarinda hayata
gegirilmektedir. Bu modelde sinifta 6grencilerin konu ile ilgili bilgi ve becerilerini
gelistirecek cesitli etkinlikler veya uygulamalar hayata gecirilir. Ogrenciler, cesitli
ogrenme yontem ve tekniklerini kullanarak o6grenme faaliyetlerinde aktif katilim
saglanir. Sinif iginde bireysel ya da grupla egitim ve 6gretim faaliyetleri hayata gegirilir
(Kocabatmaz, 2021, s. 89).
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TYSM, sinif disinda o6grenciler icin bireysel 6grenme faaliyetlerinde katki
saglamaktadir. Bireysel veya grupca izlenen ders igerikleri kendi &grencilerin kendi
gelisim hizlanna gore dersi tekrar izleme, gerekli yerlerde durdurma gibi cesitli
faaliyetleri hayata gecirmesine imkan tanimaktadir. Geleneksel 6grenme yaklasiminda
ogrenciler kuramsal bilgiler ders iginde 6grenir. Bu anlayisin aksine TYSM’de sinif
icinde tartisma, proje tasarlama, galisma yapraklari hazirlama, soru cevap gibi gesitli
aktif ogrenme yaklagimlarini hayata gecirmektedir. Teorik bilgilerin dersten 6nce
ogrenciler tarafindan ogrenilmesi ve bu kuramsal bilgilerle ilgili gesitli ders disi
faaliyetlerinin hayata gecirilmesi sinif icinde zaman probleminin ortadan kalkmasina ve
ogrencilere yonelik farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasini kolaylastirmaktadir
(Gakir, 2021, s. 81).

2.3.3. Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinin avantajlar ve eksiklikleri

TYSM, Ogrenme ortamlarin1 Ogrenci odakli bir yapiya getiren, O6grencilere
Ogretim faaliyetlerine hem yiiz ylize hem de uzaktan daha ¢ok aktif katilim imkan
saglayan bir 6grenme modelidir. TYSM’de 6grenci temel diizeydeki bilgiye siif
disinda ulagsmaktadir. Ders siiresi i¢inde ise 6grencilerin gelisimini saglayacak {ist diizey
etkinlikler (grup tartisma etkinlikleri yapma, iirlin tasarlama, bireysel ve grupla 6grenme
faaliyetlerinde bulunma vb.) uygulanmaktadir. Daha 6nceden 6gretmen tarafindan hem
dersin hedef kazanimlar1 hem de 6grenci ilgi ve ihtiyaglart géz oniinde bulundurularak
olusturulan  materyaller ~0gretim ortamlarinda uygulanmaya hazir duruma
getirilmektedir. TYSM’nin sahip oldugu bu ozellikler 6grencilerde problem ¢6zme,
analitik diisiinme, elestirel diistinme, kanit kullanma, iletisim ve empati kurma gibi
becerilerin gelisimine olanak saglamaktadir. Yapilandirmacilik ve aktif 6grenme gibi
0grenme-08retme kuram ve yaklagimlarini temel alan TYSM birgok iistiin yan1 vardir.
Modelde iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesini hedefleyen bagimsiz
uygulama etkinlikleri 6grencilerin kendilerini gelistirmeleri i¢in sinif i¢inde ve sinif
disinda uygulanmaktadir. Bu yaklagimda egitim ve 0gretim faaliyetlerinin merkezinde
ogrenciler bulunmaktadir. Derslerde yasanan siire sikintis1 ortadan kalktigi ig¢in

ogrenciler bu yaklasim sayesinde sinif veya 6grenme ortamlarinda fikirlerini 6zgiir bir
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sekilde ifade etme sansina sahip olmaktadir. Egitim ve &gretim faaliyetlerine aktif
katilim gosteren 6grencilerde ayrica 6z denetim ve 0z yeterlilik algisinin da gelistigi
cesitli arastirmalarda tespit edilmistir (Aydin ve Demirer, 2017; Hayirsever ve Orhan,

2018).

TYSM’nin sahip oldugu temel &zellikler, uygulama bi¢cimi ve yenilik¢i
yaklasimlar1 sayesinde hem Ogrenciler i¢in hem de 6gretmenler icin pek cok avantaji

bulunmaktadir. Bunlar:
TYSM’nin ogrenciler icin avantajlary;

e Ogrenciler, kendi 6grenme hizlarina gore 6grenme faaliyetlerine katilir.

e Egitim ve Ogretim etkinlikleri smif ic¢i ile sinirhh kalmaz, 6grenciler
istedikleri giin ve saatte ders igeriklerine ulagsma imkanina sahip olur.

e Ogrenciler, smif i¢i ve simf dis1 uygulamalarda aktif katilim gosterir.

e Ogrenciler derslere islenecek konu hakkinda bilgi sahibi olarak gelir.

e Ogrencilerin, derslerde hayata gegirilecek uygulamalara yonelik ilgisi ve
meraki artar.

e Simf i¢i ders siirecinde Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilerin gelisimine katki saglayan etkinlik ve uygulamalar hayata
gegirilir.

e Smif i¢i uygulamalarda aktif Ogrenme yontemlerinin uygulanmasi
ogrencilerde, 6z denetim, sorumluluk alma, grupla ¢aligma, yaratici olma,
is birligi yapma gibi becerilerin gelisimine olanak tanir.

TYSM’nin ogretmenler icin avantajlari;

e Smifi¢inde yasanan zaman problemi azalir.

e Ogretim siirecinde {ist diizey becerileri gelistirecek faaliyetlerin hayata
gecmesine olanak tanir.

e Farkli 6grenme model, yontem ve tekniklerin birbiriyle ya da ayri ayr
kullanimina imkan verir (Abeysekara ve Dawson, 2015; Fraga ve Harmon,
2014; Karadeniz, 2015).

Bu yaklasimda dikkat ¢eken 6nemli detaylardan biri de 6grencilerin daha 6nceden

kendilerine sunulan ders igeriklerine karsi istekli oluslaridir. Yapilan pek ¢ok
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aragtirmada Ogrencilerin bu ilgileri tespit edilmistir. Bu aragtirmalarda bu TYSM nin
ogrencilerde ders ¢aligma istegini arttirdigl ve dgrencilerin ders igeriklerini incelemeye
daha fazla istekli olduklaridir. Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin basarili olmasinda
onemli detaylardan birini duygusal siiregler olusturmaktadir. Ogrencilerin ders
iceriklerine olumlu bir sekilde yaklasmalarindan dolayr Ogretmenler dersin
Ogrenilmesine daha fazla katki saglamak i¢in ders ile ilgili faaliyetleri bu araclar
vasitastyla hazirlayarak daha aktif bir sekilde dersi isleme egilimi gostermektedirler

(Alsancak Sarikaya, 2015; Kaya, 2018).

Her 0Ogrenme yaklasiminda oldugu gibi TYSM’nin de eksik yonleri
bulunmaktadir. Bu 0grenme yaklasiminda eksik olarak goriilen ozellikler asagida
detayl1 bir sekilde verilmistir (Abeysekara ve Dawson, 2015; Fraga ve Harmon, 2014;
Karadeniz, 2015).

TYSM’nin ogrenciler icin stmirliliklari;

e Biitiin 6grenciler ders erigebilecek teknolojik cihazlara sahip olmayabilir.

e Ogrenciler, hazirlanan ders dis1 igerikleri 6dev olarak algilayip olumsuz
degerlendirme yapabilir.

e Ogrencilere dolayli yoldan teknoloji bagimliligma yol agabilecek
faaliyetler gerceklesebilir.

e Degismeyen ders dist Ogretim araglarina yonelik Ogrencilerin ilgileri
azalabilir.

TYSM’nin ogretmenler icin simwrliliklary;

e Ders dis1 6grenme etkinliklerinin izlenip izlenmediginin kontrolii zordur.

e Ogrencilere gerekli geri bildirimlerin yapilmasinda gesitli sorunlar
yasanabilir.

e Smif ici etkinliklerde smif yOnetimi konusunda istenmeyen durumlar
ortaya ¢ikabilir (Abeysekara ve Dawson, 2015; Fraga ve Harmon, 2014;
Karadeniz, 2015).
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2.4. Sosyal Bilgiler Egitimi ve Aktif Ogrenme

Sosyal bilgiler, bireylerin toplumsal hayatin1 diizenleyen, ge¢cmis bugiin ve
gelecek arasinda bag kuran, toplumsal kurallarin ve degerlerin yeni nesillere aktarimini
kendisine ilke edinmis ilkdgretim diizeyinde planlanan ve hayata gecirilen bir derstir.
Bu ders igerigi bakimindan bireyin giinliik yasami igin gerekli bilgi, beceri ve
davraniglart kazandirmayr ve toplumun gelisimine katki saglamayr amaglamistir.
Bireylere kazandirdigi temel beceriler ile onlar1 ger¢ek yasama hazirlamaktadir.
Gegmisi 6greten yapisi ve bugiinii anlayip gelecegi yonlendirme ve planlama yetenegi
bu ders sayesinde bireylere kazandirilmaya calisilmaktadir. Sosyal bilgiler, toplumsal
katilimi, cevresel duyarliligi, yardimlasma ve dayanisma gibi degerleri ve becerileri
kazandirmada 6ncii bir rol iistlenmistir (Barr, 1997; Engle, 2015; Oztiirk, 2015; Tuncel,
2017).

Sosyal bilgilerin tanimi ve sosyal bilgilerin hedefleri ile ilgili agiklama ve
tanimlara bakildiginda sosyal bilgiler dersinin sosyal yagam i¢in 6énemli oldugu vurgusu
yapilmustir. Sosyal bilgiler dersinde bireylere ¢evresine kars1 duyarli olmalar1 dgretilir.
Bireylerin i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel degerlerini benimsemesi istenir. Kisilerin
karsilagtiklar1 sorunlar karsisinda bilgiye dayali karar alarak problemleri ¢ozmeleri
beklenir. Ayrica bu ders sosyal yasamda etkin vatandaglarin yetistirilmesini saglamaya
hedefler. Bunun temel gerekgesi toplum yagaminda etkin vatandaglar toplumsal yasamin
gelisiminde 6ncii rol istlenen kisilerdir (Deveci ve Selanik Ay, 2014; Gokee, 2011;
Kabapinar, 2014; Karaduman, 2017; Karasu Avci ve Faiz, 2018).

Etkin vatandas, bireyin i¢inde yasadigi topluma aktif katilim saglayan, siyasal
okuryazarlig1 bilen ve gerekli alanlarda oy verme isleminde bulunan, ahlaki ve sosyal
sorumluluklarini yerine getirip toplumun yararina olan gosterilere ve calismalara
goniilli katilan kisidir. Demokratik degerleri benimseyen, sosyal katilim becerisi
gelismis, demokrasinin gelisimi i¢in hem siyasal hem de sosyal faaliyetlerde bulunmasi
etkin vatandasta bulunmasi gereken temel beceriler olarak gosterilmektedir. Etkin
vatandas tek tarafli olarak devlete bagli olan kisi degildir. Pasif bir goriinlimiin aksine
bireysel ve toplumsal oOrgiitlenme sayesinde hak ve Ozgiirliiklerini bildigi gibi ayni
zamanda onlar gelistirmeye c¢alisan, toplumsal ve bireysel sorumluluklarini yerine
getiren ayrica toplumsal degisimi ve gelisimi kiiltiirel degerleri ile biitiinlestiren kisidir

(Ersoy, 2014; Hablemitoglu ve Ozmete, 2012).
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Sosyal bilgiler dersinde Ogrencilere bilgilerin G6gretilmesi ve becerilerin
kazandirilmasinda 6grenme ortamlari 6nemli rol oynamaktadir. Farkli sosyal bilimlerin
iceriginden olusturulan bu derste farkli 6grenme strateji, yontem ve tekniklerinin
kullanim1 hayati oneme sahiptir. Bu c¢esitli yontemlerin kullaniminda aktif 6grenme

yaklagimlar1 6nemli gorevler iistlenmektedir (Bas ve Bulut, 2016; Celikkaya, 2011).

Aktif 6grenme bireylerin 6gretim siirecinde aktif bir konumda yer aldigi, cesitli
kararlar alarak bunlar1 hayata gecirdigi, analiz yaparak sonucglara ulastift ve
gerektiginde 6grenmenin sorumlulugunu aldigr 6grenme yaklasimidir. Aktif 6grenme
yaklasimina gore islenen derslerde 6grenciler olaylar1 ve goriisleri biitiinsel bir bigimde
ele alarak sonuglara ulagsmaktadir. Bu yaklasimda 6grenme faaliyetleri ¢esitlilik gosterir.
Hem bireysel hem de grup faaliyetleri Ogrencilere ¢esitli zamanlarda uygulanir.
Ogrenme ortaminda 6grencilere biitiin duyu organlarina hitap eden zengin etkinlikler
sunulur. Ogretim siirecinde farkli uygulamalar sayesinde oOgrenciler karsilastiklari

problemlere degerlendirip problemlere ¢dziimler iiretir (Un A¢ikgdz, 2014).

Teknolojinin gelisimi egitim ve dgretim ortamlarina cesitli yenilikler getirmistir.
Sanal sinif uygulamalari, ¢evrim i¢i oyunlar, sanal miize uygulamalari, ¢evrim igi
portfolyo ve Ters Yiiz Sinif Modeli bunlardan bazilaridir. Bu yeni aktif 6grenme
araglar1 ve yontemleri Ogrencilerin derslere ilgisini arttirmis ve konular1 6grenme
stirelerini hizlandirmis ayrica Ogrenmede kaliciligin olugsmasini da saglamislardir

(Cibik, 2017; Turan ve Goktas, 2015).

Cagdas bir 6grenme yaklasimi olan TYSM 0Ogrencilerin derste 6grenmesi gereken
bilgilerin ders disinda Ogretilebilecegi, derslerde ise iist diizey becerilerin gelisimine
olanak taniyan ¢esitli etkinliklerin hayata gegirilebilecegi diisiincesinden dogmustur.
Derslerde 6gretilmesi diisiiniilen teorik bilgilerin sinif disinda 6grencilerle paylagilmasi
onlarin derslere hazirlikli gelmelerine yardimei olmaktadir. Ders oncesi istedikleri kadar
konuyu tekrar etme sansimnin 6grencilere sunulmasi da bireylerin gelisimine olumlu
katki saglayacaktir. TYSM sayesinde Ogretmenler egitim ve Ogretim ortamlarinda
Ogrencilerin ihtiyaclar1 g6z oniinde bulundurarak ¢esitli 6grenme yontem ve tekniklerini
kullanma imkénina sahip olurlar. Derste 6gretilmesi diisiiniilen bilgilerin ders Oncesi
gonderilmesi ve bu siiregte 0grencilere aktif konuma getirmektedir (Fraga ve Harmon,

2014).
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TYSM’nin derslerde kullanilmasi 6grencilerin gelisimine olumlu etki gosterdigi
cesitli arastirmalarin sonuglarinda goriilmiistiir. Hem biligsel hem de duyussal olarak
ogrencilerin gelistigi tespit edilmistir. Ogrencilerin derslere aktif katilim saglandig1
ortaya ¢cikmistir. (Alsancak Karakaya, 2015; Aydin ve Demirer, 2017; Cibik, 2017,
Erdogan ve Akbaba, 2019; Kaya, 2018; Mok, 2014).

Bu alanda yapilan ¢aligmalar goz ontinde bulunduruldugunda ders 6ncesinde ve
ders siirecinde yasanan sikintilar tespit edilmistir. Arastirmalarda ders Oncesi
Ogrencilerin hazirliksiz gelmeleri ve dersi ezber olarak gérmeleri sonucuna ulasilmistir.
Ders siirecinde ise 0gretmenler siirenin yetersizligi, konu ve kazanim yogunlugu, sinif
mevcudu ve fiziksel kosullardan kaynakli aktif 6grenme faaliyetlerini yeterli seviyede
gerceklestiremedikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. TYSM’ye yonelik arastirmalarda ise
modelin Ogrencilerin akademik basarisimi arttirdigir ve derse karst olumlu tutum ve

davranis sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Sosyal bilgiler dersinin igerigi ve kazanimlar1 diisiiniildiigiinde TYSM’ nin bu
derste uygulanabilecegi diisiincesi hakim olmaktadir. Ozellikle kazanim sayismin
yiiksek, ders stiresinin kisa ve oOgrencilerin derslere hazirliksiz gelme sorunlarini
giderecegi diistiniilmektedir. Bu 6gretim yontemi sayesinde 6grenciler sinif ortaminda
ogrenecekleri bilgileri sinif disinda 6grenme sansina sahip olacaklardir. Sinif ortaminda
ise Ogretmenler aktif 6grenme yontemlerine uygun cesitli uygulama ve etkinlikleri

hayata ge¢irme imkan1 bulacaklardir.

2.5. lgili Aragtirmalar

Bu alanda sosyal bilgiler, TYSM’ye yonelik yapilan c¢alismalar ele alinmistir.

Yapilan ¢alismalar hem yurt i¢ci hem de yurt dis1 olmak iizere iki boliimde sunulmustur.

Yapilan arastirmalara yonelik bilgiler Tablo 2. 2°de detayli bir verilmistir.
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Tablo 2.2. Sosyal bilgiler ve ters yiiz sinif modeline yonelik ¢calismalar

Calismalar
Calisma Yazar veya Yazarlar Yontem Desen
Nf Alatas (2008) Nicel Tarama
Celikkaya (2011) Nicel Tarama
3. Yilmaz ve Tepebas (2011) Nitel Durum
4, Mutluer (2013) Nicel Tarama
5. Karadeniz ve Ulusoy (2015) Nitel Durum
6. Malkog ve Kaya (2015) Nicel Tarama
7. Goneng ve Agikalin (2017) Nitel Durum
Taskiran, Bas ve Bulut (2016) Nicel Tarama
9. Kocoglu ve Egiiz (2019) Nitel Olgu bilim
10.  Metin Goksu (2020) Nitel Olgu bilim
11.  Turan ve Goktas (2015) Nitel Durum
12. Alsancak Sarikaya (2015) Nicel Deneysel
13.  Cibik (2017) Karma -
14.  Aydin ve Demirer (2017) Nicel Meta-Analiz
15.  Kaya (2018) Nitel Eylem
16.  Tekin (2018) Karma -
17. Orhan (2019) Nicel Deneysel
18.  Erdogan ve Akbaba (2019) Nitel Eylem
19.  Bursa (2019) Karma -
20.  Debbag ve Yildiz (2020) Nicel Deneysel
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Tablo 2.2’de verilen bilgiler neticesinde 5 tarama modeli, 4 durum caligsmasi 2
olgu bilim, 2 eylem arastirmasi, 3 deneysel ve 3 karma aragtirmanin yapildigi tespit

edilmistir.

2.5.1. Yurt ici arastirmalar
Arastirmaya yonelik yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar bu boliimde verilmistir.

Alatas (2008) “Ilkdgretim Programinda 4. ve 5. Simuf Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar” adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda nicel yontemlerden
tarama modeli desenini kullanmistir. Izmir de gdrev yapan 19 6gretmen arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Elde edilen verilerin analizinde; eslestirilmis gruplar igin t
testi, varyans analizi, frekanslar1 ve korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgiler dersinin 6grenciler tarafindan
ezber olarak goriildiigiinii belirtmislerdir. Ogretmenler bu durumun ortaya ¢ikmasinda

uygulamaya yonelik etkinliklere yeterli diizeyde zaman ayrilmamasini géstermislerdir.

Celikkaya (2011) “Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin
Kazandirilma Diizeyi: Ogretmen Goériigleri” adli ¢alismasinda ydntem olarak tarama
modeli kullanilmistir. Arastirma, Kirsehir il merkezinde bulunan Milli Egitim
Midirligi’ne bagh ilkogretim okullarinda gorevli 50 sosyal bilgiler Ogretmeni
tizerinde gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmenleriyle yaptigr goriismeler neticesinde dgretmenlerin sosyal bilgiler
dersinde kazanim sayisinin yiiksek olmasi ve ders siiresinin kisa olmasindan dolayi

ogrencilere yeterli seviyede etkinlik yapilmadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Yilmaz ve Tepebas (2011) “Ilkdgretim Diizeyinde Sosyal Bilgiler Egitiminde
Karsilagilan Sorunlar: Meslegine Yeni Baslayan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Gortisleri” adli ¢alismada nitel veri toplama araglarimi kullanmislardir. Veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmis miilakat protokolii kullanilmistir. Mesleklerinde 1-3 yil
arasinda olan 12 sosyal bilgiler 6gretmeniyle ¢esitli zamanlarda miilakatlar yapilmstir.
Toplanan veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ¢esitli sorunlar yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlar; dgrencilerin
derse hazirliksiz gelmesi, verilen ev 6devlerini yapmamasi, hem okul i¢i hem de okul
disinda 6grenmenin sorumlulugunu almamasi ve derse yonelik olumsuz duygu ve

davraniglar gelistirmesi olarak belirlenmistir.
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Mutluer (2013) “Sosyal Bilgiler Programlarinda Yer Alan Beceriler Hakkinda
Sosyal Bilgiler Ogretmen Gériisleri (Izmir Menemen Ornegi)” adli arastirmasinda
tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmada nitel veri toplama araglarindan yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Calismaya katilan 68retmenler rastgele
secilmigtir. Otuz li¢ Ogretmen sosyal bilgiler dersini bilgi temelli bir ders olarak
tanimlamigtir. Elde edilen veriler dikkate alindiginda sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal
bilgiler dersinde etkinlik ve aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin zor oldugu bu
ylizden de anlatim gibi yontemleri siklikla kullandiklarii ifade etmislerdir. Bunun
temel gerekgesi olarak da 6grencilerin derse hazirliksiz geldiklerini bu yiizden 6ncelikli

olarak konu anlatimlarinin gerceklestirildigini belirtmislerdir.

Karadeniz ve Ulusoy (2015) “4+4+4 Egitim Sistemi ile Sosyal Bilgiler
Egitiminde Ortaya Cikan Kaotik Durumlar Hakkinda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Goriigleri” adli ¢alismada nitel arastirma modellerinde durum desenini kullanmiglardir.
Arastirma 10 sosyal bilgiler 6gretmeninin katilimi ile gergeklesmistir. Arastirmada yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Toplanan veriler igerik analizine tabi
tutulmustur. Aragtirmaya katilan 6gretmenler siniflarda yeterli materyallerin olmamasi
ve 6gretim programinda yliksek sayida kazanim bulunmasindan kaynakli dersleri bilgi
diizeyinde anlattiklarin1  belirtmislerdir. Ogretmenler derslerinde siire  sikintisi

yasadiklari i¢in etkin 6grenme faaliyetleri gerceklestiremediklerini ifade etmislerdir.

Malko¢ ve Kaya (2015) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Siif Disi Okul
Ortamlarinin Kullanim1” ¢aligmasini nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli
deseninde uygulamislardir. Arastirmaya 20 smif Ogretmeni ve 20 sosyal bilgiler
Ogretmeni olmak {iizere toplam 40 6gretmen katilmistir. Veri toplama araci olarak ise
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Toplanan veriler betimsel analize tabi
tutulmustur. Arastirma sonuglarinda sosyal bilgiler 6gretmenleri okul dis1 6grenme
yontemleri ve ders iceriklerinin Ogretiminde ¢esitli sikintilar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ozellikle ders siiresinin kisa ve kazanim sayismnin yiiksek oranda oldugunu

belirtmistir.

Goneng ve Agikalm (2017) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlar ve Bunlara Getirdikleri Coziim Onerileri” adli

calismayr nitel yontemi kullanmislardir. 15 sosyal bilgiler 6gretmeni arastirmanin
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calisma grubunu olusturmustur. Calismada verilerinin  toplanmasinda  yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Caligmada elde edilen verilerin analizinde
ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler dersinde
en ¢ok karsilagilan sorunlar; 6grencilerin derslere hazirliksiz gelmesi, Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinin yogun olmasi ve dgretmenlerin gesitli yontem ve teknikleri

bu derste kullanmamasi olarak tespit edilmistir.

Taskiran, Bas ve Bulut (2016) “Sosyal Bilgiler Dersinin Kendine Ozgii
Becerilerinin Kazandirilma Diizeyi” c¢alismasinda nicel aragtirma yontemlerinden
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Elazig il merkezinde gorev yapan
sosyal bilgiler 0gretmenleri olustururken; Orneklemini Elazig il merkezinde cesitli
okullarda gorev yapan 94 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama aract
olarak anket kullanilmistir. Arastirmaya dahil ettikleri sosyal bilgiler 6gretmenleriyle
yaptig1 goriismeler sonucunda arastirmaya katilan dgretmenler, 6grencilerinde konu
yogunlugu ve ders siiresinin kisa olmasindan kaynakli derslerde uygulamaya yonelik

etkinlikleri hayata geciremediklerini ifade etmiglerdir.

Kogoglu ve Egiiz (2019) “Tiirkiye’de, Sosyal Bilgiler Egitimine iliskin Alan
Egitimcilerinin Sorunsal Tespitleri” adli nitel calismay1 olgubilim/fenemonoloji
deseninde uygulamigtir. Arastirmada sosyal bilgiler egitimi alaninda doktorasini
tamamlamig 15 alan uzmani katilimci olarak degerlendirilmistir. Veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Veriler hem igerik hem de
betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler dersinin
stiresinden ve dgretim programinin yogunlugundan dolayr sinif ortamlarinda konulari

pekistirecek uygulamalara yeterli diizeyde zaman ayrilmadig1 sonucuna varilmistir.

Metin Goksu (2020) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tarih Konularinimn
Ogretimine Yonelik Goriigleri” adli nitel bir ¢alisma yapmistir. Calismanin odak
grubunu Kars 1ili merkez ortaokullarinda c¢alisgan 13 sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmustur. Verileri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Toplanan veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarihi konularini anlatirken sorun yasadiklarini tespit
etmistir. Bu sorunlarin ortaya c¢ikmasinda ders saatinin yetersizligini dile getirdikleri

gorilmiistiir.
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TYSM’ye yonelik yapilan ¢aligmalar ve sonuglari asagida verilmistir. Bunlar:

Turan ve Goktas (2015) yilinda yaptiklar1 “Yiiksekdgretimde Yeni Bir Yaklagim:
Ogrencilerin Tersyiiz Sif Yéntemine Iliskin Gériisleri” adli ¢alismalarinda Tersyiiz
sinif modeline yonelik 6grenci goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Calismada nitel
arastirma yonteminin durum calismasi deseni durum c¢alismasi yontemi kullanilmistir.
Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formundan ve &grenci goriis
anketinden yararlanilmigtir. Calismanin sonucunda o6grencilerin TYSM’ye iligskin
olduk¢a olumlu bakis acisma sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler TYSM’nin

O0grenmenin kaliciliginmi artiran, 6grenmeyi kolaylastiran, eglenceli ve esnek bir yontem

oldugunu belirtmislerdir.

Alsancak Sarikaya (2015) “Tersyiiz Sinif Modelinin Akademik Basari, Oz -
Yénetimli Ogrenme Hazir Bulunuslugu ve Motivasyon Uzerine Etkisi” adli doktora
calismasinda TYSM’nin 6grencilerin akademik basarisi, 6z-yonetimli 6grenme hazir
bulunuslugu ve motivasyonlar1 iizerinde olan etkisini incelemistir. Nicel arastirma
deseniyle uygulanan arastirmada t-testi kullanilmis ve 0grencilerin ¢aligma yapraklari
da nitel veri olarak arastirmada kullanilmigtir. Arastirma sonucunda deney grubunda yer
alan 6grencilerin hem derse kars1 tutum ve motivasyonunun hem de bilgileri hatirlama

diizeylerinin kontrol grubuna nazaran anlamli farklilik gdsterdigini ortaya koymustur.

Cibik (2017) “Tersyiiz Egitim Modelinin Ogrenen Ozerkligi Uzerine Etkileri” adli
tez calismasinda Tersyiiz egitim modelinin Ingilizce dersi 6grenimine ve ogrenci
tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirma karma desenli olarak tasarlanmis olup,
arastirma dahilinde hem nitel hem nicel veriler toplanmistir. Veri toplama araglari,
anket, goriisme ve Ogrenci glinliikleri olusturmustur. Betimsel ve igerik analizinin
birlikte kullanildig1 arastirmada ortaya ¢ikan bulgular neticesinde 6grencilerin Tersyiiz
sinif modeli tizerine ¢ogunlukla olumlu yorumlar yaptiklari goriilmiistiir. Aragtirmada
Ingiliz dili egitimi baglaminda TYSMnin kullaniminin 6grenenin dzerkligini arttirici ve

O0grenme siirecini gelistirici etkisi oldugu anlasilmistir.

Aydin ve Demirer (2017) “Tersyliz Stif Modeli Cergevesinde Gergeklestirilmis
Calismalara Bir Bakis: Igerik Analizi” adli ¢alismada Tersyiiz smif modeli alaninda

yapilan caligmalar1 incelemislerdir. Yapilan arastirma neticesinde arastirmalarin
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¢ogunun nitel oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte arastirma sonuglarina gore
Tersyliz sinif modeline uygun iglenen derslerde 6grencilerin derse karst olumlu tutum
ve davranig gosterdikleri ve iist diizey becerilere ulasmada daha basarili olduklari

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Kaya (2018) “4. Siif Ogrencilerinin Temel Dil Becerilerinin Gelistirilmesine
Yonelik Tersyliz Sinif Modelinin Uygulanmas1” adli ¢alismasinda 4. sinif 6grencilerinin
dil becerisinin gelisiminde Tersyiliz sinif modelinin roliinii incelemistir. Eylem
arastirmasi olarak desenledigi arastirmasinda giinliigii, goriisme ve dokiiman analizini
veri toplama araglar1 olarak kullanmistir. Bu yaklagimin kullanildig1 arastirmada
ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Bunun yaninda
Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinde de olumlu degisimlerin
oldugu sunucuna varilmistir. Ogrenci merkezli olan bu yaklasimin teknolojik arag—
gereclerle birlesmesinin ders Ogretiminde ve beceri kazandirilmasinda 6nemli rolil

oldugu tespit edilmistir.

Tekin (2018) “Tersyiiz Simif Modelinin Lise Matematik Dersinde Uygulanmasi:
Bir Karma Yontem Calismasi” adli arastirmasinda TYSM kullanilarak bu modelin
Ogrencilerin matematik dersine yonelik algisina ve ders basarisina olan etkisini
arastirmistir. Karma arastirma ile desenlenen arastirmanin nicel boyutunda 6n test son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel boyutunda ise d6gretmen ve 6grencilerin
TYSM yonelik goriislerini belirlemek amaciyla bireysel goriismeler ve odak grup
goriismeleri kullanilmistir. TYSM’ye gore deney grubundaki ogrencilerin kontrol
grubuna gore hem ders basarisinda hem de derse karsi tutumunda olumlu degisimlerin
ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore 6grencilerin TYSM ile ders
islemekten memnun olduklari, matematik dersine yonelik kaygilarinin azaldigi, ders
katilimlarinin artt1g1, iletisim becerilerinin gelistigi ve ders basarilariin ytikseldigi

sonucuna varilmistir.

Orhan (2019) tarafindan yapilan “Tersyiiz Edilmis Ogrenme Yaklasiminin
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismas1” calismada
aragtirmaci tarafindan meta analiz yontemi kullanilarak bu modele yonelik hazirlanan 8

lisansiistii tez ve makale incelenmistir. Incelenen makale ve lisansiistii ¢alismalarda
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TYSM’nin uygulandigi smiflarda okuyan Ogrencilerde akademik olarak diger

Ogrencilere nazaran olumlu yonde degisimlerin ortaya ¢iktigi sonucuna varmistir.

Erdogan ve Akbaba (2019) “Tersyliz Edilmis Sinif Modeliyle Ortaokul
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basarilarinin Gelistirilmesi” adli
calismada arastirmacilar sosyal bilgiler dersinde uygulanan Tersyliz sinif modelinin
Ogrencilerin akademik basarisina etkisini aragtirmiglardir. Eylem arastirmasi olarak
desenlenen g¢aligmada veri toplama araci olarak, basari testi, arastirmaci ginliigii ve
Ogrenci triinleri kullanilmistir.  Arastirmanin sonucunda 6grencilerin basari testinde

anlaml farkliliklar olustugu tespit edilmistir.

Bursa (2019) “Sosyal Bilgiler Dersinde Ters-Yiiz Smif Uygulamalarinin
Ogrencilerin Akademik Basar1 Ve Sorumluluk Diizeylerine Etkisi” adli calismada
karma yontem desenlerinden gomiilii deneysel desene gore gergeklestirilmistir. 5.
smiflar lizerinde yapilan ¢alismada sorumluluk ve akademik bagari testi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda deneysel grupta yer alan dgrencilerin hem akademik basarit hem
de sorumluluk alma diizeyinin kontrol grubuna goére anlamli farklilik gdsterdigi tespit

edilmistir.

Debbag ve Yildiz (2020) tarafindan yapilan “Ters-yiiz Edilmis Sinif Modelinin
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersinde Kullanilmasi: Tutum ve Oz-yeterlik Inanglari
Uzerindeki Etkileri” adli galismada Ogretim Ilke ve Yontemleri dersine ydnelik
Ogretmen adaylarinin tutum ve 6z-yeterlikleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel
olarak tasarlanan arastirma deney ve kontrol grubu ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutum ve 6z-yeterlik inanglariin olumlu

yonde etkilendigi saptanmustir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde TYSM nin 6grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilerinin gelisimine katki sagladigi, 6grencilerde 6zerkligi arttirdigi,
derslere kars1 olumlu goriislerin olusmasina katki sagladig: ve dgretmenler i¢in zamani

daha verimli kullanma imkan1 verdigi goriilmiistiir.
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2.5.2. Yurt dis1 arastirmalar

Bu alanda hem TYSM’ye yonelik yurt disinda yapilan calismalar ele alinmistir.
Yapilan aragtirmalarin tiirii, zamani, yontem ve veri toplama araclari arastirmalarin

sonuclariyla birlikte detayli bir sekilde verilmistir

Mok (2014) “Teaching Tip: The Flipped Classroom” adl1 arastirmasinda Tersyliz
sinif modelini kullanarak bireylerin 6grenme igerigiyle etkilesimini ve dersle ilgili
deneyimlerini gelistirmeyi hedeflemistir. Tersyiiz edilmis 6grenme ortaminin etkinligini
O0lcmek amaciyla deneysel bir ¢alisma yapmistir. Yaptigr bu calismada deney 37 ve
kontrol gruplariyla zaman gegirmistir. Tersyiiz edilmis O6grenme ortamlarinin
kullanildig1 sinifta 6grencilerin derse hazirlikli geldikleri, yeni konulari 6grenmede
istekli olduklar1 ve igeriklerin Ogrencilerin sinav basarilarinin artmasina katki

sagladigini tespit etmistir.

Albert ve Beatty (2014) “Flipping the Classroom Applications to Curriculum
Redesign for an Introduction to Management Course: Impact on Grades” adli
caligmalarinda Tersyiiz sinif modelinin yiiksek 6gretimde nasil uygulanacagina dair
karma desenli bir ¢alisma yapmuslardir. Yaptiklar1 ¢alisma neticesinde Ogrencilerin
Tersyliz edilmis derslere daha fazla ilgi duyduklar1 ve derslerine karsi olumlu tutum ve
davranig sergiledikleri sonucuna varmiglardir. Bununla birlikte g¢alisma sonunda
arastirmacilar derslerin bu dontstiirilmiis modele gore tasarlanmasinin 6grencinin
basarisi, tutum ve davranisi iizerindeki etkisinin yaninda ayni zamanda sinif yonetimine
de olumlu katkilar sagladigi sonucuna varmuslardir. Ozellikle arastirmada Tersyiiz
edilmis siif ortalamasiin kontrol grubunda yer alan 6grencilere nazaran daha yiiksek

ciktig1 da arastirmada siklikla vurgulanmistir.

Alharbi (2015) yaptig1 “A Flipped Learning Approach Using Social Media in
Health Informatics Education” adli ¢alismasini nitel bir ¢alisma olarak desenlemistir.
Tek bir grupla calisan arastirmaci, arastirmanin sonucunda dgrencilerin sosyal medyada
kendilerine daha fazla giivendikleri, ders 0gretiminde uygulanan Tersyiiz sinif modeli

yonteminden olduk¢a memnun olduklari sonucuna ulagmastir.

Zhang vd., (2016) “The Adjustment and Effects of Vocabulary Teaching
Strategies in Flipped Classroom” yaptiklar1 deneysel arastirmalarinda Ingilizce dersi

Ogretim programinda yer alan iki {initeyi segmis ve ¢alismalarini Tersyliz sinif modeline
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gore planlamiglardir. Arastirmanin sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin
Ingilizce kelime &greniminde ve derse hazirlikli gelislerinde hem derse kars
tutumlarinda hem de davranigslarinda olumlu gelismelerin  ortaya ¢iktigini

giinltigiilemislerdir.

Hamida ve Maaloul (2016) yaptiklar1 “The Pedagogical Innovation Serving
Technological Education” adli c¢alismada Tersyiiz edilmis siniflar ve geleneksel
smiflarin olumlu ve olumsuz yonlerini karsilastirmali olarak ortaya koymuslardir.
Calismanin sonucunda Tersyliz sinif modelinde sinif i¢inde ve sinif disinda tasarlanip
uygulanan etkinlik ve uygulamalarin 6grencilerin  basarisina  olumlu etkide

bulunabilecegini saptamislardir.

Safapour, Kermanshachi ve Taneja (2019) “A Review of Nontraditional Teaching
Methods: Flipped Classroom, Gamification, Case Study, Self-Learning, and Social
Media” adli ¢alismalarinda uluslararasi hakemli dergilerde yayinlanan 2000 makale
arasindan sectikleri 175 makaleyi incelemislerdir. Yapilan incelemeler sonucunda
geleneksel olmayan Ogrenme yontemlerinin Ogrencilerin  bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerinin gelisimine katkida bulundugu sonucuna varilmistir. Cagdas
O0grenme ortamlarinin geleneksel ortamlara gore Ogrenciyi daha aktif bir konuma
getirdigi ve Ogrencinin gelismesine daha ¢ok katki sagladigi sonucuna ulagmiglardir

ifade edilmistir.

Farkli aragtirmacilar tarafindan yapilan ¢alismalarda sosyal bilgiler dersinin konu
yogunlugunun fazla oldugu, ders siirelerinin 6grenme faaliyetleri igin yetersiz
bulundugu, Ogrencilerin ders Oncesi gerekli bilgi ve beceriye sahip olmadigi,
ogrencilerin okul dig1 ortamlarda derse yonelik faaliyetleri hayata gegirmekte gerekli
bilgi ve beceriye sahip olmadigi goriilmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore
ogrencilerin derslere hazirliksiz gelmesi hem bilgilerin 6gretilmesine hem de becerilerin
gelistirilmesine engel olmaktadir. Bu yiizden &grencilerin derse hazirlikli gelmesi
gereklidir. Ders Oncesi ¢esitli 6grenme faaliyetleri ile 6grencilerin derste islenecek konu
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 dersin aktif 6grenme etkinliklerine goére iglenmesi ve
cesitli yontem, tekniklerin hayata gecirilmesini kolaylastiracaktir. Ogrencilerin okul igi
veya okul disinda Ogrendikleri teori ve bilgileri test etmek amaciyla uygulamaya

dokmeleri gereklidir. Bundan dolay1 6grencilerin pratik uygulamalar yapacaklart model
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ve kuramlara her zamankinden daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu uygulamalarda
Ogrenciler grupla veya bireysel olarak cesitli etkinlikleri hayata gegirir. Egitim ve
Ogretim ortamlarinda ortaya ¢ikan sorunlarin giderilmesi igin yeni 6gretim anlayislar
hayata geg¢irilmelidir. Bilgi 6gretiminden ¢ok ders etkinliklerin uygulanmasina yonelik
yeni modeller 6gretim ortamlarinda uygulanmaya baslanmistir. Bu uygulamalardan
birini de Tersyiiz siif modeli olusturmaktadir. Tersyiiz edilmis smnif modeli ile farkl
alanlarda yapilan arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda bu modelin sosyal bilgiler
dersinde ortaya ¢ikan konu yogunlugu ve zaman sikintilarini ortadan kaldiracagi
diistiniilmektedir. Bu kuramin sosyal bilgiler dersinin icerigine, kazanimlara, becerilerin
Ogretimine uygun olmasi, ¢esitli etkin 0grenme yoOntem ve tekniklerinin hayata
gecirilmesine olanak tanimasi da 6nem arz etmektedir. Ters Yiiz Sinif Modelinin sahip
oldugu ozellikler hem 6grencilerin derse hazirlikli gelmesine katki saglayacak hem de
Ogretmenlerin egitim ve 0gretim faaliyetlerine yonelik ¢esitli etkinlik ve uygulamalari

hayata gecirebilme 6zelligine sahip oldugu yapilan ¢calismalarda goriilmektedir.

51



3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin modeline, desenine, ¢alisma grubuna, Veri
toplama araglarina, eylem planlarinin nasil hazirlandigina ve uygulandigina, verilerin

nasil analiz edildigine ve inandiricilik ¢calismasina deginilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada TYSM ’nin kullanimi ile sosyal bilgiler derslerinde aktif 6grenme
yontemlerinin ise kosulmasi amaclanmistir. Arastirmada kullanilan 6grenme yaklasimu,
veri toplama araglart ve segilen 6rneklemin 6zellikleri goz oniinde bulunduruldugunda

arastirma nitel yontem ve eylem arastirmasi deseninde dizayn edilmis ve uygulanmistir.

Eylem aragtirmasi, uygulayict olan d6gretmenlerin bilimsel arastirma becerilerinin
gelistirilmesine olanak saglayan aragtirma yontemlerinden biridir. Giindelik yasamda
karsilagilan problemlerin ¢dziime kavugsmasina imkan saglamaktadir. Bu arastirma
tiiriinde belirlenen problemlerin ¢éziimiine iliskin detayli incelemelerin yapilmasini ve
bu problemlerin kaynaginda ¢6ziime kavusmasini hedeflemektedir. Kisiler ve gruplar
onciiliigiinde bir problemin ¢éziimiinde ve yeni uygulamalarin hayata gegirilmesinde
etkili olan bir arastirma yontemi olarak bilinmektedir. Eylem arastirmasi, “Bir olayin
¢ozlimiinde pratige dayali uygulamalarin yapildigi ve olaylardaki var olan sorunlarin
¢Ozlildiigli arastirma deseni olarak tanimlanmuistir. Belirlenen sorunlarin algilanip
incelendigi, gerekli ¢oziim Onerilerinin getirildigi ve bu onerilerin uygulandig: bir siireg
olarak bilinmektedir (Gtiler vd., 2013; Deniz, 2021).

“Eylem aragtirmasi, uygulayicilarin dogrudan veya bir arastirmaci ile birlikte
gelistirdigi ve uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi veya halihazirda
ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢ézmeye yonelik sistematik veri toplamay1 ve analiz
etmeyi igeren bir arastirma yaklasimidir.” Simsek ve Yildirim (2016) gore eylem
arastirmalar {i¢ ¢esit olarak kategorize edilmistir. Bunlar:

1. Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi
2. Uygulama/karsilikli is birligi/tartisma odakli eylem arastirmasi

3. Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi

Yeni bir Ogretim stratejisi veya tekniginin degerlendirmesini yapmak, bu

stratejinin arastirmada etkisini yerinde incelemek, elde edilen veriler neticesinde gerekli
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durumlarda arastirmayr yeniden tasarlamak “Teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem
arastirmasi” ile miimkiindiir. Bu yiizden arastirmada eylem arastirmasinin bu tiiriine
uygun faaliyetler hayata gecirilmistir.

Asagida Sekil 3.1’ de eylem arastirmalarinin diyalektik donglisti verilmistir.

i 2. Bilgi 3. Bilginin
tnljglglfgggl toplama/veri yorumlanmasi/anali
toplama z edilmesi
ﬁ;li]]lae;nmgl;%mn i 5. 50nu<;1ar1n 6. Sonraki eylem
- yeu degerlendirilmesi - planina gegilmesi

Sekil 3. 1. Eylem arastirmasinin diyalektik dongiisii (Beyhan, 2013).

Eylem arastirmalarinda problemin belirlenmesi siirecinde arastirmaya iliskin
sorunlar tespit edilmektedir. Bu sorunlarin toplumsal ve giindelik yasamla iliskili olmasi
ve uygulamaya yonelik igerige sahip olmasi gereklidir. Belirlenen problemlere yonelik
literatiir taramasi yapilarak bilgiler toplanir. Bilgi toplama siirecinde hem nitel hem de
nicel veri toplama araglarindan yararlanilabilmektedir. Yeni bir teknigin uygulanmasina
imkan taniyan eylem arastirmasinda var olan problemin belirlenmesi ve eylem
planlarinin hazirlanmasindan sonra uygulama siirecine giris yapilmaktadir. Sonuclarin
degerlendirilmesi asamasinda uygulanan yeni yontemin veya ¢oziim planlarinin basarili
olup olmadigina bakilir. Sonraki eylem planinin hazirlanmasi agamasinda ise sonuglarin
degerlendirilmesi boliimiinde eger yeni uygulama bagar1 getirmemigse tekrardan basa
doniiliip sorunlarin tespiti yapildigi i¢in yeni eylem planlarinin hazirlanmasi siirecine
gecilir (Beyhan, 2013). Arastirma, eylem arastirmasi diyalektik dongiisiine uygun bir
sekilde hazirlanmis ve uygulamistir. Sosyal bilgiler derslerinde uygulanan geleneksel
yontemlerin hem dersin hedefleri hem de kazanimlar1 hayata gecirmede yetersizliginden

yola c¢ikilarak bu alanda yapilmis arastirmalar incelenmistir. Aktif O6grenme
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yontemlerinin var olan bu durumu ortadan kaldiracagina yonelik bir goriisten hareketle
Ters Yiiz Edilmis Model se¢ilmis ve buna yonelik hazirlanan eylem planlari hayata
gecirilmistir.  Veriler toplanilarak analiz edilmis ve Ogrencilerin ¢alismalari

degerlendirilmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu, arastirmacinin  gdrev yaptigi Istanbul ili
Zeytinburnu ilgesinde bulunan bir devlet okuludur. Arastirma 2020-2021 egitim ve
ogretim yili iginde 22 kiz, 7 erkek olmak iizere 6. sinifta okuyan toplam 29 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan hayata gegirilmesi ve gelistirilmesi diisiiniilen
yeni model baglaminda 6. smifta yer alan 6grenme alanlarindan biri olan “etkin
vatandaslik” ve bu 6grenme alaninda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar

da amacli 6rneklemin se¢ilmesinde etkili olmustur.

Bu ¢alismada nitel 6rnekleme bigcimlerinden amaglhi 6rneklem ¢esitlerinden Sl¢iit
orneklem secilmistir. “Orneklemin segimi arastirmacinin evren ile alakali kendi
bilgilerine veya ¢alismanin amacina bagli olarak segilen 6rneklem bigimidir. Zengin
bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina olanak
vermektedir. Bu orneklem ¢esidi pek ¢ok durumda olgu ve olaylarin derinlemesine
aciklamasina yardimci olmaktadir.” (Giiler vd., 2013; Simsek ve Yildirim, 2016).

Arastirmacinin ¢alistigi kurumda girdigi smiflar i¢cinden teknolojik alt yapisinin
yeterli ve ailelerin ¢aligmanin uygulanmasma yonelik olumlu diislincelere sahip
olmasindan dolayr bu smf arastirmaci tarafindan segilmistir. Ogrenciler ve veliler
calismanin uygulanmasinda istekli olmuslardir. Aragtirmaya dahil olan 6grenciler en az

devamsizlik yapan sinif olarak bilinmektedir.

3.3. Eylem Arastirmasi Uygulama Siireci

Bu baglik altinda Ters Yiiz Edilmis sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme
etkinliklerinin ise kosulmasi hedeflenmistir. Arastirmada eylem arastirmasia yonelik
adimlar ve basamaklar detayli bir sekilde ele alinmistir. Arastirmact O6gretmen
tarafindan eylem arastirmasi1 dongiisii dikkate alinarak yapilan planlama arastirma

sirecinde gergeklestirilen biitiin adimlar1 igermektedir. Hayata gecirilen bu
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basamaklarda eylem arastirmasinin arastirmacilara sagladigi esneklikler dikkate
alinarak cesitli zamanlarda farkli degisikliklere de gidilebilmistir. Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda ikinci donem islenmesi diisiiniilen “Etkin Vatandaslik” dgrenme
alan1 dersin programin esnekliginden yararlanilarak birinci doneme alinmistir. Yapilan
degisiklikler eylem arastirmasi dongiisiine gore ¢alismanin gerekli yerlerine (eylem
planlarina) yansitilmistir. Arastirma siirecinde hayata gecirilen tiim siirecler

detaylandirilarak yazilmistir.

3.3.1. Arastirma probleminin tanimlanmasi ve arastirma sorularinin belirlenmesi

Eylem arastirmasiin diyalektik dongiisii icerisinde ilk olarak arastirmacilarin
arastirma problemine karar vermeleri gereklidir. Arastirmact 0gretmen ¢esitli yillar ve
farkli okullarda egitim ve Ogretim faaliyetlerini gerceklestirmek igin ders verdigi
siiflarda dersin 6gretiminde gesitli sorunlarin yasandigini tespit etmistir. Tespit edilen

bu sorunlar literatiirde yer alan pek ¢ok arastirmada ortaya konulmustur. Bu sorunlar:

o Sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin goziinde ezber bilgilerin 6gretildigi
bir ders olarak gorildiigi,

o Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan kazanim sayismin
yiiksek sayida oldugu,

o Ders siiresinin yetersiz oldugu,

o Ogrencilerin derse hazirliksiz gelmesi, verilen ev ddevlerini yapmamasi
ders isleyisini olumsuz etkiledigi,

o Ogrencilerin okul i¢i ve okul disginda &grenmenin sorumlulugunu
almamasinin uygulanacak etkinlikleri hayata ge¢irmede sikintilar
olusturdugu tespit edilmistir (Alatas, 2008; Celikkaya, 2011; Yilmaz ve
Tepebag, 2011; Mutluer, 2013).

Yukarida tespit edilen durumlardan kaynakli sosyal bilgiler dersinin
ogrencilerinde olumsuz duygu ve davranislar gelistirmesine neden oldugu bu yiizden de
aktif 6grenme etkinliklerinin derslerde uygulanmasinin kolay olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmac1 6gretmenin deneyimleri ve literatiirde yapilan caligmalar dikkate
alindiginda sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde g¢esitli problemlerin oldugu ve bu

problemlerin ortadan kaldirilmasina yonelik yeni uygulamalarin hayata gegirilmesi
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gerektigi fikri ortaya c¢ikmistir. Arastirmact Ogretmen tarafindan c¢agdas Ogrenme
yaklagimlar1 aragtirllmigtir. Hem temel 6zellikleri hem de uygulanabilirligi gbz onilinde
bulundurularak TYSM’nin var olan problemleri ortadan kaldiracak temel 6zelliklere
sahip oldugu disiiniilmiistir. Bu model, o6grencilerin bilgiye istedikleri zaman
ulagabilmelerini, bireysel Ogrenme hizlarinda kademe kademe ilerleyebilmesini ve
derslere daha hazirlikli gelmelerini, saglayan cesitli 6zelliklere sahiptir. Ayrica
Ogrencilerin ders oOncesi sinifta islenecek konular hakkinda bilgi sahibi olmasi
O0gretmenlerin siif ici etkinlikleri daha rahat planlamasina olanak saglamasindan dolay1
tercih edilmistir.

Arastirmact Ogretmen yiiriitiilecek calisma siirecinde sosyal bilgiler dersinde
TYSM’yi kullanarak aktif 6grenme etkinliklerini derslerinde ise kosmustur. Arastirma
siirecinde yukarida verilen sorulara yonelik cevap aramaya calismistir. Arastirma
stirecinde elde edilen veriler arastirmanin bulgular boliimiinde aragtirma sorularina

ayrilan bolimlere detayli bir sekilde yazilmistir.

3.3.2. Verilerin toplanmasi

Arastirmada Ters Yiiz Smif Modelinin uygulandigi sosyal bilgiler derslerinde
aktif 6grenme etkinlikleri ise kosulmustur. Arastirmaci 0gretmen tarafindan eylem
aragtirmasinin  bu basamaginda arastirma sorularina yonelik veriler toplanmigtir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 asagida Sekil 3.2°de verilmistir.

Arastirmaci Ogretmen
Giinliiga

Veri Toplama Araglari J—
Oz Degerlendirme
Calisma Yapraklari ‘ Formu

Sekil 3. 2. Veri toplama araglart
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3.3.2.1. Arastirmact ogretmen giinliigii

Yapilan bilimsel caligmalarda arastirma giinliikleri hem katilimcilar hem de
uygulayicilar tarafindan yazilabilir. Arastirma siirecinde c¢alismayr yiiriiten kisiler
yasanilan durumlar1 ve kendi bagindan gegen siirecleri detayli bir sekilde yazabilir. Bu
giinliiklerde arastirmacilar giinliigiilerini, duygu ve diisiincelerini, yasanilan problemleri
ve ¢oziimlerini yazarlar (Ersoy, 2015; Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirma giinligii
hem derste hem de dersten sonra detayli bir sekilde yazilmistir. Ders siirecinde
arastirmact Ogretmen bos zamanlarda yaptigi gilinliigiileri not almig daha sonra bu
giinliigiileri ayrintili bir sekilde yazmistir. Toplanan bu veriler arastirmanin bulgular
boliimiinde hem o6grencilerin TYSM’ye yonelik goriisleri ve dgrencilerin etkinliklere

katilimu ile ilgili alanlara islenmistir.

3.3.2.2. Oz degerlendirme formu

Aragtirma stirecinde kullanilan yazili veri toplama araglarindan birini de 6z
degerlendirme formu olusturmustur. Ogrencilerin kendi gelisimlerini gorebilmelert,
kendileri hakkinda ¢esitli yargilarda bulunabilmesi, olumlu ve olumsuz yonlerini tespit
edebilmesi 0z degerlendirme formlar1 sayesinde gerceklesmektedir (Bayrak, 2014).
Aragtirma boyunca 6grencilerin kendileri hakkinda cesitli yargilarda bulunmalarini
saglamak, siiregte yasanan olumlu ve olumsuz durumlar1 baska uygulamalarda ortadan
kaldirmak amaciyla uzman goriisii alindiktan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen 6z

degerlendirme formu bes sorudan olusmustur. Oz degerlendirme formunda dgrencilerin;
e Derste neler 6grendikleri,
e Ne tiir faaliyetleri hayata gecirdikleri,

e Kendilerini nasil hissettikleri tespit edilmeye caligilmistir.

Bu form 6grencilere 3. dersin sonunda verilmistir. Ogrencilerin hayata gecirilen
uygulamaya yonelik detayli aciklama ve betimleme yapmalar1 gerekli alanlar

doldurmalari istenmistir.
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3.3.2.3. Calisma yapraklar

Egitim ve 6gretim ortamlarinin ayrilmaz parcalarindan birini de yazili ve gorsel
materyaller olusturmaktadir. Bu materyaller sayesinde 6grencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Nitel arastirmalarda arastirmacilar
standart bir prosediir uygulamak yerine farkli veri toplama araglarini ¢alismalarina
hizmet edecek sekilde tasarlayarak hayata gecirirler (Nalgaci ve Ercosan, 2005).
Aragtirmada kullanilmak iizere Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan alt1
kazanim i¢in toplam on bir calisma yapragr hazirlanmistir. Calisma yapraklari,
kazanimlarin igerigine gdre hazirlanmistir. Ogretim siirecinde TYSM’yi desteklemek
amactyla farkli ozelliklere sahip 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimina 6zen
gosterilmistir. Bu etkinlikler 6grencilerin biitiinsel gelisimini destekleyecek sekilde
tasarlanmigtir. Calisma yapraklarinda Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor

becerilerinin gelisimine katki saglamak hedeflenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada veri toplamak amaciyla; arastirmact 6gretmen giinliigii, 6grenci
calisma yapraklar1 ve 6z degerlendirme formu kullanilmistir. Veri toplama araglarinin
temel Ozelliklerinden ve arastirmanin deseninden kaynakli arastirmada icerik analizi
yontemi tercih edilmistir. Icerik analizi kodlama yoluyla verilerin altinda yatan
kavramlar1 ve bu kavramlar arasinda yatan iliskileri ortaya ¢ikarmay:1 hedeflemektedir.
Icerik analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir (Y1ilmaz ve Arik, 2019).

Aragtirmacit 0gretmen nitel veri analizi yaparken bazi temel hususlar1 dikkate
almastir. Bunlar:

e Toplanan veriler detayli bir sekilde incelenmis, biitiin verilerin 6nemli
olabilecegi esasina gore hareket edilmistir.
e Analiz siirecinde toplanan verilerin birbiriyle biitiinlesmesi i¢in arastirma

stireci detayl bir sekilde agiklanmugtir.

3.5. Arastirmanin Gecerlilik ve Giivenirlik Calismasinin Yapilmasi

Nitel aragtirmalarda ¢alismanin gegerliligi ve giivenirligi dnemli bir unsur teskil

etmektedir. Arastirmanin hem gegerli hem de giivenilir olmas1 gereklidir. Bu da
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arastirmanin farkli boyutlarda ele alinmasini zorunlu kilmaktadir. Arastirmanin
gecerliligi arastirmada yer alan bilgilerin okuyucu, katilime1 ve arastirmaci bakis
acisindan dogru olup olmadigimi ifade etmektedir (Creswell ve Miller, 2000).
Arastirmanin  gegerliligini ve giivenirligini saglamak amaciyla c¢esitli stratejiler
kullanilir. Aragtirmada asagida verilen stratejiler etkin bir sekilde kullanilmistir.

Ucgenleme, arastirmada elde edilen verilerin derinlemesine incelenmesi ve
aragtirma ile ilgili temalarin tutarli bir sekilde bir araya getirilmesini ifade etmektedir.

Sonug¢ raporu, aragtirma siirecinde elde edilen nitel bulgularin kontrolii igin
arastirmacilara bazi verilerin paylasimini uygun goren gegerlilik stratejisi olarak
tanimlanmustir.

Bulgularin aktarimi igin derinlemesine betimlemenin kullaniimasi, arastirma
siirecindeki ortamin okuyuculara aktarilmasi diisiiniilmektedir. Bu anlayisa gore
okuyucular calisilan durum ve ortam hakkinda derinlemesine betimleme yapmak
zorundadir.

Arastirmacinin ¢calismaya getirdigi yanliligin agiklanmasi, arastirmacinin yanlilig
nitel arastiranin dogal bir siireci olarak arastirmada belirtilmelidir. Bu tanimlamanin
yapilmasi okuyucu i¢in acik ve dogru bir anlati olusmasina katki saglayacaktir.

Temalarda karsilasilan negatif ve wyumsuz bilginin tanitimi, arastirma siireci
icerisinde karsilasilan olumlu olumsuz durumlarin net bir sekilde ortaya koyulmasi
diisiincesinin hayata gecirildigi ilkedir. Arastirmada karsilasilan negatif yonler de
aragtirmaya eklenmelidir.

Anlatimin dogrulugunu zenginlestirmek icin akran degerlendirmesi, nitel alanda
calisma yapan bir kisinin (akran) calismaya yerlestirilmesini 6ngoren ilkedir. Bu ilke
geregince arastirmaci ve arastirma farkli bir kisi tarafindan degerlendirilmis olacaktir.

Projenin  tamamint  incelemek i¢in dis  denet¢i  kullanmak,  akran
degerlendirilmesinden farkli olarak proje hakkinda higbir bilgi sahibi olmayan kisi
aragtirmanin bulgular1 ve sonuglar1 hakkinda nesnel bir degerlendirme yapabilir.

Aragtirma siirecinde veri toplama araci olarak kullanilan 6z degerlendirme formu,
aragtirmacit Ogretmen giinligii ve Ogrenci calisma yapraklari igerik analizine tabii
tutulmustur. Oz degerlendirme formunda grencilerin verdikleri cevaplar ve arastirmaci
Ogretmen giinliigiinde yazilanlar herhangi bir degisime ugramadan giivenirliligini

arttirmak icin arastirmada gerekli olan yerlerde (bulgular ve sonug¢ tartisma)
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kullanilmistir. Arastirmada kullanilan calisma yapraklari i¢in ayri bir giivenirlik
caligmas1 yapilmistir. Yapilan calismanin giivenirligini arttirmak amaciyla ikinci
arastirmaciya arastirmada kullanilan dokiimanlar farkli zaman dilimlerinde incelemesi
icin verilir ve dokiimanlar arasinda ortaya ¢ikan iliskiye bakilir. Boylece dokiimanlar
arasindaki her bir uzlasma belirlenir. Bu da aragtirmacilar arasindaki giivenirligi ifade
etmektedir. Glivenirlik degeri asagida verilen formiille hesaplanmakta, %70 ve tlizerinde
tizeri bulunan sonuglar arastirmanin giivenirligi igin yeterli olarak kabul edilmektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Sekil 3.3’te arastirmanin giivenirlik katsayisini belirlemede
kullanilan formiil bulunmaktadir.

Arastirmanin giivenirligi agsagidaki formiile gore yapilmistir. Giivenirlik ile ilgili

bilgiler agsagida ayrintili bir sekilde sunulmustur.

N L. Uzlasma Sayvisi
Glivenirlik =

Uzlasma + Uzlasmama Sayis:

Sekil 3. 3. Nitel arastirmalarda giivenirlik hesaplama formiilii

Calisma siirecinde kullanilan etkinliklerin gilivenirlik ¢alismasi i¢in arastirmact
tarafindan her bir uygulamada kullanilmak {iizere ¢esitli rubrikler hazirlanmistir. Bu
hazirlanan rubriklere gore ogrencilerin caligmalar1 degerlendirilmistir. Rubriklerin
olusturulmasinda Anadolu Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Béliimii’nden Prof.
Dr. Nazli GOKCE, yazim ve anlam kontrolii igin Tiirkce Ogretmenleri Seyhmus
BOZDAG ve Servet BOZKURT dan ve psikolojik danisman ve rehber 6gretmeni Okan
Yi1ldiz’dan onay alindiktan sonra ¢aligma yapilmistir. Yildiz Teknik Universitesi Egitim
Denetimi Boliimii'nde yiiksek lisans egitimine devam eden Seval ISIK tarafindan
giivenirlik ¢alismasi hayata gegirilmistir.

Asagida uygulama etkinliklerinin nasil analiz edildigi detayli bir sekilde

sunulmustur.
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3.5.1. I. Uygulama etkinligi analizi
10 6l¢iit tizerinden degerlendirilen “Uygulama 1” etkinlikleri, aldiklar1 puana gore
“Cok nitelikli (16-20 puan)”, “Nitelikli (12-14 puan)”, Gelistirilebilir (2 puan)”,
“Ortalama (4-6 puan)” ve “Gelmeyen 6grenci” olarak degerlendirilmistir.
Kazanim: SB.6.6.1. Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yoOnetim
bicimlerini karsilagtirir.
Etkinlik degerlendirmesinde kullanilan Slgiitler:
e Hazirlanan posterde kazanima iligkin ciimle kurma
e Hazirlanan posterde baglama uygun resim kullanma
e Hazirlanan posterde konu ile iligkili kavramlari kullanma
e Zihin haritasinda kazanima iliskin kavram kullanma
e Zihin haritasinda birbiriyle iligkili bilgileri veya kavramlar1 bir araya
getirebilme
e Eslestirme etkinliginde yer alan sorulardan ii¢ ve iigten fazlasini dogru
isaretleyebilme
e Eslestirme etkinliginde {i¢ten az soruyu dogru isaretleyeme
e Bulmacada islenen konulara uygun sorular sorma
e Hazirlanan sorularin cevaplarini bulmacaya dogru isleyebilme

e Hazirlanan bulmacayi kurallarina uygun sekilde tamamlayabilme

3.5.2. 1l. Uygulama etkinligi analizi

5 ol¢iit tizerinden degerlendirilen “Uygulama 2 etkinlikleri, aldiklar1 puana gore
“Cok nitelikli (10 puan)”, “Nitelikli (6-8 puan)”, “Ortalama (4 puan)”, Gelistirilebilir (2
puan)”, ve “Gelmeyen 6grenci” olarak degerlendirilmistir.

Kazanim: SB.6.6.2. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde yasama, yiiriitme ve yargi
giicleri arasindaki iligkiyi agiklar.

Etkinlik degerlendirmesinde kullanilan olgiitler:

e Kose yazisinda yargmin bagimsizliginin 6nemini nedenleriyle ifade

edebilme

e Kose yazisinda yarginin bagimsizlifinin 6nemini toplumsal agidan
aciklayabilme

e Kodse yazisinda hukukun 6nemini anlatan ciimleler kullanma
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e Kose yazisinda yarginin bagimsizligini ifade eden baslik atabilme

e D-Y etkinliginde sorulardan ii¢ ve iigten fazlasini dogru isaretleyebilme

3.5.3. I1l. Uygulama etkinligi analizi
5 olgiit lizerinden degerlendirilen “Uygulama 3” etkinlikleri, aldiklar1 puana gore
“Cok nitelikli (10 puan)”, “Nitelikli (6-8 puan)”, “Ortalama (4 puan)”, Gelistirilebilir (2
puan)”, ve “Gelmeyen 6grenci” olarak degerlendirilmistir.
Kazanim: SB.6.6.3. YOnetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar1 analiz eder.
Etkinlik degerlendirmesinde kullanilan Slgiitler:
e Kazanima uygun 6zgiin bir vakif veya dernek ismi bulabilme
e Secilen sivil toplum kurulusunu ni¢in sectigini yazabilme
e Secilen sivil toplum kurulusuna uygun logo tasarlayabilme
e Segilen sivil toplum kurulusu ¢alisma alanlarini agiklayabilme

e Vakif/dernegin faaliyetlerini detayl1 bir sekilde 6rneklendirebilme

3.5.4. IV. Uygulama etkinligi analizi
5 ol¢iit tizerinden degerlendirilen “Uygulama 3” etkinlikleri, aldiklar1 puana gore
“Cok nitelikli (10 puan)”, “Nitelikli (6-8 puan)”, “Ortalama (4 puan)”, Gelistirilebilir (2
puan)”, ve “Gelmeyen 6grenci” olarak degerlendirilmistir.
Kazanim: SB.6.6.4. Toplumsal hayatimizda demokrasinin 6nemini agiklar.
Etkinlik degerlendirmesinde kullanilan 6l¢iitler:
e (Goriigme sorularinda verilen cevaplar1 detayl bir sekilde yazabilme
e QGoriigme etkinliginde tarafsizligini climlelere yansitabilme
e Sanal miize ¢alismasinda gordiiklerini metne yansitabilme
e Sanal miize ¢alismasinda olumlu ve olumsuz duygularin1 yazabilme

e Yonetimde darbe uygulamalarinin olumsuzlugunu yaziya aktarabilme

IV. Uygulama etkinliginde tiim 6grencilerin katkilariyla olusturulmus bes 6grenci
iriinli  yer almaktadir. Ortaya c¢ikan bu friinlerde asagidaki Olgiitlere gore
degerlendirilmistir.

Cevre sorunlariyla ilgili pankart degerlendirme 6l¢iitleri asagidaki gibidir:
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e Pankarta uygun resim gizebilme
e Pankarta uygun baglik yazabilme

e Pankartin amacina uygun dikkat ¢ekici climleler kurma

Cevre sorunlariyla ilgili slogan calismasi degerlendirme Oolgiitleri asagidaki
gibidir:
e (Cevre sorunlarini yansitan slogan yazabilme
e Sloganda belirtilen ciimleye uygun resim ¢izebilme

e Sloganda dikkat c¢ekici renkler ve desenler kullanabilme

Cevre sorunlanyla ilgili siir yazma calismas1 degerlendirme Olciitleri asagidaki
gibidir:
e Siire uygun baslik yazabilme
e Siirde c¢evre sorunlart ve c¢oziimiine dair bilgiler ve kavramlar
yansitabilme

e Siirde ¢evre sorunlarin olumsuz yanlarini aktarabilme

Cevre sorunlaryla ilgili sarki yazma calismasi degerlendirme Olgiitleri asagidaki
gibidir:
e Sarkida kazanima uygun ciimleler yazma
e Sarkida ¢evre sorunlarinin olumsuz sonuglarina deginebilme

e Sarkida ¢evre sorunlarinin ¢ézlimiinii yazabilme

Cevre sorunlartyla ilgili hikdye olusturma calismasi degerlendirme dlgiitleri
asagidaki gibidir:
e Olusturulan hikayeye 6zgiin baslik se¢ebilme
e Hikayede c¢evre sorunlarinin olumsuz sonuglarina deginebilme

e Hikayede kisi ve olaylarin ¢evre lizerindeki baglantisina deginebilme

3.5.5. V. Uygulama etkinligi analizi

5 olgiit lizerinden degerlendirilen “Uygulama 3” etkinlikleri, aldiklar1 puana gore
“Cok nitelikli (10 puan)”, “Nitelikli (6-8 puan)”, “Ortalama (4 puan)”, Gelistirilebilir (2

puan)”, ve “Gelmeyen 6grenci” olarak degerlendirilmistir.
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Kazanim: SB.6.6.5. Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin etkin bir vatandasi olarak hak ve

sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu aciklar.

Etkinlik degerlendirmesinde kullanilan Slgiitler:

Insan haklarmin énemini anlatan resimleri bir araya getirebilme

Cevre kirliligine yonelik duygu ve diisiincelerini detayli bir sekilde
aciklayabilme

Kadma siddet olaylarinin Oniline gecilmesi icin yapilmasi gerekenleri
metinde vurgulama

Issizligin toplum igin ortaya ¢ikardig sorunlari vurgulayabilme

Issizligin 6niine gecilmesi icin fikirlerini yazabilme

3.5.6. VI. Uygulama etkinligi analizi

5 olgiit tizerinden degerlendirilen “Uygulama 3” etkinlikleri, aldiklar1 puana gore

“Cok nitelikli (10 puan)”, “Nitelikli (6-8 puan)”, “Ortalama (4 puan)”, Gelistirilebilir (2

puan)”, ve “Gelmeyen 68renci” olarak degerlendirilmistir.

Kazanim: SB.6.6.6.Tiirk tarihinden ve giincel 6rneklerden yola ¢ikarak toplumsal

hayatta kadina verilen degeri fark eder.

Etkinlik degerlendirmesinde kullanilan olgiitler:

Kadinlarin toplumsal yagsamdaki 6nemini anlatan siir yazma

Yazilan siir de kadinlarin haklarina deginebilme

Kompozisyonda temel hak ve oOzgirliiklerin Onemini nedenleriyle
aciklayabilme

Verilen resimlerden yararlanarak 6zgiin kitap kapagi tasarlama

Tasarlanan kitaba uygun 6ns6z yazma

Calisma siirecinde 6grencilere uygulanan uygulama etkinliklerine dair giivenirlik

katsayilar1 agagida Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3. 1. Etkinliklerin giivenirlik ¢alismasi

Uygulamalar Giivenirlik Katsayisi
1.Uygulama 0.82
2.Uygulama 0.75
3.Uygulama 0.79
4.Uygulama 0.75
5.Uygulama 0.72
6.Uygulama 0.82
Ortalama 0.77,5

Yukaridaki Tablo 3.1°de verilen bilgiler dikkate alindiginda tiim 6z degerlendirme
formlarinda ikinci bir arastirmaci tarafindan yapilan giivenirlik calismasinda giivenirlik
katsayisinin 0.70’in stiinde ¢iktig1 goriilmektedir. Ayrica uygulamalarin ortalamasi da
0.77,5 ¢ikmas1 Miles ve Huberman’in gelistirdigi formiile uygun degerlere sahiptir.

Ayrica 4. uygulamada 6grencilerin topluca gelistirdigi bazi etkinliklerde ortaya
cikmistir. Bu etkinliklerde ikinci bir arastirmaci tarafindan giivenirlik ¢aligmasina tabii

tutulmustur. Tablo 3.2°de giivenirlik katsayis1 verilmistir.

Tablo 3. 2. Toplu etkinlikler giivenirlik ¢alismasi

Toplu Etkinlikler Giivenirlik Katsayisi

Etkinlikler 0.80

Gorildigi tizere toplu etkinliklerin orani da %70 {istiinde ¢ikmustir.
Calisma siirecinde 6grencilere uygulanan 6z degerlendirme formuna ait giivenirlik

katsayilar1 asagida Tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3. 3. Oz degerlendirme formlar: giivenirlik ¢alismasi

Oz degerlendirme formlar: giivenirlik calismasi

Oz Degerlendirme Formlari Giivenirlik Katsayisi
1. Oz degerlendirme formu 0.97
2. Oz degerlendirme formu 0.94
3. Oz degerlendirme formu 0.97
4. Oz degerlendirme formu 0.93
5. Oz degerlendirme formu 0.92
6. Oz degerlendirme formu 0.94
Ortalama 0.94,5

Arastirmada kullanilan 6z degerlendirme formlarmin gilivenirlik oram %70
iistinde ¢ikmistir. Bu da Miles ve Huberman’in gelistirdigi formiile uygun degerlere

sahiptir.

3.6. Eylem Planlarimin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmada Ters Yiiz Smif Modelinin uygulandigi sosyal bilgiler derslerinde
aktif 6grenme etkinlikleri ise kosmak amaciyla 7 eylem plant hazirlanmistir. Bu eylem
planlarinda kazanimlarin islenmesinde ders oncesi, ders esnasi ve ders slirecinde
yapilacak is ve islemler, 6gretim siirecinde kullanilacak 6gretim yontem ve teknikler
detayl bir sekilde yazilmistir. Yedi uygulama seklinde hayata gecirilen aragtirmada her
hafta ayr1 bir kazanima yonelik ¢esitli faaliyetler hayata gecirmistir. Eylem planlarinin
iceriginde yer alan kazanimlar, uygulanan yontem ve tekniklere Tablo 3,4’te detayli bir

sekilde yer verilmistir.
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Tablo 3. 4. Eylem planlarinda belirtilen kazanimlar kullanilan yontem ve teknikler

Eylem planlarinda belirtilen kazanimlar kullanilan yontem ve teknikler

Eylem plani Kazanimlar Yontem ve Teknikler
1. e SB.6.2.5. Tarihi ticaret yollarinin Oyun temelli
toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel ve ogretim(Etkinlik Temelli)/
ekonomik iligkilerdeki roliinii TYSM
aciklar.
2. e SB.6.6.1. Demokrasinin temel Oyun temelli
ilkeleri agisindan farkli yonetim ogretim(Etkinlik Temelli)/
bigimlerini karsilagtirir. TYSM
Soru-cevap yontemi
3. e SB.6.6.2.Tiirkiye Cumhuriyeti [s birlikli 6grenme yontemi/
Devleti’nde yasama, yiiriitme ve TYSM
yargi giicleri arasindaki iliskiyi
aciklar. Soru-cevap yontemi
4. e SB.6.6.3. Yonetimin karar alma Aktif 6grenme yontemi/
stirecini etkileyen unsurlart analiz TYSM
eder.
Soru-cevap yontemi
5. e SB.6.6.4. Toplumsal hayatimizda Istasyon yontemi/ TYSM
demokrasinin 6nemini agiklar.
Soru-cevap yontemi
6. e SB.6.6.5. Tiirkiye Ornek olay yontemi/ TYSM
Cumbhuriyeti’nin etkin bir
vatandasi olarak hak ve Soru-cevap yontemi
sorumluluklarinin anayasal
giivence altinda oldugunu
aciklar.
7. e SB.6.6.6.Tiirk tarihinden ve Coklu zeka kurami/ TYSM

giincel 6rneklerden yola ¢ikarak
toplumsal hayatta kadina verilen
degeri fark eder.

Soru-cevap yontemi

Arastirmada kullanilan yontem ve tekniklerin se¢iminde kazanimin niteligi,
ogrencilerin temel becerileri géz Oniine alinarak se¢im yapilmistir. Farkli zeka
alanlarina hitap eden yontemler cesitliligi arttirmak amaciyla tercih edilmistir.

TYSM’nin sosyal bilgiler dersinde uygulanmasinda cesitli sorunlarla da

karsilasilmistir. Bunlar:
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Ders Oncesi Ortaya Cikan Sorunlar

e (Cesitli nedenlerden dolay! (aile, saghk, teknolojik problemler vb.) ders
iceriklerinin bir bélimanan ya da tamaminin izlenmemesi

e Ders oncesi tamamlanmasi gereken ara etkinliklerin bazi o6grenciler
tarafindan tamamlanmamasi

Ders Siirecinde Ortaya Cikan Sorunlar

e Yeni arunler tasarlamada o6grencilerin gesitli sorunlar yasamasi (Grin
tasarlayamama)

e Ders suresinin kisahigindan kaynakh tum o6grencilerin ortaya cikardiklar
aranleri sunamamasi

Ortaya ¢ikan bu sorunlarin giderilmesi i¢in Oneriler boliimiinde cesitli alternatif

yaklagimlara yer verilmistir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Arastirmact 9 yildir MEB’de sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.
Yiiksek lisans egitimini Marmara Universitesi’nde “Miizikal Zekd Temelinde Coklu
Zeka Etkinliklerini Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulamak: Bir Eylem Arastirmasi” adli
calismayla tamamlamistir. Arastirmact girdigi siniflarda derslerinde 6grencilerin
derslere hazirlik yapmadan geldigini, ders siirelerinin kazanimlarin hayata gecirmede
yetersiz oldugunu, farkli yontem ve teknikleri derslerinde kullanamadigini c¢esitli
siiflarda kendisi de deneyimlemistir. Karsilastigi bu probleme yonelik bir eylem
aragtirmasini hayata gegirmeye karar vermistir. Bu problemi ortadan kaldirabilecek
modeli hayata ge¢irmek amaciyla Prof. Dr. Nazli Gokge, Prof. Dr. Isil Kabakgi
Yurdakul ve Dog. Dr. Hidir Karaduman gibi bu konuda uzman olan bilim insanlarinin
onciiliigiinde eylem arastirmasinin planlamasini hazirlamigtir. Eylem arastirmasina
yonelik hazirlanan biitiin etkinlikler hem alaninda uzman akademisyenlere sunulmus ve
onay onayt alindiktan sonra 6grenme ortaminda hayata gecirilmistir. Arastirmaci
bilimsel etik kurallarina dikkat etmis ve bundan dolay1 arastirma igin gesitli izinler
almustir. Aragtirmact “Tersyiiz Edilmis Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Sosyal
Katilim Becerilerinin  Gelistirilmesi” adli c¢aligma i¢in alinan izinler asagida
belirtilmistir: Anadolu Universitesi Bilimsel Etik Kurulu ve Milli Egitim Bakanligindan

onay alinistir. Ayrica ogrencilerin velilerinden de yazili onay alinmistir. Arastirmaci
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calisma silirecinde veri toplama araclarinda ¢oklu stratejilerin kullanimina 6nem
vermistir. Arastirmada komite kararlari, alan notlari, 6grenci goriisleri, fotograflar
derinlemesine analiz edilmistir. Arastirmaya yanhiliini katmamak amaciyla yaptigi
giinliigiileri oldugu gibi aktarmaya dikkat etmistir. Duygularini1 aragtirmaya katmamaya
O0zen gostermistir. Eylem planlarinda belirlenen zaman dilimlerinde gecerlilik ve
giivenirlik komitesi ile bir araya gelmis ve komitede oy birligi ile alinan kararlar1 hayata
gecirmistir. Arastirmaci bilimsel bir ¢alisma yliriitmenin verdigi sorumluluktan dolay1
bireysel kararlar alip uygulamak yerine alaninda uzman kisilerin goériis ve Onerilerini
aldiktan sonra gesitli uygulamalar1 hayata gegirme yolunu seg¢mistir. Tez sunumunda
komite iiyelerinin oy birligi ile aldigi karar dogrultusunda tezin adi degistirilmistir.
Tezin yeni adi “Ters Yiiz Edilmis Sosyal Bilgiler Derslerinde Aktif Ogrenme

Yéntemlerinin Ise Kosulmasi: Bir Eylem Arastirmast” olarak belirlenmistir.

3.8. Ters Yiiz Edilmis Sosyal Bilgiler Derslerinin Uygulanmasi: Islem Yolu

Eylem planlarinda yer alan bilgilerden hareketle ders Oncesi ve ders slirecinin
nasil islenecegine dair uygulama basmaklar1 ve ders akis semasi hazirlanmistir.

Hazirlanan semalar Sekil 3.4 ve 3.5’te verilmistir.
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TYSMDERS ONCESI

TYSMDERS SURECI

Ders videosunun Konunun giris
1 hazirlanmas I sorulariyla
P irdelenmesi
D g '
2 etel::nliklerinin :;:::::"hkle""
hazirlanmasi
5 LI Ara etkinlikleri
""':”“*"i"““e'i" ,,,,, T UYGULAMA ... 3 I
paylagimi
5 BASAMAKLARI - okonmlar
Videolarin izlenmésive o
4 etkinlikletin Ana etkinlikletin

tamamlanmasi/yapilmasi

Ana etkinliklerin
irdelenmesi/sunumu

Sekil 3. 4. Uygulama basamaklart
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W’ Birinci Ders ikinci Ders ‘ Uciincii Ders

1. Ders 1. Hazirlanan ders igi 1. Ogrenciler
materyallerinin etkinliklerinin 6grencilere tarafindan
hazirlanmasi ve dagitilmasi ve bu tasarlanan

sinif defterinin etkinliklerin dgrenciler etkinlikleri sinifta
imzalanmasi (5 dk.) tarafindan tamamlanmasi tanitiminin

2 Kazanima (40 dk.) yapilmasi (25 dk.)
yonelik genel tekrar

galigmasinin 2. Dersin genel
yapilmast (20 dk.) degerlendirmesinin
3. Ders disinda yapilmasi ve yeni
tamamlanan konu ve kazanim
O0grenme hakkinda
faaliyetlerinin ogrencilerin
siifta paylagiminin bilgilendirilmesi
yapilmasi (15 dk.) (15 dk.)

Sekil 3. 5. Ders akis semast

Sosyal bilgiler ders siiresi 3 saattir. Planlamada ilk derste 6grencilerin okul dist
yaptig1 faaliyetlerin sinifa sunulmasi ve 6grencilerin konu hakkinda bilgilerinin kontrol
edildigi ders olarak belirlenmistir. Geriye kalan 2. ve 3. ders saatlerinde eylem planlari
dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin hayata ge¢mesi ve tamamlanmasi siireci ile
devam edilmistir. Her uygulama sonunda Ogrencilerle birlikte ders siireci
degerlendirilmistir. Bu siirece ait 6rnek bir uygulama asagida verilmistir.

Uygulama siireci ders anlatimlarinin izlenmesi ile baglamaktadir.

Yonetim Sekilleri

CUMHURIYET MONARSI OLIGARSI

Yonetim Bicimleri

Gorsel 3. 1. Ders anlatimi
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Ders igeriklerinin i¢ine ve sonuna ogrencilerin tamamlamast igin c¢esitli ara

etkinlikler yerlestirilmistir.

SAVE WATER
SAVE LIFE

* EKIM

Yonetim Bicimleri

Gorsel 3. 2. Poster hazirlama ara etkinligi

Uygulama 1, Ek-3

-

sl

Gorsel 3. 3. Zihin haritast hazirlama ara etkinligi
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Ders Oncesi tamamlanan etkinlikler sinif ortaminda 6grencilerle paylasilir. Bu
stirec tamamlandiktan sonra ders asamasindaki etkinlikler 6grencilere dagitilir ve

gerekli is ve islemleri hayata gecirmeleri beklenir.

Bulmaca Hazirlama Yénergesi

Sevgili 6grenciler, “Ge¢misten Giinfimiize Yonetim Bigimleri” konusunu hep beraber ¢esitli etkinliklerle igledik.
Simdiki uygulamamz ise 6grendiginiz konularla ilgili bulmaca hazirlamamz gerekmeldedir. Bulmacada sorular
asagida sorulara ayrilan boliime yazilirken cevaplar biiylik harfle sagdan-sola, agagidan-yukartya dogruisaretlemeniz
yeterliolacaktr. Bulmacanizi sira arkadaginizla ortak hazirlayabileceginiz gibi bireysel de hazirlama ézgiirliginiize
sahipsiniz. Bulmacaruz toplam 20 sorudan olugmalidir. Hazirladigimz bulmacaya isim vermeyi unutmayimz.

................................. BULMACASI

SORULAR

Gorsel 3.4. Bulmaca hazirlama ana etkinligi
Tamamlanan etkinlikler siifta 6grenciler tarafindan degerlendirilir. Etkinlikte
karsilagilan  sorunlar ve tartisthir. Daha sonra ise Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmeleri i¢cin 6z degerlendirme formu kendilerine veriler ve ders siireci bu

sekilde tamamlanir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde eylem arastirmasi uygulama siirecinde elde edilen verilerin analizi
sonucunda toplanan bulgulara yer verilmistir. Aragtirma siirecinde elde edilen bulgular,
arastirmanin amaci dogrultusunda arastirma sorulart dikkate alinarak sistematik bir
sekilde sunulmustur. Arastirmada ders oncesi ve ders sonrasi etkinliklerin nasil hayata
gecirildigi, bu etkinliklere yonelik 6grenci ve 6gretmen goriislerinin neler oldugu ve

degerlendirme caligsmalarinin hangi 6l¢iitlere gére tamamlandig1 agiklanmistir.

4.1. Ogrencilerin Ters Yiiz Simf Modelinin Uygulanmasi Siirecinde

Gerceklestirdikleri Etkinliklerin Niteligi Nasildir?

Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ogretim Programinda yer alan “Etkin Vatandaslik”
O0grenme alaninda bulunan alti kazanim arastirma silirecinde kullanilmistir. Bu alt1
kazanima yonelik ders Oncesi ve ders siirecinde ¢esitli uygulamalar, ¢aligma yapraklar
ve etkinlikler hazirlanmis ve hayata gecirilmistir. Bu etkinliklerin hazirlanmasi ve
degerlendirilmesinde uzman goriigleri alinmig olup sonuglar1 arastirmanin gerekli
yerlerine yerlestirilmistir. Asagida TSYM’nin sosyal bilgiler dersine uyarlanmasina

yonelik uygulamalar ve sonuglari detayli bir sekilde verilmistir.

4.1.1. TYSM’de sosyal bilgiler dersini islemek: Uygulama 1

Sosyal bilgiler dersine uyarlanan TYSM yonelik ilk uygulamada kullanilan
kazanim, siire ve yontem ve teknikler asagida verilmistir. Bu uygulamaya yonelik
toplanan veriler detayli bir sekilde sunulmustur. Ayrica “Uygulama 17 de hayata

gecirilen ders Oncesi ve ders siirecindeki etkinliklerde Sekil 4.1°de verilmistir.

e Ders: Sosyal Bilgiler 6. Sinif

o Kazanum: SB.6.6.1. Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim
bicimlerini karsilastirir.

o Siire: 40 +40+40

74



Ders Videolari
Islenen Konular
Demokrasi‘nin

Ilkeleri
Yonetim Bigimleri

Ara Etkinlikler Ana Etkinlik
1. Eslestirme Bulmaca

2. Zihin Haritasi Tasarlama
Olusturma

3. Poster

Hazirlama

Sekil 4. 1. Uygulama 1 etkinlikler

Ders Oncesi Faaliyetler

Ogrenciler icin hazirlanan ders igeriklerinde kazanim dogrultusunda gegmisten
giiniimiize demokrasinin 6nemi hakkinda detayli bilgiler cesitli isitsel ve gorsel
materyaller kullanilarak anlatilmistir.  Ders igeriklerinin izlenmesinden sonra
ogrencilerin kendilerine verilen materyaldeki bilgileri dikkate alarak eslestirme yapma,
konu ile ilgili zihin haritas1 tasarlama ve demokrasinin énemine dikkat ¢eken poster

hazirlama etkinligini tamamlamalar1 istenmistir.

Ders Siireci Faaliyetler

Ik derste arastirmaci Ogretmen kazanima yonelik giris sorulariyla konuyu
irdelemistir. Ogrencilerin ders iceriklerinin izlenildiginden emin olunduktan sonra ders
ici faaliyetlere gecilmistir. Evde hazirlanan ara etkinlikler;

e Zihin haritasi hazirlama

e Poster olusturma

e Kavram ve cumleleri dogru eslestirme o6grenciler tarafindan sinifa
sunulmus ve yapilan islemler hakkinda bilgilendirme yapilmustir.
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Ara etkinliklerin sunumundan sonra hazirlanan ana etkinlik (Bulmaca olusturma)
tamamlanmistir. Bu asamadan sonra ise genel konu hakkinda genel degerlendirme
yapilmis ve dgrencilerin tiim siireci degerlendirebilecekleri 6z degerlendirme formunu
tamamlamalar1 saglanmaistir.

Dersin girigsinde girig boliimiinde konunun giris sorular ile irdelenmesi ve ara
etkinliklerin sunulmasi ¢esitli veri toplama araglarmma yansimistir. Veri toplama

araclarindan biri olan aragtirmaci giinliigii notunda;
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Gorsel 4. 1. Uygulama 1 6gretmen giinliigii notu
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“...Dersin girisinde uygulayict ogretmen ogrencilere gonderdigi  ders
iceriklerinin izlenip izlenmedigi sorusunu sormustur. Derste olan biitiin ogrenciler bu
ders iceriklerini izledikleri ve burada belirtilen calisma orneklerini tamamladiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmen konu ile birka¢ soru sormustur. “Yonetim bicimleri
nelerdir?”, Sizce en demokratik ydnetim bicimi hangisidir?”, “Demokrasi deyince
akliniza neler gelmektedir?” sorulart pek ¢ok o6grenci tarafindan cevaplanmistir.
Ogretmenin sordugu sorulara égrencilerin biiyiik ¢ogunlugu parmak kaldirmis ve séz
hakki taninan é6grenciler sorulara yonelik duygu ve diisiincelerini ifade etmiglerdir. Bu
durum tespiti yapildiktan sonra ogrencilerin konu ile ilgili hazirladiklart ara etkinlik
olan “poster hazirlama ve zihin haritast olusturma” etkinliklerini tamamlayan

’

ogrenciler yaptiklar: ¢alismalar: arkadaslarina gostermislerdir ...’

NN

Gorsel 4. 2. Ara etkinlikleri sunmak i¢in el kaldiran 6grenciler
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Gorsel 4. 4. O.3 hazirladigi demokrasi posteri
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0.3 tarafindan yapilan demokrasi adli poster incelendiginde &grencinin
demokrasiye ait olan kavramlar1 ele aldigi goriilmektedir. Bu kavramlardan esitlik,
adalet, segme ve secilme hakki ve Ozgirlik kavramlarin1 posterine yansittigi
gorilmektedir. Ayrica posterde dikkat ¢eken bagka bir noktada farkli cinsiyette ve
cesitli Ozelliklere sahip bireylerin oy kullandigint da vurgulamaya calistig
goriilmektedir. Posterde yer verdigi secim sandigi ve oy atan bireylerde demokrasinin
secim ile olan baglantisina dikkatleri cekmektedir. Posterin sag tarafina ¢izdigi terazide

ise demokrasilerde adalet kavraminin 6nemini anlatmaya galistig1 goriilmektedir.

No:\b

Gorsel 4. 5. 0.16 demokrasi posteri

O. 16 adli grenci demokrasi adl1 posterinde diinyay1 ayakta tutan elleri ¢izmistir.
Bu ellerin iistiinde de demokrasiye ait kavramlar olan ozgiirliik, esitlik, adalet ve

hosgorii kavramlarina yer vermistir. Demokrasinin diinya i¢in énemine deginen 6grenci
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diinyanin ayakta kalabilmesi i¢in demokrasiye ait ilkelerin 6nemini ¢izdigi posterde dile

getirmistir.

\
No ' § EK2
Zihin Haritas1 Hazitlama
Degerli dgrencilerimiz, isledigimiz “Yonetim Bigimleri” ilc ilgili aklinizda kalanlari zihin
haritastna igleyiniz. Zihin haritasima isim vermeyi unutmayniz.

» . 1 o L bkt .
5k . ek g

iy o
rur\/i‘ C« q'

qum

Gegmigten. Bagine

SOJ ] Vej ‘{;’M*Ihse{u\lw
zery: W St :( Ama Uvas\m

§¢ L ME Ve Jeb (Mc zL

gk L

(L bM ot
.B oy ‘L&a”“
onua SAh.l'f“”

Tym kl‘k ”‘(c.llr:

bl b dove somm gecen i ol

gt oV
ey

Te.o‘,raS;- _

g UlLy
‘L.':‘[\ Ve k.,m“ﬁ
‘)CJC jwutv;l $

Gorsel 4. 6. O. 8 zihin haritast

0.8 tarafindan evde hazirlanan zihin haritasinda 6grenci, izledigi ders
iceriklerinden hareketle yonetim bicimleri olan oligarsi, cumhuriyet, monarsi ve
teokrasiye ait bilgileri zihin haritasina yerlestirmistir.

Aragtirmaci 6gretmen giinliigiinde;

“...Bulmaca hazirlama ana etkinliginde verilen siireyi en iyi sekilde
degerlendirmeyi hedefleyen ogrenciler dersin sonunda arzu ettikleri bulmacay:

2

hazirlamis ve bulmacaya ¢esitli isimler vermislerdir ...
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Gorsel 4. 8. Ana etkinligi tamamlamaya ¢alisan 6grenciler 2

81



Ogrenciler tarafindan tamamlanan ana etkinlikler sinifta 6grencilere sunulmustur.

Ana etkinlikteki bilgilerden hareketle 6grenciler konu hakkinda fikirlerini belirtme ve

cikarim yapma girisimlerinde bulunmustur.

Gorsel 4. 9. Ana etkinligi sunan égrenci

Asagida 6grencilerin hazirladiklari bulmaca etkinligi 6rnekleri verilmistir.
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1

\ Sevgili Sgrenciler, “Gegmisten Giiniimilze Y8netim Bigimleri” konusunu hep beraber cesitli etkinliklerle igledik.

¢ $imdiki uygulamamiz ise Sgrendiginiz konularla ilgili bulmaca hazirlamaniz gerekmektedir. Bulmacada sorular

1 agafida sorulara ayrilan bsliime yazilirken cevaplar biiylik harfle sagdan-sola, agagidan-yukariya dogru isaretlemeniz
1
1}
1
'
1

yeterli olacaktir. Bulmacanizi sira arkadagimizla ortak hazirlayabileceginiz gibi bireysel de hazirlama 8zgfirltigtiniize
sahipsiniz. Bulmacaniz toplam 20 sorudan olugmalidir. Hazirladiginiz bulmacaya isim vermeyi unutmayiniz.

......... 2aR .M. BULMACASI
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SORULAR

1L Din kiaplatisla  wonatien gretin hisini nedir ?
2 Babadan ogule: gecen ysnotim bicini pedic?
3. Hglbkn esit /\q!-.fafa

Sal,,'p ';SQM-"'M bGie r\g_d{f?

4 Ysnedinde oycicallh Nir quP olan gt bi¢ind pedi?

5 Kiginin ba s kalarma —warar verreden Jiled qin G;b,‘ wapodiine s demobracinn
}‘0“3" llléa_sfﬂ’r‘/r,?

Gorsel 4. 10. O. 28 ve O. 13 tarafindan hazirlanan bulmaca

Gorsel 4.10 incelendiginde bulmaca hazirlama ¢alismasim O. 28 ve O. 13’iin
yaptig1 goriilmektedir. Bulmacanin igeriginde ogrencilerin islenen konu ile ilgili
bilgileri kapsayan sorular hazirladiklar1 ve cevaplarini bulmacanin igerigine yansittiklari

goriilmektedir.
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Bulmaca Hazirlama Yénergesi

Sevgili §grenciler, “Gegmisten Ginlimiize Ydnetim Bigimleri™ konusunu hep beraber gegitli etkinliklerle igledik.

$imdiki uygulamamiz ise Srendiginiz konularla ilgili bulmaca hazirflamamz gerekmektedir. Bulmacada sorular !
asafiida sorulara ayrilan bdliime vazilirken cevaplar bilyiik harfle sagidan-sola, agafidan-yukanya dogru isaretlemeniz
veterli olacaktic. Bulmacamiza sira arkadasimizla ortak hazirlayabilecefiniz gibi bireysel de hazirlama 6zglritgliniize
sahipsiniz. Bulmacaniz toplam 20 sorudan olugmalidir. Hazirladifiniz bulmacaya isim vermeyi unutmayiniz.

____________________________________________________________________________

o N . BULMACASI
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Gorsel 4. 11. O. 23 tarafindan hazirlanan bulmaca

Gorsel 4.11 incelendiginde O.23’{in bulmaca hazirlama calismasimi tek basina
tamamladig goriilmektedir. Ogrenci bulmaca ismini zihin koymustur. Bulmacanin
iceriginde yonetim bigimlerinin ne oldugu, demokrasi ilkeleri, demokrat topluma ait
bilgileri iceren sorular hazirladig: gériilmektedir. Ogrenciler, veri toplama araglarindan

0z degerlendirme formuna uygulama siirecinde yaptiklar1 faaliyetleri detayli bir sekilde

yazmislardir.
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e 0.24: “..Poster hazirladim, etkinlik yapt/m ve bulmaca hazirladm...”

e 0.10: “..Ders icinde grup olma ve arkadaglarimizla zaman gecirmeye firsat
verdigi igin kendimi iyi hissettim...”

e (0.28: “..Bu uygulamays yaparken kendimi mutlu ve basar/li hissettim. Yeni
bilgiler &grenip onlarla ilgili bulmaca hazirladim. Ayrica bu islemleri
yapabildigim igin kendimi basaril/ ve gururlu hissettim...”

e 0.23: “..Bu etkinlikleri yaparken eglendim. Hayatimda ilk defa bulmaca
hazirladim ve daha énce yapamadigim bir seyi sosyal bilgiler dersinde yapmak
hosuma gitti. Bu yéntem sayesinde bulmaca hazirlamay: da 6grenmis oldum...”

e 0.8 “..Artik sosyal bilgiler dersini istegimiz kadar dinleyebilecektik. Ders
icinde yapilacak etkinliklerin zor gegecegini disinmeme ragmen yaptigimiz
etkinliklerde eglenceli hissettim...”

e 0.22 “.Bu uygulama sayesinde daha aktif bir konuma geldigimi

ddsiindyorum...”

‘“

Arastirmact 0gretmen giinliglinde bu durum “...Géniillii 6grenciler tahtaya
geldiklerinde ilk defa boyle bir ¢alisma yaptiklarini buna ragmen kendilerini mutlu
hissettiklerini ifade ederek olusturduklart bulmacadan birkag soruyu okuyarak

sunumlarin bitirmiglerdir... " ifade edilmistir.

AL\ -J" 'w
nAord “lo (4O4 j, / (/J 2k \

« { |

ULy TN\ ".“A'\ OO O\ [ e \- ‘/\IJ{‘ l f\‘ }(')Y ad 'Q

Oy d ‘,_k‘\lt“.‘]n *:A 21 epnd ’\(V‘C A \q‘l A0 S Wol,

».\"‘ O : ~ ' 5 €
ertom - chbimbiped btegd g
= v [ o Cjo CACK ( lf\( XY ‘C-L’(C

\,'\--;L-L DO N »\c\ Ao, ’Y’M ‘\‘* \r\ac
! S~ - ~ | {
USSR S Th LI e o ]
N\Ce _—‘.k‘ \(- A\ e ,‘\(7 é(l Y ey /\(‘.f \"J"S]

p aesTH  eMpnbblab Aaroromung

“e lunay [ el A

Gorsel 4. 12. Uygulama 1 6gretmen giinliigii notu 2
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Ogrencilerin 6z degerlendirme formuna verdikleri cevaplardan hareketle derste
uygulanan yeni modelle birlikte hem bireysel hem grupla faaliyet yiiriittiiklerini, ders
oncesi ve ders siirecinde eglendiklerini, kendilerini daha iyi bir sekilde ifade ettiklerini
ve bundan dolay1 da derslerde hem aktif hem de 6z giivenli bir konuma geldiklerine dair
yanitlar vermislerdir. TYSM’ne gore hazirlanan sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme
yontemleri kullanilmistir. Bu yontemler dogrultusunda 6grenciler i¢in her uygulamada
cesitli etkinlikler tasarlanmis ve bu etkinlikler ¢esitli degerlendirme Olclitlerine gore
degerlendirilmistir. 10 Olgiit lizerinden degerlendirilen “Uygulama 17 etkinlikleri,
aldiklar1 puana gore “Cok nitelikli (16-20 puan)”, “Nitelikli (12-14 puan)”,
Gelistirilebilir (2 puan)”, “Ortalama (4-6 puan)” ve “Gelmeyen Ogrenci” olarak

degerlendirilmistir.

Uygulama 1 Etkinliklerinin Degerlendirilmesi
Uygulama 1 etkinliklerine yonelik sonuglar Tablo 4.1°de detayli bir sekilde
verilmistir.

Tablo 4. 1. Uygulama 1 degerlendirme sonuglart

Uygulama 1 f
Cok nitelikli 11
Nitelikli 8
Ortalama 5
Gelistirilebilir 2
Gelmeyen 6grenci 3
Toplam 29

Tablo 4.1 incelendiginde “Uygulama 1” etkinliklerinden 11°1 “Cok nitelikli”, 8’1
“Nitelikli” olarak belirlenmistir. “Gelistirilebilir” etkinlik sayist 2 olurken cesitli
nedenlerle okula “Gelmeyen 6grenci” sayisi ise 3 olarak tespit edilmistir.

Ayrica ara etkinliklerden poster hazirlamanmin 15 Ogrenci, zihin haritasimin 17
ogrenci eglestirme etkinliginin ise 15 Ogrenci tarafindan yapildig1 goriilmiistiir. Siifta
yapilan bulmaca hazirlama ana etkinligine ise derse gelen biitiin 6grencilerin (26 kisi)

katilim gosterip aktif rol aldiklar1 goriilmiistiir.
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4.1.2. TYSM’de sosyal bilgiler dersini islemek: Uygulama 2

Sosyal bilgiler dersine uyarlanan TYSM yonelik ikinci uygulamada kullanilan
kazanim, silire ve yontem ve teknikler asagida verilmistir. Bu uygulamaya yonelik
toplanan veriler detayli bir sekilde sunulmustur. Ayrica “Uygulama 2” de hayata

gecirilen ders 6ncesi ve ders siirecindeki etkinliklerde Sekil 4.2°de verilmistir.

o Ders: Sosyal Bilgiler 6. Stnif

e Kazanim: SB.6.6.2. Tiirkive Cumhuriyeti Devleti’nde yasama, yiiriitme ve yargi
glicleri arasindaki iliskiyi agiklar.

e Siire: 40 +40+40

Ders Videolan
Islenen Konular

Ug Kuvvet

(Yasama-Yiiriitme-

Yargi)
Ana Etkinlik
Ayrilip — Birlesme
(Jigsaw) Teknigi

Ara Etkinlikler
1. D-Y Eslestirme

2. Kose Yazisi
Hazirlama

Sekil 4. 2. Uygulama 2 etkinlikler

Ders Oncesi Faaliyetler
Ders igeriklerinde anayasamizda yer alan yasama, yiirlitme ve yargi kuvvetlerine
yonelik bilgiler 6grencilere anlatilmistir. Bu bilgilerden hareketle 6grencilerin ara

etkinlik olarak D-Y eslestirme ¢alismasini tamamlamalar1 istenmistir. Ayrica hem

87



tilkemizde hem de diinyada 6nemli goriilen hukukun bagimsizligi konusu ile ilgili

Ogrencilerin gazete kdsesi yazmasi istenmistir.

Ders Siireci Faaliyetler

Ders Oncesi tamamlanan D-Y etkinligi topluca 6grencilerle birlikte yapilmistir.
Yarginin bagimsizligina yonelik hazirlanan kdse yazilari iste§e bagli olarak sinifta
okunmustur. Ders siirecinde ana etkinlik olarak ise isbirlikli 6grenme tekniklerinden
ayrilip-birlesme kullanilmistir. Bes gruba ayrilan sinifta her gruba ii¢ kuvvetle ilgili
farkl1 bir alan verilmis, farkli gruplara dagilmalar1 istenmis ve bu alanda uzman
olduktan sonra ilk gruplarina donerek arkadaslarini bilgilendirmeleri istenmistir. Siireg
tiim detaylar ile 6grencilerle birlikte degerlendirilip ders tamamlanmuigtir.

Arastirmac1 0gretmen arastirma giinliiglinde asagidaki ifadelere yer vermistir.
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Gorsel 4. 13. Uygulama 2 6gretmen giinliigii notu
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“...Uygulayict 6gretmen tarafindan dersin giris boliimiinde ogrencilerin hazir
bulunusluk seviyelerini tespit etmek amacuyla ¢esitli sorular sorulmugstur. Bu sorulardan
bazilari: Yasama nedir? Yiiriitme hangi iglevi yapar? Bu sorulardan sonra ogrencilerin
verdikleri cevaplar dikkate alinarak dogrulara pekistirme verilmis yanhs olanlar
diizeltilmistir. Ogrencilerde var olan bu kavram ve bilgi yanhsliklar: giderildikten sonra
ders igeriklerinde belirtilen ve ogrenciler tarafindan tamamlanmast gereken ara
etkinliklerin sinifa sunulmast asamasina gegilmistir. Konu ile ilgili “D-Y etkinligi ve
Koése yazisi hazirlama” etkinliklerinin goniilliiliik esasina dayali olarak sinifa sunumu
gerceklesmistir. Bu etkinliklerin sunumu swrasinda 6gretmen farkl 6grencilere séz hakki
tammaya gayret etmistir. D-Y etkinligi tiim swmmifla birlikte yapilirken “yarginin

’

bagimsiziigr” ile ilgili hazirlanan kiose yazisi ise oOgrencilere bireysel olarak

sunulmustur...”

Arastirmact  okul disinda hazirlanan etkinliklerin ~ 6grenciler tarafindan
tamamlandig1 ve tamamlanan bu etkinliklerin dgrencilerin katilimi ile sinif ortaminda
gozden gegcirildigine deginmistir. Yapilan 6grenme faaliyetlerinin bir boliimiinii bireysel
hayata gegirirken bazilarinin da tiim 6grencilerin katilimiyla hayata gecirildigine vurgu
yapmastir.

“Yarginin bagimsiz olmasi” ile ilgili hazirlanan kdse yazis1 6grenciler tarafindan

siifta okunmus ve lizerinde ¢esitli degerlendirmeler yapilmistir.

Gorsel 4. 14. Kose yazisini sinifla paylasan ogrenci
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Gorsel 4. 15. O.2 Tiirk yargisinin bagimsiziigi adli kése yazist

2 nolu o6grenci, Tiirk yargisinin bagimsizligi hakkinda yazdigi kose yazisinda
yarginin bagimsiz olmadiginda toplumda adalet kavraminin olmayacagina deginmistir.
Haklinin hakli ¢ikmasi veya haksizin haksiz ¢ikabilmesi i¢in yarginin higbir kisi, kurum
denetiminde olmamas1 gerektigi vurgusunu yapmistir. Yargi kararlarinin verilirken
cogunlugun degil kanunlar1 o6n gordiigii sekilde kararlar verilmesi gerektigini
vurgulamastir.

Konunun giris sorulart ile irdelenmesi ve ara etkinliklerin sunumundan sonra ana
etkinliklerin hayata gegcirilmesi asamasmna gecilmistir. Aragtirmact Ogretmen

giinliiglinde bu duruma yonelik cesitli bilgilere yer verilmistir.
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Gorsel 4. 16. Uygulama 2 6gretmen giinliigii notu 2

“...Dersin girisinde heterojen 5 grup olusturulmustur. Bu grupta yer alan
ogrencilere daha onceden  hazirlanan  yasama, yiiriitme, yargi, TBMM,
cumhurbaskanligt ve Anayasa Mahkemesi’'ne ait bilgilerin yer aldigi kartlar
dagitilmistir. Iy birligi yontemlerinden biri olan ayrilip birlesme teknigi bu uygulamada
kullamilmistir.  Ogrenciler énce kendi gruplarinda arkadaslariyla tartisarak ve
birbirleriyle konusarak uzman kisi olmuslardir. Daha sonraki adimda ise farkl
alanlarda uzman olan kisilerle birlikte gruplar olusturmuslar ve ogrendiklerini grup

arkadaglarina anlatma firsati bulmuglardir. Uygulayict ogretmen ¢esitli zaman
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dilimlerinde ogrencilerin yanina gitmis ve gruplarina dahil olmustur. Uygulamaya 7 kiz
ve 19 erkek 6grenci katilmistir...”

Ders ile ilgili akademik bilgileri Tersyliz smif modeli sayesinde daha oOnce
ogrenen dgrenciler sinifta grupca calisarak yapilan etkinlige katilim gostermislerdir. Is

birligi 6grenme yonteminin kullanildigi bu ders uygulamasinda biitiin 6grencilerin

yapilan etkinlige katilim gosterdikleri giinliigii notunda aktarilmistir.

Gorsel 4. 17. Grupga ogrenme faaliyetini gergeklestiren ogrenciler

Gorsel 4.17 incelendiginde o6grencilerin ¢esitli gruplara ayrildigi, grup icinde
bazilarimin bireysel bazilarinin da grupta yer alan arkadaslariyla iletisime gecerek
ogrenme faaliyetine katildiklar1 goriilmektedir.

Arastirmact tarafindan uygulamalarin sonunda kullanilan 6z degerlendirme
formunda yer alan “Bu derste ne tiir faaliyetler yaptiniz?” sorusuna Ogrencilerin
verdikleri cevaplar asagida verilmistir.

e 0.6 “..Sinif icinde cesitli etkinlikler yaptik. Grupla beraber calistik. Konusma ve
tartisma yaptik...”
e 0.7: “..Ogretmenimizin bize verdigi kdgitlarda yazan bilgileri kendi aramizda

tartisarak égrendik daha sonra bu 6grendiklerimizi arkadaslarimiza anlattik...”
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0.1: “..Arkadaglarimizla birlikte yeni bilgiler 6grendik ve birbirimizle konustuk.
Birbirimize sorular sorduk, grup ¢alismalars yaptik...”

0.3: “..Ogretmenimizin dagitmis oldugu fotokopileri okudum, anladm ve
arkadaslarima anlattim. Ayrica grupla ¢alistk ve konuyu birbirimize anlatip
sorular sorduk...”

0.14: “..Grupla ¢alistim, konusup tartistik. Bilgilerimizi birbirimizle paylastik.
Eglendik ve yeni bilgiler égrendik...”

0.12: “..Bu uygulamada gazete késesi hazirladim. Sinif icinde grup calismas
yaptik. /lk énce kendi grubumuzu gelistirip daha sonra ébiir gruplara dagilarak
ne égrendigimizi arkadaslarimiza anlattik...”

0.2: “..Bu uygulama da égretmenimizin bize verdigi kése yazisi hazirlama
etkinligini yaptik. Siif icinde de farkl; gruplara dagilarak énce bireysel daha
sonra ise grupla calistik...”

0.23: “..D-Y etkinligini yaptik. Once bir grup olup kendi grubumuzda uzman
olduk. Daha sonra uzman oldugumuzun konu ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmayan arkadaslarimiza égrendigimiz bilgileri anlattik...”

0.7: “..Bir kagit verildi ve ilk olarak ona calistik. Sonra oldugumuz gruptan
¢ikip baska bir gruba gegerek égrendigimiz bilgileri onlara séyledik ve gesitli
sorular: birbirimize sorduk...”

0.15: “..Arkadaslarmizla gruplar yaptik. ¢ok giizeldi, sinifta yer alan herkes

birbirine 6grendigi seyleri anlatt...”
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Gorsel 4. 18. Grup sozciisii uzmanlik alanm hakkinda arkadaglarin

bilgilendirmesi

Ogrencilerin 6z degerlendirme formundaki sorulan soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde ders siiresi boyunca grupca faaliyetlerde bulunduklari, bireysel ve grupla
calisma imkam bulduklari, sinif arkadaslariyla ¢esitli konularda iletisime gegerek farkl
materyaller ortaya ¢ikardiklarina deginmislerdir.

Arastirmact Ogretmen grupla c¢alisgma neticesinde Ogrencilerin 6grendikleri
bilgileri tiim sinifla paylagmalarina imkan taniyan bir uygulamay: hayata gecirdigini
siif i¢i arastirma giinliigiine yazmistir.

“...Ogrencilerden ilk basladiklar: gruba gelmeleri istenmigstir. Biitiin 6grenciler
basladiklar: gruplara donmiislerdir. Ogretmen kendilerine bir grup sézciisii se¢melerini
ve aldiklart konuyu 2 dakika icerisinde arkadaslarina anlatmalarim istemistir.
Gruplarinda sozcii olarak segilen o6grenciler kendilerine taminan siirede verilen
gorevleri arkadaglarimin da yardimiyla siniftaki ogrencilere anlatmiglardir...”

Ogrenciler, demokratik bir bigimde grup sozciisiinii se¢mistir. Segilen grup
sOzciisii uzmanlik alanlarina ait konuyu sinif arkadaslarina tekrardan anlatmis ve varsa

konuya yonelik dgrenci sorularimi yanitlamigtir.
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Uygulama 2 Etkinliklerinin Degerlendirilmesi
Uygulama 2 etkinliklerine yonelik sonuclar Tablo 4.2’de detayli bir sekilde

verilmistir.

Tablo 4. 2. Uygulama 2 degerlendirme sonuglart

Uygulama 2 f
Cok nitelikli 12
Nitelikli 7
Ortalama 2
Gelistirilebilir 5
Gelmeyen 6grenci 3
Toplam 29

Tablo 4.2 incelendiginde “Uygulama 2” etkinliklerinden 12’1 “Cok nitelikli”, 7’1
“Nitelikli” olarak belirlenmistir. “Gelistirilebilir” etkinlik sayis1 5 olurken cesitli
nedenlerle okula “Gelmeyen 68renci” sayisi ise 3 olarak tespit edilmistir.

Ders oncesi tamamlanmasi gerektigi diistinlilen kose yazisi hazirlama etkinligini
21 ogrenci, D-Y etkinligini ise 23 ogrencinin tamamladigl tespit edilmistir. Ders

siirecinde hayata gegirilen ana etkinlige ise derse gelen biitlin 6grenciler eslik etmistir.

4.1.3. TYSM’de sosyal bilgiler dersini islemek: Uygulama 3

Sosyal bilgiler dersine uyarlanan TYSM yo6nelik tgiincii uygulamada kullanilan
kazanim, siire ve yontem ve teknikler asagida verilmistir. Bu uygulamaya yonelik
toplanan veriler detayli bir sekilde sunulmustur. Ayrica “Uygulama 3” de hayata

gecirilen ders Oncesi ve ders siirecindeki etkinliklerde Sekil 4.3 te verilmistir.

e Ders: Sosyal Bilgiler 6. Sinif

e Kazanim: SB.6.6.3. Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar: analiz
eder.

o Siire: 40 +40+40
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) Ders Videolar1 )

Islenen Konular

Y Onetimi

Etkileyen

Unsurlar Ana Etkinlik
Sivil Toplum
Kurulusu

o Olusturma

Ara Etkinlikler

1. STK'larin

arastirilmasi ve

bagis yapimi

Sekil 4. 3. Uygulama 3 etkinlikler

Ders Oncesi Faaliyetler

Ders igeriklerinde yonetimin karar alma siireglerini dogrudan veya dolayli bir
sekilde etkileyen sivil toplum kuruluslar1 hakkindaki bilgiler 6grencilere paylagiimistir.
Gegmisten giinlimiize Tiirk toplumundaki yardimlagsmaya 6rnek olusturan vakiflarin
onemi hakkinda 6grencilere ¢esitli 6rnekler verilmistir. Uygulamada ara etkinlik olarak
ogrencilerin merak ettikleri sivil toplum kurulusu hakkinda arastirma yapmalar1 bu
kurum ve kuruluslarin internet sitelerini ziyaret etmeleri ve aileleri ile birlikte bu sivil
toplum  kuruluslarina nasil  destek  olunabileceginin, c¢aligmalarina  nasil
katilabileceklerinin  arastirilmast istenmistir. Ayrica Ogrencilerin isterlerse bu
kuruluglara bagis yapabilecekleri dile getirilmistir. Bagis konusunda tamamen
goniilliiliik esas alinmistir.
Ders Siireci Faaliyetler

Dersin girisinde kazanima iliskin giris sorulartyla konu irdelenmistir. Devaminda
ise Ogrencilerin sivil toplum kuruluslarina yonelik arastirmalar1 ve goniillii bir sekilde
yaptiklart bagislara yonelik duygu ve dislinceleri alinmistir. Ana etkinlikte ise

ogrencilerden g¢evrelerinde yasanilan sorunlarin ortadan kaldirilmasi i¢in sivil toplum
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kurulusu olusturmalar1 istenmistir. Ogrenciler bu kuruluslarin adlarim ve calisma
alanlarmi detayli bir sekilde yazmistir. Ayrica bu kurulusa ait bir logo tasarimi da
yapmuslardir. Ogrenciler tarafindan tamamlanan bu etkinlikler siniftaki diger
ogrencilere paylasilmistir.

Arastirmaci, aragtirma giinliigiinde 6grencilerin sivil toplum kuruluslariyla ilgili

yaptiklari ¢alismalara yonelik asagidaki ifadeleri yazmistir.
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Gorsel 4. 19. Uygulama 3 6gretmen giinliigii notu

“...Ders igeriklerinin ogrenciler tarafindan izlendiginden emin olan ogretmen
ders iceriklerinde anlatilan vakif ve derneklere goniillii katilim gosteren ogrencilerin
faaliyetlerini dinlemek i¢in 6 ogrenciye soz hakki tamimistir. 2 6grenci TEMAya, 1
ogrenci LOSEV e, 1 dgrenci TEGV ye ve 2 dgrenci Dariissafaka Cemiyeti'ne bagista
bulunduklarini, bu bagislar: yaparken hem kendi har¢liklarint kullandiklarini hem de
ailelerinin destegini aldiklarini ifade etmislerdir. Bu bagislar: yaptiktan sonra duygusal
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olarak kendilerini ¢ok daha iyi hissettiklerini belirtmislerdir. Ayrica TEMA ya bagis
vapan o6grencilerden bir ogrenci ozellikle bu kurumun segilmesinde son aylarda
tilkemizde meydana gelen orman yanginlarmmin etkili oldugunu ifade etmistir...”
Ogrencilerin farkli sivil toplum kuruluslarini arastirildigi ve bu kurumlara gesitli
miktarlarda bagislar yaptig1 goriilmektedir. Cevre, egitim, saglik ve sosyal alanlarda
etkili olan sivil toplum kuruluglarina 6grencilerin katildig goriilmektedir.
Ogrencilerin bu sivil toplum kurulusuna katilimina dair yaptiklar1 bagislar1 iceren

bazi1 6rnekler asagida verilmistir.

e =

34ac4a

Mesaj
Bugun 21:13

Ulke genelinde yvyurutulen
agaclandirma ve doga egitimi
calismalarina 10 TL katkida
bulunNndunuz=. Tesekkur ederi=.
Bize ulasmak icin:
O2122919090 TEMA Vakfi
BOO2

Gorsel 4. 20. TEMA Vakfina yapilan bagis mesaji

Gorsel 4.15’te verilen bilgilerden hareketle bu sivil toplum kurulusuna bagis
yapmasinda etkili olan faktoriin ¢cevre duyarlilig1 oldugu goriilmektedir. TEMA Vakfina
bagis yapan 6grenci 6z degerlendirme formunda “Cevresel etkinliklerde bulunduklari ve
cevreye katkilar1 oldugu icin bu vakfa bagis yaptim.” ifadelerine yer vermistir.

Ailesi ile birlikte egitim faaliyetlerine destek vermek isteyen bir 6grenci de Gorsel
4.16°da goriildigii lizere Dariissafaka Cemiyeti’ne bagista bulunuldugu goriilmektedir.
Ogrenci 6z degerlendirme formunda “Egitimin ¢cok énemli oldugunu ve zor durumda
olup egitim hakkimi kullanamayan kisilerin varligmi istemiyorum.” demistir. Bu da
Ogrencinin egitim konusunda ne kadar hassas bir yaklasim i¢inde oldugunu

gostermektedir.
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Gorsel 4. 21. Dariissafaka Cemiyeti’ne yapilan bagis belgesi

Ana etkinlik asamasinda “Sivil Toplum Kurulusu” olusturma g¢alisma yapragi

ogrencilere sunulmustur. Arastirmaci giinliigiinde bu durum asagidaki gibi yazilmistir.
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Gorsel 4. 22. Uygulama 3 6gretmen giinliigii notu 2
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“...Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Sivil toplum kurulusu’ olusturma etkinligi
ogrencilere dagitilmistir. Ogretmen égrencilere bu  kurulusu hazirlamadan once
cevrelerinde karsilastiklar: toplumsal sorunlart iyi analiz etmelerini ve daha sonra
calismaya baslamalart gerektigini vurgulamistir. Ogrencilere hem bireysel hem de
grupla ¢alisma imkani tanminmasina ragmen biitiin ogrenciler bireysel ¢alismalarina
devam etmislerdir. Toplumsal sorunlari ¢ézmek amaciyla olusturulacak sivil toplum
kurulusu olarak bazi 6grenciler ¢evre sorunlarimi ortadan kaldirmayr amaglayan
kuruluslar olustururken bazilar: insan haklart bazilart ise hayvan haklart iizerinde
durmustur. Ogrenciler bu calismalarim yiiriitiirken ayrica birbirleri ile konusarak fikir
aligverisinde bulunmuglardir. Ogretmen bazi égrencilerin logo tasarlamada sorun
yasadiklarim fark ettiginde; “Onemli olan ¢izim degil ne anlatmak istediginizdir.”
ctimlesini kurarak onlar: yonlendirdikten sonra ogrenciler ¢alismalarim hizli bir sekilde
tamamlamuiglardir...”

Ders siirecinde 6grencilerin aktif bir sekilde katilimi saglanarak c¢esitli toplumsal
konularda sivil toplum kurulusu olusturmalar1 tesvik edilmistir. Sinif i¢i uygulanan

etkinlige katilim gosteren &grenciler, arastirmaci tarafindan cekilen fotograflarda da

goriilmektedir.

Gorsel 4. 23. Sivil toplum kurulugu tasarlayan 6grenci

Gorsel 4.23’te goriildigii gibi derse hazirlikli gelen O6grenci ders iginde

tamamlanmas1 gereken sivil toplum kurulusu olusturma etkinligini tamamlamaktadir.
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Arastirmaci tarafindan uygulamalarin sonunda kullanilan 6z degerlendirme formunda

yer alan “Bu derste ne tiir faaliyetler yaptiniz?” sorusuna ogrencilerin verdikleri

cevaplar asagida verilmistir.

0.13: “..Ders éncesi égretmenimin verdigi dosyadaki etkinlikleri tamamlad/m
ve ders videolarm: izledim. Ders ic¢inde ise ¢evre sorunlarmna deginen vakif
kurdum...”

0.3: “..Sivil toplum kuruluslarinmn gérevlerini égrendim ve TEMA vakfina
bagista bulundum. Ayrica bir sivil toplum kurulusu olusturdum...”

0.16: “...Kendi vakfimizi kurup vakfimizin faydalarin anlattik. Kendi vakiflarimizi
isimlendirdik. Ders éncesi de arastirdigimiz vakiflara yonelik bagislar yaptik...”
0.6: “...Kendi vak/flarimszi kurduk...”

0.26: “..Vakiflars arastirdik ve kendi sivil toplum kurulusumuzu tamamladik...”
0.23: “..Ders éncesinde ders iceriklerini izledik. Sivil toplum kuruluslarmin ne
tar faaliyetler yaptigini arastirdik. Ders esnasinda ise kendi sivil toplum
kurulusumuzu kurduk...”

0.21: “.Tek basimiza bir vakif kurduk. Kurdugumuz vakfi ders sonunda
arkadaslarimizla paylastik...”

0.17: “..Vakiflar arastirdik ve kendi vakfimizi yaptik...”

Aragtirma katilan Ogrenciler derse gelmeden Once arastirmaci 6gretmenleri

tarafindan hazirlanan ders igeriklerini izlediklerini, cesitli alanlarda faaliyetler yliiriiten

sivil toplum kuruluglarina bagista bulunduklarina ve ders boyunca sivil toplum kurulusu

olusturduklarina deginmislerdir.

Ogrenciler tarafindan tasarlanan sivil toplum kuruluslari simf arkadaslariyla

paylagilmistir. Ogrenciler sivil toplum kurulusunun adini, kurulus amacini, hayata

gecirmeyi diisiindiigii faaliyetleri detayli bir sekilde sinif arkadaglarina sunmuslardir.

Gorsel 4.24’te bir 6grencinin tanitimi goriilmektedir.
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Gorsel 4. 24. Sivil toplum kurulusunu tanitan 6grenci

Etkinligin sonunda arastirmaci, 0grencilerin hazirladiklar1 kurum ve kuruluslari

siif arkadaglarina tanittigini arastirma giinliigiine de yazmustir.
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Gorsel 4. 25. Uygulama 3 6gretmen giinliigii notu 2
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“...Dersin girisinde ogretmen JOgrencilere oncelikle tasarladiklart kurulusu
yvanmindaki arkadasina anlatmasini istemistiv. Daha sonra ise ogrenciler tarafindan
tasarlanan sivil toplum kuruluslar: géniillii 6grenciler tarafindan sinif arkadaslarina
tamtilmistir. Neredeyse etkinlige katilan tiim ogrenciler kurdugu vakif veya dernek
hakkinda sunum yapmak istedigi i¢in 6gretmen tarafindan her ogrenciye tanitim igin 2
dakikaltk zaman dilimi verilmistir. Ayrica daha hizli ilerlemek adina bir birbirine yakin
sivil toplum kurulusu olusturan égrenciler yan yana getirilerek farkli bir ¢oziim yolu da
denenmigstir. Sunumlar yapildiktan sonra her wuygulamamn sonunda Jdgrenciler
tarafindan doldurulan oz degerlendirme formu tamamlanmuis ve bu formlar toplandiktan
sonra ders sona erdirilmistir...”

Hayata gecirilen uygulamada 6grencilerin ortaya ¢ikardig liriinlerden biri asagida

verilmistir.
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Gorsel 4. 26. O. 28 tarafindan hazirlanan sivil toplum kurulusu

0.28 odgrenci Gorsel 4.26°da hayvan haklar1 ve egitim ile ilgili bir sivil toplum
kurulusu tasarlamistir. insanlarin hayvanlarin haklarina saygida bulunmasi gerektigi ve
hayvanlara yaklagimda sevginin 6n planda tutulmasi i¢in cesitli calismalar hayata

gecirilmesi gerektigini vurgulamistir.
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“Bu

Ayrica veri toplama araglarindan biri olan 6z degerlendirme formunda yer alan

derste hangi yonlerinizi gelistirdiginizi diistintiyorsunuz?” sorusuna yonelik

Ogrencilerin verdikleri cevaplar asagida verilmistir.

0.5: “..Sivil toplum kuruluslarma kat/ilim 6grendim...”

0.26: “..Vakiflar ve sivil toplum kuruluslar: ile ilgili detaylars 6grendim...”

0.15: “.Topluma karsi yardimlasma, iyilik yapma ve bagista bulunma
yetenegini gelistirdim...”

0.21: “..Vakiflara kars: ilgim daha da ¢ok artt...”

0.2: “..Toplumsal konulara kars: duyarliligi ve vicdani olarak sorumlu olma
yonidmdn gelistigini fark ettim...”

0.3: “..Sivil toplum kuruluglarina kars: farkindaligim olustu. Ayrica toplumsal
sorunlara karss ¢ézim dretebildim...”

0.26: “..Vakif kurmay 6grendim...”

0.1: “..Artik bir vakfin neden var oldugunu ve nas/l kuruldugunu anladim...”

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde toplumsal sorunlara duyarl

olmay1, vakiflarin hangi amacglara yonelik kurulduklar1 ve hangi sorunlari ortadan

kaldirmay1 amagladiklari, ¢esitli sivil toplum kuruluslarina yonelik bagista bulunup

katilimin nasil gergeklestigini kavradiklar dile getirdikleri tespit edilmistir.

Uygulama 3 Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Uygulama 3 etkinliklerine yonelik sonuglar Tablo 4.3’de detayli bir sekilde

verilmistir.

Tablo 4. 3. Uygulama 3 degerlendirme sonuglart

Uygulama 3

Cok nitelikli
Nitelikli
Ortalama
Gelistirilebilir

o &~ W 00 © =

Gelmeyen 6grenci

Toplam 29
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Tablo 4.3 incelendiginde “Uygulama 3” etkinliklerinden 9 “Cok nitelikli”, 8
“Nitelikli” olarak belirlenmistir. “Gelistirilebilir” etkinlik sayis1 4 olurken c¢esitli

nedenlerle okula “Gelmeyen 6grenci” sayisi ise 5 olarak tespit edilmistir.

4.1.4. TYSM’de sosyal bilgiler dersini islemek: Uygulama 4

Sosyal bilgiler dersine uyarlanan TYSM yo6nelik dordiincii uygulamada kullanilan
kazanim, silire ve yontem ve teknikler asagida verilmistir. Bu uygulamaya yonelik
toplanan veriler detayli bir sekilde sunulmustur. Ayrica “Uygulama 4” de hayata

gecirilen ders Oncesi ve ders siirecindeki etkinliklerde Sekil 4.4°te verilmistir.

o Ders: Sosyal Bilgiler 6. Stnif
o Kazanim: SB.6.6.4. Toplumsal hayatimizda demokrasinin onemini agiklar.
o Siire: 40 +40+40
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)Ders Videolar: )
Islenen Konular

Toplumsal

Hayatta

8flrenrg§<rasm|n Ana Etkinlik
Kamuoyu
Olusturacak
Etkinlik
Tasarlama

Ara Etkinlikler
1. Gorlisme
2. Sanal Miize

Sekil 4. 4. Uygulama 4 etkinlikler

Ders Oncesi Faaliyetler

Ders igeriklerinde toplumsal hayatta demokrasinin 6nemi hakkinda bilgiler
Ogrencilere paylasilmistir. Bu bilgilerden hareketle 6grencilerin 15 Temmuz Hafiza
Sanal Miizesi’'ni ziyaret etmeleri, bu ziyarette karsilagtiklart durumlart duygu ve
diisiincelerini kayit altina almalar1 istenmistir. Ayrica demokrasinin 6nemi hakkinda
ogrencilerden ebeveynlerine yonelik bir goriisme yapmalari ve bu goriismede elde

ettikleri verileri sinifta paylagsmalar istenmistir.

Ders Siireci Faaliyetler

Ana etkinlik olarak demokrasiye yonelik slogan bulma, pankart hazirlama,
sarki/tiirkii olusturma, siir hazirlama, kolaj yapma ve hikaye olusturma istasyonlari
kurulmustur. Bu istasyonlarda biitiin 6grenciler yer almis ve ortaya ¢ikan iiriinlere

katkida bulunmuslardir.
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Aragtirmact 6gretmen giinliigiinde ders ara etkinliklerin sunumu ve 6grencilerin

faaliyetlerini agsagidaki gibi not almistir.
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Gorsel 4. 27. Uygulama 4 6gretmen giinliigii notu 2

“...Dersin giris boliimiinde o6gretmen ogrencilere ‘“Demokrasiyi hayatimizda
nasil kullamiriz?” sorusunu sormustur. Soz hakki alan o6grenciler izledikleri ders
iceriklerinden hareketle aslinda her ne kadar yonetim bigimi olarak goriilse de
demokrasiyi evde, okulda ve toplumsal yasamda kullanildigina dair cevaplar
vermislerdir. Ozellikle aileleriyle yaptiklar: goriisme etkinliginden sonra demokratik
uygulamalar olarak gériilen aile bireylerine esit davranma, gerektiginde farkl
konularda fikirlerini alma ve bir konu hakkinda oy birligine varilarak islem yapmanin
demokrasiye uygun oldugu goriisii hakim olmustur. Ara etkinliklerden biri olan
goriisme formu c¢ogu Ogrenci tarafindan tamamlanmistir. Yaptiklari gériismeyi

arkadaslaryla  paylasan  ogrenciler  gériismeden once kendilerini  heyecanh
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hissettiklerini ve ilk defa boyle bir calisma yaptiklar: icin mutlu olduklarini ifade
etmiglerdir. Dersin sonunda 6gretmen demokrasinin hayatimizdaki yeri ve onemi ile
ilgili bir toparlama yaptiktan sonra dersi tamamlamistir...”

Ogrenciler ders iceriklerini izlemis ve ana etkinlikleri tamamlamislardir.
Demokrasinin hayat bi¢imi olarak goriildiigi vurgusunu yapmuslardir. Ayrica kendi
ailesi ile yaptiklar1 goriismede cesitli sonuglara ulasmislardir. Ozellikle bireylerin ailede
esit s6z hakkina sahip olmasi, fikirlerini hi¢bir engele ugramadan agikca ifade etmesi
bunlardan bazilaridir.

Ana etkinlik asamasinda istasyon teknigi kullanilarak 6grencilerin aktif katilimini
saglayacak etkinlikleri tamamlamalari istenmistir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde su

sekilde belirtilmistir.
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Gorsel 4. 28. Uygulama 4 6gretmen giinliigii notu 3

«.. Istasyon 6grenme yonteminin kullanildigi bu uygulamada é3retmen tarafindan

olusturulan yonerge kapsaminda sinifta 5 grup olusturulmugstur. Gruplarin olusumunda
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farkl niteliklere sahip ogrencilerin var olmasina dikkat edilmistir. Bu gruplarin her
birine bir konuyu temel alan istasyon isimleri verilmistir. Bu istasyonlar su sekilde
tamimlanmistir:

1. Istasyon: Pankart hazirlama
Slogan bulma

Sarki hazirlama

Hikaye olusturma

Siir yazma

b wn

Yukarida verilen istasyonlarda ogrencilerin, insan haklari, hayvan haklari, ¢cevre
sorunlart ve diistinme 6zguirliigii ile ilgili ¢calismalar yapmalart istenmistir. Baslarda
her ne kadar zorluk yasasalar da grup icinde hizli bir sekilde adapte olarak istasyonda
verilen ¢calismayt tamamlamaya odaklanmiglardir...”

Ogrenciler toplumsal konular1 kapsayan pankart hazirlama, slogan bulma, sarki
hazirlama, hikdye olusturma ve siir yazma istasyonlarinda doniistimlii olarak grupca
hareket ederek bu caligsmalari tamamlamaya calismislardir. Sinif i¢i uygulanan etkinlige

katihm gosteren oOgrenciler, arastirmaci tarafindan c¢ekilen fotograflarda da

goriilmektedir.
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Gorsel 4. 30. Sarki hazirlama istasyonunda ¢alismalar yapan ogrenciler
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Ogrenciler, istasyon yontemine uygun bir sekilde cesitli zamanlarda farkli
istasyonlarda farkli iceriklere katki saglamislardir. Istasyonlarda demokratik
uygulamalar goz onilinde bulundurulmus ve hayata gecirilmeden once oy birligine
sunulmustur. Asagida ders stiresi i¢inde Ogrencilerin bu uygulamada hazirladiklar

tirtinlerden bazilarina yer verilmistir.

Gorsel 4. 31. Hayvan haklari ile ilgili hazirlanan pankart ornegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin katkilariyla hayvan haklarina yonelik bir pankart
hazirlanmistir. Pankartta hayvanlarin evini kafes olmadigi ve kendilerine 6zgiirlikk
verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Pankart hazirlanirken ¢izimi, slogani ve igeriginde

yer alan yazilanlari farkli gruplardan 6grenciler tamamlamistir.
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Gorsel 4. 32. Cevre sorunlart ile ilgili slogan ¢alismasi 6rnegi

Gorsel 4.32°de gorildiigii gibi 0grenciler su kitliginin hem giinimiiz hem de
gelecegimizden caldigini ifade eden slogan ortaya ¢ikarmiglardir. Arastirmaya katilan
Ogrenciler Gorsel 4.33’te ¢evre konusu ile ilgili siir yazmislardir. Cevreniz temiz
tutulmas1 gerektigi siirde siklikla vurgulanmistir. Farkli 6grencilerin destegi ile siir

tamamlanmuistir.

Gorsel 4. 33. Cevre sorunlari ile ilgili siir ¢alismasi 6rnegi
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Oz degerlendirme formunda yer alan “Ders dncesi ve ders esnasinda ne tiir

faaliyetler yaptiniz?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar agsagida verilmistir.

0.11: “..Ders éncesi égretmenimizin génderdigi ders videolarin: izledim ve
daha sonra sanal mize gezisi yaptim. Ders esnasinda ise arkadaslarimla birlikte
toplumsal konulara yénelik pankart hazirlama, slogan bulma, siir yazma, sarki
yazma ve hikdye yazma etkinliklerine kat/ld/m...”

0.1: “..Ders oncesi videolar: izledim ve tekrar ederek okula geldim. Ders
esnas/inda slogan olusturdum. Siir ve hikdye yazdim...”

0.3: “..Ders éncesi siralarr hazirlayip konuyu gézden gecirdim. Ders esnasinda
slogan yazdik, siir yazdik, sarki hazirladik ve sark: yazdik...”

0.13: “..Sanal mizede gezdim ve hocamin attigi videolars izledim. Toplumsal
konularla ilgili pankart hazirladik. Slogan bulduk, siir yazdik, hikdye
olusturduk...”

0.23: “..Ders éncesi sanal miize gezisi yaptik. Réportaj yaptik. Ders esnasinda
gruplar halinde insan haklar/, hayvan haklari, ¢evre sorunlariyla ilgili slogan,
sarki, siir hazirladik...”

0.9: “..Pankart hazirlama, slogan bulma, siir hazirlama, sark: hazirlama, hikdye
yazma gibi faaliyetler yaptik...”

0.19: “..Bir sanal miize gezisi yaptim. Sanal miizede gérdiiklerimi nedenlerini
arastirip bilgilendirici bir yaz/ yazdim. Sinif icinde insan haklar:, hayvan haklar,
cevre sorunlar: ile ilgili siir yazdik, slogan bulduk...”

0.17. “..Ders éncesi réportaj yaptim. Ders esnasinda pankart, slogan, siir,
hikdye ve sarki yazdim...”

0.8. “..Ders éncesi égretmenimin attigr videolars izledik. Sanal mize gezisi
yapt/k. Demokrasi ile ilgili réportaj yaptik. Sonrasinda ise haklar ve ¢evre
sorunlars ile ilgili ¢galismalar yaptik...”

0.2. “..Ders éncesi hocamizin attigr videolar: izledim. Ders icinde ise grup

¢alismasi vasitasiyla 5 farkls kategoride ¢alismalar yaptik...”

Calismaya katilan 6grenciler, ders 6ncesi ders iceriklerini izlediklerini ve ders

disinda yapmalar1 gereken goriisme ve sanal miize faaliyetlerini yaptiklarini
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belirtmislerdir. Ayrica ders siiresi i¢inde ise olusturulan 6grenme istasyonlarinda

grupla ig birligi halinde hareket ederek toplumsal konulara yonelik pankart

hazirlama, siir yazma, slogan bulma, hikdye ve sarki olusturma faaliyetlerine
katildiklarin1 ayrintili bir sekilde dile getirmislerdir. Ders i¢i ve ders dis1 hazirlanan
etkinlikler birbirini destekler nitelikte aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ders dist

O0grenme faaliyetlerinde toplumsal konulari kapsayan sanal miize ve goriisme

etkinlikleri yapilirken ders iginde 6grencilerin birlikte is birligi halinde toplumsal

konularda aktif rol olabilecekleri ¢aligmalar hazirlanmistir. Toplumsal konularda
pankart hazirlama, slogan bulma ve kamuoyu olusturma bunlardan bazilaridir.

Ayrica “Bu derste hangi yonlerinizi gelistirdigini diistiniiyorsunuz? ” sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplar asagida verilmistir.

e 0.2: “..Demokrasi ile ilgili daha ¢ok bilgi sahibi oldum...”

e 0.16: “..Yasam i¢inde kullanabilecegimiz haklarimizi detayl; bir sekilde
ogrendim...”

e 0.6: “..Toplumsal konularla ilgili pankart hazirlama, slogan bulma, siir ve sark
yazma ve hikaye olusturmay: gelistirdim. Ayrica arkadaslarimla grupga
konusma yéndamd gelistirdim...”

e 0.1: “..Demokratik uygulamalar hakkinda etkinlik hazirlamay: gelistirdim...”

e 0.13: “..Toplumsal konulara yénelik pankart ve benzeri seyleri yapma ysndimii
gelistirdim...”

e 0.12: “..Pankart hazirlama ve slogan bulma yénlerimi gelistirdim...”

e 0.7 “..Insan haklar;, hayvan haklar; ve ¢evre sorunlarina yénelik cesitli

materyaller dretme yetenegimi gelistirdim...”

Caligmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda demokrasi ve
toplumsal konulara yonelik farkindalik kazandiklari, bunlara yonelik etkinlik ve

protestolarda kullanilmak {izere ¢esitli materyaller tiretebildikleri tespit edilmistir.
Uygulama 4 Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Uygulama 4 etkinliklerine yonelik sonuglar Tablo 4.4’de detayli bir sekilde

verilmistir.
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Tablo 4. 4. Uygulama 4 degerlendirme sonuglart

Uygulama 4 f
Cok nitelikli 10
Nitelikli

Ortalama 4
Gelistirilebilir 4
Gelmeyen 6grenci 3
Toplam 29

Tablo 4.4 incelendiginde “Uygulama 4” etkinliklerinden 10°u “Cok nitelikli”, 8
“Nitelikli” olarak belirlenmistir. “Gelistirilebilir” etkinlik sayis1 4 olurken cesitli
nedenlerle okula “Gelmeyen 6grenci” sayisi ise 3 olarak tespit edilmistir.

Ara etkinliklerden goriisme etkinligini 21 6grenci, sanal miize turu etkinligini ise
23 Ogrenci basarili bir sekilde tamamlamistir. Derste uygulanan ana etkinliginde ise
biitiin 6grenciler etkin rol oynamistir.

Ayrica Ogrencilerin topluca ortaya c¢ikardiklar1 {iriinlere yonelik dlgiitler
belirlenmistir. Her bir iiriin i¢in {i¢ 6l¢iit belirlenmistir. Bu iirlinler “Cok nitelikli 6 puan,
“Nitelikli 4 puan ve “Gelistirilebilir 2 puan olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme

sonuclar1 agagida detayl bir sekilde verilmistir.

Tablo 4. 5. Uygulama 4 toplu etkinlikler degerlendirme sonuglart

Uygulama 4 Toplu Etkinlikler

Cok nitelikli
Nitelikli

g1 N W =-.

Toplam

Tablo 4.5’te gorildiigli iizere toplu etkinliklerden 3’ “Cok nitelikli”, 2’si
“Nitelikli” olarak degerlendirilmistir.
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4.1.5. TYSM’de sosyal bilgiler dersini islemek: Uygulama 5

Sosyal bilgiler dersine uyarlanan TYSM yo6nelik besinci uygulamada kullanilan
kazanim, silire ve yontem ve teknikler asagida verilmistir. Bu uygulamaya yonelik
toplanan veriler detayli bir sekilde sunulmustur. Ayrica “Uygulama 5” te hayata

gecirilen ders 6ncesi ve ders siirecindeki etkinliklerde Sekil 4.5°te verilmistir.

o Ders: Sosyal Bilgiler 6. Sunif
o Kazanum: SB.6.6.5. Tiirkive Cumhuriyeti 'nin etkin bir vatandas: olarak hak ve
sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu agiklar.

o Siire: 40 +40+40

) Ders Videolar: )

Islenen Konular

Haklarimiz ve

Sorumluluklarimiz
Ana Etkinlik
Coklu Zeka
Etkinliklerini
Tamamlama

Ara Etkinlikler
1. Kolaj

Sekil 4. 5. Uygulama 5 etkinlikler
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Ders Oncesi Faaliyetler

Ders igeriklerinde temel insan haklari, sorumluluklarimiz ve kiiresel sorunlar
hakkinda bilgiler 6grencilere paylasilmistir. Bu igeriklerde insan haklariin ihlaline
neden olan ¢esitli durumlar gorsel ve isitsel materyaller kullanilarak anlatilmistir. Ara
etkinlik olarak 6grencilerden insan haklarina yonelik kolaj ¢alismas1 yapmalari

istenmistir.

Ders Siireci Faaliyetler

Kolaj calismasi ders baslangicinda 6grencilere sunulmustur. Ana etkinlik olarak
ise Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan galisma etkinlikleri 6grencilerle paylasilmis
ve bu etkinliklerde bos kalan yerleri tamamlamalar1 istenmistir. Cevre kirliligi,
kadinlara yonelik siddet olaylar1 ve issizlik gibi kiiresel sorunlara yonelik caligmalar
dgrenciler tarafindan tamamlanuslardir. Ogrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti'nin etkin bir
vatandasi olarak hak ve sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu bilmesi
ve gerektiginde sosyal problemlere karsi duyarli olup lazim olan yerlerde sorumluluk
alabilmesini gelistirmek amaciyla hazirlanana sosyal bilgiler dersinde ders Oncesi
ogrencilerden bu konu ile ilgili kolaj yapmalari istenmistir. Tamamlanan bu etkinlikler
sinifta dgrencilerle tartisilmis ve ortak sonuglara varilmustir. O.3 tarafindan yapilan

kolaj ¢alismasi Gorsel 4.34°te verilmistir.
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Gorsel 4. 34. Insan haklar ile ilgili O.3 hazirladigi kolaj calismasi

Dersin giris boliimiinde konunun irdelenmesi amaciyla ¢esitli sorular 6grencilere
yoneltilmistir. Daha sonra ise 6grencilerin hazirladiklar1 kolajlar sinifta paylagilmis ve
gerekli cikarimlar sinifca yapilmistir. Ardindan ana etkinlik calismasi hayata

gecirilmistir. Bu durum 6gretmen giinliigiinde asagidaki gibi belirtilmistir.
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Gorsel 4. 35. Uygulama 5 6gretmen giinliigii notu

“...Dersin giris béliimiinde ogretmen tarafindan ogrencilere insanlarin kendi
¢tkarlart i¢in dogaya verdikleri zarart anlatan bir video icerigi izletilmistir. Bu gérsel
sunumdan sonra ogrencilere “En ¢ok dikkatinizi ne ¢ekti?” sorusu yéneltilmistir. S62
hakki alan ogrenciler; dogaya ¢ok biiyiik zararlarin verildigi, gelecek nesillerin bizim
kadar sansh olmadigi, bu durumlar devam ederse diinyada hayvan ve bitki tiirlerinin
yok olacagi bu yiizden de bir an odnce c¢esitli onlemlerin alinmasi gerektigini
vurgulamislardwr. Gorsel etkinlikten sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan kithgmn,
israfin ve dogal afetlerin insan yasamina etkisini anlatan c¢aliyma yapraklari
ogrencilere dagitilmigtir. Bu c¢alisma yapraginda yer alan boliimlerde oncelikle

)

ogrencilerden sozlii cevaplar alindiktan sonra yazim islemleri yapilmistir...’
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Ogrenciler igin hazirlanan galisma yapraginda yer alan “Cevre kirliligini énlemek

amaciyla toplumda yasayan bireyler nasil davranmalidir? Diistincelerinizi ayrintili bir

sekilde yaziniz.” sorusuna yonelik verilen 68renci goriisleri asagida verilmistir.

0.8: “..Yerlere ¢ép atmak yerine geri déniisiim kutularna atmay: aliskanlik
haline getirmeliyiz. ¢Cevre konusunda ¢esitli c¢alismalar yapan kurum ve
kuruluglara dye olmali ve c¢evremizde yasayan Kisileri de bu konuda
desteklemeliyiz. Ayrica fosil yakitlar kullanmak yerine elektrikle calisan araglara
yonelmeliyiz...”

0.26: “..Toplumu bu konuda bilinglendirmeliyiz. Geri déniistirdlebilen atiklars
déndsam igin gerekli yerlere ulastirmaliyiz. Fabrikalarin zararl: faaliyetlerine
son vermeli ve doga dostu enerji kaynaklar: kullanmaliyiz. Dogal gevreye sahip
cikmalr ve agaglandirma ¢alismalarina hiz verilmeliyiz...”

0.12: “..¢coplerimizi geri déndsim kutularima atmaliyiz. Bu alanda cesitli afisler
hazirlayarak insanlarin  ¢evre konusunda bilgilenmesini  saglamaliyiz.
Fabrikalarin ¢evreye verdigi zararlar; ortadan kaldiran gesitli protesto ve
eylemlerin hayata gecirilmesi yapmaliyiz...”

0.2: “..Var olan durum g6z éniine alindiginda béyle devam edilirse bizi
bekleyen ¢ok bdydik sorunlar var olacaktir. Bu sorunlar; ortadan kaldirmak
amaciyla fabrika bacalarma filtre takilmasini saglamaliyiz.  Adaglarn
kesilmesini énlemeli ve dlke ¢apinda agaglandirma c¢alismalarmna destek

olmaliyiz. Bu konuda ¢alisan vakif veya derneklere gesitli bagislar yapmaliyiz...”

Ogrenciler, insanlarin cevre konularda bilinglendirilmesinin var olan sorunlar

¢ozmede Onemli bir yere sahip olduguna deginmislerdir. Bu durum &gretmen

giinliiglinde ayrica belirtilmistir.

“...Calisma  yapraklarinda yer alan bilgiler  6grenciler  tarafindan

doldurulmustur. Ogretmen demokratik bir simf ortami saglamak adina biitiin

ogrencilere soz hakki vermeye 6zen gostermistir. Ogrenciler derste iglenen sorunlarin

onlenebilmesi icin bireylerin ve devletlerin tizerine diisen sorumluluklar: ayrintili bir

sekilde dile getirmislerdir. Ayrica c¢aliyma yapraklarinda yer alan béliimlere

ogrencilerin duygu ve diistincelerini ayrintili bir sekilde yazmalarina imkan taninmigtur.

Calisma yapraginda yer alan etkinliklerden biri de dogal afetlerin toplumsal yasami
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nasil etkiledigine dair ogrencilerin karikatiir ¢izmesidir. Karikatiir ¢izimini tamamlayan
ve ogrencilerle paylasmak isteyen kisilere s6z hakki taminmistir...”

Ogrencilerin deprem konusunda bilinglenmesini saglamak amaciyla c¢alisma
yapraklarinda bu konuya yonelik gerekli alan ayrilmistir. Bu alanda 6grencilerin
depremle ilgili karikatiir ¢izmeleri istenmistir. O.11 tarafindan ¢izilen deprem

karikatiirii asagida Gorsel 4.25°te verilmistir.

Gorsel 4. 36. Deprem ile ilgili 6grencilerin yaptigi ¢izim

0.11 depreme neden olan yap1 soruna deginmistir. Ev yapiminda kurallara uygun
olmayan malzemelerin kullaniminin dogal afetlere davetiye ¢ikardigini belirtmistir.
Kinayeli bir ciimle kullanarak “beni yapan miiteahhit denizi ozlemeyeyim diye evimi
deniz kumundan insa etmig, yikilmak iizereyim ve evime girmek zorundayim” climlesini
kurmustur.

Ders Oncesi ve ders siirecinde hayata gecirilen etkinliklere dair 6grenci goriisleri
alinmigtir. Oz degerlendirme formunda yer alan “Ders éncesi ve ders esnasinda ne tiir

faaliyetler yaptiniz?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar asagida verilmistir.
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e 0.3: “..Haklarm ve sorumluluklarim: égrendim. Ayrica toplumsal sorunlarin
¢ozimdinde insanlarin almass gereken sorumluluklar: kavradim...”

e (.18: “..Bu uygulamada ekmek ve su israfinin énemini égrendim. Ayrica cevre
sorunlarmm gelecegimizin igin ne kadar biydk problemler yaratacagmi
kavradim. Mesela ekmek israfini o6nlemek amaciyla bayat ekmeklerin
kullanmanin ne kadar énemli oldugunu gérddim. Su israfini 6nlemek amaciyla
ise dus alirken veya dislerimizi firgalarken ¢ok fazla su harcamamamiz
gerektigini kavradim...”

e 0.21: “.israf yapmanmn ne kadar zararl; oldugunu &grendim. Cevre
problemlerini ¢ézmek amaciyla ise insanlarmn bilinglendirilmesi gerektigini
ogrendim...”

e 0.12: “..Su israfi, ekmek israfi ve cevre kirliligini énlemek icin gerekli bilgileri
ogrendim...”

e 0.10: “..¢evre sorunlarmi énlemek amaciyla yapilabilecek ¢alismalara yénelik
gordslerimi hem arkadaslarima hem de é&gretmenimle paylastim. Cevre
sorunlarmmn ¢ézilmesinin insan yasami igin gerekli oldugunu anladim...”

e 0.2 “.Ders éncesinde égretmenimizin génderdigi ders igeriklerini izledim.
Ders esnasinda ise égretmenizin bizler icin hazirladigr etkinlikleri tamamladim.
Toplumda var olan ve insanlarin ¢ézmesi gereken problemlerin ¢ézim yollarma

yonelik gérdslerimi ayrintil bir sekilde yazdim...”

Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda hak ve sorumluluklarin dgrenildigi
ayrica sosyal problemlerin toplum i¢in olumsuzlugu ve Onlenmesi i¢in gereken

adimlarin atilmasina dair duygu ve diisiincelerini paylastiklart goriilmiistiir.

Uygulama 5 Etkinliklerinin Degerlendirilmesi
Uygulama 5 etkinliklerine yonelik sonuglar Tablo 4.5’te detayli bir sekilde

verilmistir.

Tablo 4. 6. Uygulama 5 degerlendirme sonuglart
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Uygulama 5 f

Cok nitelikli 10
Nitelikli 11
Ortalama 4
Gelistirilebilir 2
Gelmeyen 6grenci 2
Toplam 29

Tablo 4.6 incelendiginde “Uygulama 5” etkinliklerinden 10’u “Cok nitelikli”, 11
“Nitelikli” olarak belirlenmistir. “Gelistirilebilir” etkinlik sayisi 2 olurken ¢esitli
nedenlerle okula “Gelmeyen 6grenci” sayisi ise 2 olarak tespit edilmistir.

Ara etkinliklerden insan temel hak ve ozgiirliiklerine yonelik kolaj hazirlama
etkinligini 11 6grenci tamamlamistir. Derste uygulanan ana etkinlige ise tiim 6grenciler

katilim gostermistir.

4.1.6. TYSM’de sosyal bilgiler dersini islemek: Uygulama 6

Sosyal bilgiler dersine uyarlanan TYSM yonelik besinci uygulamada kullanilan
kazanim, silire ve yontem ve teknikler asagida verilmistir. Bu uygulamaya yonelik
toplanan veriler detayli bir sekilde sunulmustur. Ayrica “Uygulama 6” da hayata

gecirilen ders Oncesi ve ders siirecindeki etkinliklerde Sekil 4.6’da verilmistir.

e Ders: Sosyal Bilgiler 6. Sinif

o Kazamum: SB.6.6.6.Tiirk tarihinden ve giincel orneklerden yola c¢ikarak
toplumsal hayatta kadina verilen degeri fark eder.

e Siire: 40 +40+40
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) Ders Videolar1 }

Islenen Konular
Toplumsal Alanda
Tiirk Kadini

Ana Etkinlik

Insan Haklar
Kitap Tasarlama

Ara Etkinlikler
1. Siir Olusturma

2. Kompozisyon
Yazma

Sekil 4. 6. Uygulama 6 etkinlikler

Ders Oncesi Faaliyetler

Ders igeriklerinde ge¢misten giliniimiize Tiirk toplumunda kadinlara verilen degere
yonelik ¢esitli bilgiler 6grencilerle paylasilmistir. Bu bilgilerden hareketle 6grencilerin
kadin haklar1 ve kadinlara verilen deger hakkinda siir olusturma ve kompozisyon yazma

ara etkinlikleri verilmistir

Ders Siireci Faaliyetler

Ogrenciler toplumsal alanda kadinlarin rollerine iliskin hazirladiklari siirleri hem de
kompozisyonlar1 sinif arkadaslariyla birinci dersin basinda paylasmislardir. Ana etkinlik
olarak 6grencilerden insan haklar1 veya kadin haklarina yonelik bir kitap olusturmalari,

bu kitabin 6n soziinii yazmalari, kapagini tasarlamalar1 istenmistir. Etkinligin sonunda
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oy birligi ile en giizel kitap kapagi se¢ilmis ve bu kapagin kopyasi bir haftaligina
smiftaki panoda asili kalmistir.

Ders stirecinde yapilan O0grenme faaliyetleri arastirmaci Ogretmen tarafindan
giinliigiinde asagidaki gibi yazilmistir.

“...Dersin giris boliimiinde konuya giris sorulariyla baslanmistir. Daha sonra
ogrencilerin ders disinda yapmalart gereken etkinliklerin sinif iginde arkadaglarina
tamtimina yer verilmistir. Ogrenciler arastirmact ogretmen tarafindan esitlik ve adalet
ilkeleri gz oniine alinarak sz hakki almislardir. Insan haklar: ve gecmisten giiniimiize
kadinlarin toplumsal yasama katkilart ve énemi hakkinda yazdiklar: kompozisyonlar
arkadaslarina okumuslardir. Ogrenciler, kadinlarmm toplumsal hayatin bir parcasi
olduguna, kadin haklarimin tiim diinyada erkeklerle egsit konumda yer almasi
gerektigine, gecmis Tiirk toplumlarinda kadinlarin hiikiimdarlarla birlikte devlet
yonetimine katildigina ve Mustafa Kemal'in de kadinlara yonelik siyasi, ekonomik,
toplumsal ve hukuki haklar verdigine deginmiglerdir. Ayrica kadinlarin toplumsal
alanda her yerde var oldugu ve bu gercegin asla degistirilemeyecegi de belirtilmistir.
Son donemde iilkemizde ve diinyada kadin oliimlerinin ve kadinlara yénelik siddet
olaylarinin toplumu derinden etkiledigini ve bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi igin
cesitli yasalarin hayata gegirilmesi gerektigini vurgulamislardir...”

Arastirmaci 0gretmen giinliigiinde 6grencilerin, toplumsal yasamda kadinlarinin
ne kadar onemli bir role sahip oldugunu belirten ifadeler kullandiklarini, kadin
haklariyla birlikte insan haklarinin bireyler i¢in ne kadar hayati 6neme sahip olduklari
ile ilgili diisiinceler belirttiklerini vurgulamistir. Ayrica sadece toplumsal alanda degil
siyasi alanda da kadinlarin katilim sagladiklarini belirtmislerdir. Asagida Gorsel 4.26°da
0.7’nin ders 6ncesi kadin haklar1 ve toplumsal rollerine yonelik yazdigi kompozisyon

Ornegi verilmistir.
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Gorsel 4. 37. Insan haklari ile ilgili O.7 nin yazdig1 kompozisyon drnegi

0.7 kompozisyonda gegmisten giiniimiize kadinlarm toplumsal alanda sahip
olduklar1 haklara deginmistir. Ilk Tiirk toplumlarinda kadinlarin kurultay meclisine
katildigin1 ve devlet icin gerekli olan 6nemli kararlarda etkili oldugunu belirtmistir.
Ayrica Cahiliye Donemi’nde kadinlarin maruz kaldigi olumsuz durumlara da
deginmistir. Cumhuriyet yonetimi ile birlikte kadmnlarin artik istedikleri meslege

girebildikleri ve farkli alanlarda erkeklerle esit haklara sahip oldugunu belirtmistir.
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Gorsel 4. 38. Insan haklar ile ilgili O.28 yazdig: siir ornegi

0.28 kadin haklart ile ilgili evde hazirladig1 siirde toplumda herkesin esit oldugu,
kadinlarin olumsuz muamelelere maruz kalmamasinin yanlis oldugu, kadin ve erkek
arasinda ayrim yapilmamasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica herkesin yasama hakkina
sahip oldugunu belirtmistir.

Ana etkinlik agsamasinda 6grencilerden insan haklarina dair bir kitap olusturmalar1
istenmistir. Ogrencilerden hazirladiklar kitaba iliskin kapak tasarimi yapmalar1 ve
kitabin icerigine uygun On s6z yazmalar1 istenmistir. Gorsel 4.29°de 6.3 tarafindan

yapilan kitap kapagi 6rnegi yer almaktadir.
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Gorsel 4. 39. Insan haklart ile ilgili O.3 kitap tasarim drnegi

0.3 hazirladig1 kitap kapag: tasariminda insan basi ¢izerek yarisini kadin yarisini
erkek kafasi olarak tasarlamistir. “Neden bdyle bir tasarimi tercih ettin?” sorusuna ise

toplumu olusturan temel unsurun kadin ve erkek oldugu birinin eksik olmast durumunda
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toplumda sorunlarin ¢ikacagini vurgulamaya calismistir. Ayrica kadin ve erkek

haklarinin esit oldugunu ve bu haklarin korunmasi gerektigini belirtmistir.

Ogrencilerin hazirladiklar kitaplarin 6n sézlerinde yazdiklarma dair bazi drnekler

asagida verilmistir.

0.2: “..Ben bu kitabs yazarken Diinya’daki insan haklarin; baz: alarak
yazdim. Bu kitabs okuyan kisiler umuyorum ki her insanin haklar
oldugunu ve herkesin esit oldugunu daha iyi anlar. Gindmiizde hala baz
insanlar; temel haklar; ihlal ediliyor. Ben bu kitabs temel sorunlari
ortadan kaldirmak amaciyla yazdim...”

0.29: “..Bu kitab/ yazmamin nedeni ginimdzde hala devam eden ten
ayrimciligr ve kadin haklarma yénelik yapilan ihlallerdir. Bu temel
sorunun ortaya ¢kmasinda etki olan faktér gegmisten bugine erkek
cocuklarma deger verip kiz ¢ocuklarmma daha az deger verilmesinden
kaynaklanmaktadir. Higbir insan degersiz degildir. Her insan temel
haklara sahiptir...”

0.26: “..Ben bu kitapta insan ve kadin haklarms ele aldim. Demokrasinin

toplum igin ne kadar degerli oldugunu anlatmaya c¢alistm. Bu kitabs
yazmamda etkili olan temel unsur hem dglkemizde hem de dinyada kadm
haklarinin kistlandigini fark etmem oldu. Bu kitap sayesinde kadin
haklarmm oéndnde bulunan kisitlamalarin kalkacagina inandigim igin
yazdim...”

0.3: “..Bu kitabs yazmammn nedeni kadinlarin da erkekler gibi temel
haklara sahip oldugunu vurgulamak. Burada kadmlarinda esit haklara
sahip oldugunu hatirlatmak istiyorum. Kadinlar ve erkekler arasinda
ayrimcilik yapiilmamasi gerektigine inaniyorum. Bu arada tim insanlarin
esit haklara sahip oldugunu da unutmayalim...”

0.28: “..Ulkemizde kadmn haklarmmn ¢ignendigini disiindyorum. Bu
haklarm énemini anlatmak amaciyla bu kitab/ yazmaya karar verdim.
Kadmnlara kars: yapilan ayrimciligin ortadan kaldirilmas: gerektigine
inaniyorum. Latfen siz okurlar da insan ve kadmn haklarina saygr

duyun...”
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e 0.16: “..insanlik icin 6nemli olan temel insan haklars kadin erkek, beyaz
tenli siyah tenli demeden herkes i¢in esit ve adaletli bir sekilde
uygulanmalidir. Eger dinya bu haklara gére yoénetilirse hepimiz mutlu

olacagiz. Bu kitabs yazmamda etki olan temel unsurda budur...”

Yukarida Ogrencilerin tasarladiklar1 kitaplarin 6n sozlinde yer verdigi
bilgiler gz 6niinde bulunduruldugunda insan ve kadin haklarinin ne kadar 6énemli
oldugu vurgulanmistir. Esit ve adaletli bir sekilde bu temel haklara cinsiyet ve ten
ayrimi yapilmaksizin herkesin sahip olduguna deginilmistir. Kitaplarinda kadinlara
yonelik yasanan siddet olaylarinin da toplum i¢in olumsuz sonuglar ortaya
cikarabilecegine ve bu kitaplarda yer alan bilgilerin toplumda temel insan ve kadin
haklarina yonelik farkindalik olusturacagina inandiklarini belirtmislerdir. Kitaplarin
Oon soziinde demokrasinin temel ilkeleri olan esitlik ve adalet kavramlarina da
siklikla yer verilmistir.

Oz degerlendirme formunda yer alan “Bu derste hangi yonlerinizi
gelistirdiginizi digliniiyorsunuz?” sorusuna yonelik Ogrenci goriisleri asagida
verilmistir.

e 0O.1: “..Artk kadmn haklarinmn ne kadar énemli oldugu kavradim. Eskiden
ne kadar ayrmcilik oldugunu &grendim. Irkgiliga karsi neler
yapabilecegimi anladim...”

e 0.7: “..Bu uygulamada demokrasinin énemi, insan haklar; ve kadin
haklarma yénelik bilgimi gelistirdim...”

e 0.3: “..Kadmn haklarinmn énemini égrendim ve her insann esit oldugunun
daha da farkma vardm...”

e 0.29: “..Toplumsal yasam icin kadin haklarmnmn ne kadar énemli oldugunu
kavradm...”

e (0.16: “..Kadin haklarmm énemi ile ilgili etkinlikler tasarlama ysnimii
gelistirdim...”

e 0.26: “..Kadin haklarmn farkina vardim...”

e 0.8 “.Kadin haklarr ve demokrasi ile ilgili kitap tasarlayarak

yaraticiligimi gelistirdim...”
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e 0.11: ”.insanlara yénelik disiincelerimde degisiklik oldu ve kadin
haklarmin ne kadar énemli oldugunu kavradim...”
e (0.28: “.Kitap kapag: tasarlayabilme, insan ve kadin haklar: ile ilgili

kompozisyon yazabilme yéndimi gelistirdigimi ddsdndyorum...”

Yukarida verilen Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda arastirmaya katilan
Ogrenciler, insan ve kadin haklarmin ne kadar onemli olduklarini dile getirmislerdir.
Yapilan etkinlik ve uygulamalar sayesinde bu konulara yonelik farkindaliklarinin
gelistigine vurgu yapmuislardir.

Arastirma siirecinde elde edilen bulgulara bakildiginda &grencilerin kadin
haklarinin ne kadar 6nemli oldugunu ve kadinlarin toplumsal yasamda oynadiklari
rolleri ¢ok daha iyi bir sekilde anladiklar1 gériilmektedir. Daha 6nce bu kadar farkinda
ve bilincinde olmadiklart bu konunun artik ¢ok daha iyi bir sekilde kavradiklarini ve
bundan sonra daha dikkatli olacaklarini ¢esitli veri toplama araclarina yazmislardir.
Ogrencilerin oy birligi ile en giizel kitap tasarimini segmesi, herkesin esit bir sekilde oy
kullanmasi, adaletli bir sekilde arastirmaci Ogrencilere s6z hakki tanimasi ve
ogrencilerin duygu ve disiincelerini istedikleri gibi ifade etmeleri de demokratik

uygulamalarin TYSM sayesinde sinif ortaminda gelistirildigini géstermektedir.

Uygulama 6 Etkinliklerinin Degerlendirilmesi
Uygulama 6 etkinliklerine yonelik sonuglar Tablo 4.7°de detayli bir sekilde
verilmistir.

Tablo 4. 7. Uygulama 6 degerlendirme sonuglart

Uygulama 6 f
Cok nitelikli 10
Nitelikli 10
Ortalama 4

Gelistirilebilir
Gelmeyen 6grenci 1

Toplam 29
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Tablo 4.7 incelendiginde “Uygulama 6” etkinliklerinden 10 “Cok nitelikli”, 10
“Nitelikli” olarak belirlenmistir. “Gelistirilebilir” etkinlik sayisi 4 olurken g¢esitli
nedenlerle okula “Gelmeyen 6grenci” sayisi ise 1 olarak tespit edilmistir.

Ara etkinliklerden siir yazma 13, kompozisyon hazirlama 20 dgrenci tarafindan
basarili bir sekilde tamamlanmigtir. Derste uygulanan ana etkinlik ise 28 &grencinin

katilimu ile hayata gecirilmistir.

4.2. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Ters Yiiz Stmf Modeline Yonelik Duygu ve

Diisiinceleri Nasildir?

Ogrencilerin TSYM’ye gére hazirlanan sosyal bilgiler derslerine yonelik duygu
ve diisiincelerini belirlemek amaciyla 6z degerlendirme formu (ODF) kullanilmistir. Bu
formda yer alan “Bu uygulamada kendinizi duygusal olarak nasil hissettiniz?” sorusu
Ogrencilere yoneltilmistir. Bu soruya yonelik 6grencilerin cevaplar: Tablo 4.8’de detayli

bir sekilde verilmistir.

Tablo 4. 8. “Bu uygulamada kendinizi duygusal olarak nasil hissettiniz? ” sorusunun

cevaplari

Kodlamalar f

Olumlu duygular ~ ODFI ODF2 ODF3 ODF3 ODF5 ODF6 Toplam

Mutlu/Eglenceli 36(f) 21(f) 23(f) 26(f) 23(f) 27(f) 156
Heyecanly/ 8(f) 11(F) 27(F) 24(f) 13(f) 16(f) 99
Merakl

Aktif/Basarili 5(f) - - 4(f) - 3(f) 12
Yaratici 3(f) - - 2(f) 4(f) - 9

Olumsuz duygular

Hiiziinlii 1(f) - - - 1
Siradan - 1(f) 1(f) 2(f) - 4
Stresli - - - 3(f) - 3
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Tablo 4.8 incelendiginde dgrenciler uygulamalarda en fazla “Mutlu/Eglenceli”
156, “Heyecanli/ Merakli” 99 kez bunu 6z degerlendirme formunda belirtmislerdir.
Ayrica bazi uygulamalar siirecinde Ogrencilerin kendilerini “Siradan” 4, “Stresli” 3
“Hiiziinlii” 1 hissettikleri gorilmistir.

Ayrica ODF 6grencilerin verdikleri cevaplar asagida verilmistir.

. PRy
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Gorsel 4. 40. O.2 ders siirecine yonelik duygusal durumu

0.12 ders oncesi ve siirecinde kendini heyecanli, mutlu ve iyi hissettigini

yazmigtir.

Ders Oncesi:..... l’&ﬁ:j.ecmll.ﬁd.mn,,

Ders Iw.fhnuu.ﬁ&um77

Gorsel 4. 41. 0.10 ders siirecine yonelik duygusal durumu

0.10 ders 6ncesi heyecanli, ders i¢i mutlu ve ders sonrasi kendini iyi hissettigini

yazmigtir.

Ders ﬁncesi:..M?fﬂ!&itchﬂ-. ............... reererrnreares e
Ders f;:\t\.{:ﬁ’-ﬂn'ﬂ%‘:}'m

Ders SDMESIN‘W')'\U\‘id‘-"m e verieanas

Gorsel 4. 42. 0.21 ders siirecine yonelik duygusal durumu
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O. 21 ders 6ncesi merakli, ders ici heyecanli ve ders sonrast mutlu oldugunu

belirtmistir.

D Onccsi:,..\;[ﬁpmiﬂ---‘m\‘-&m‘:‘\fm"to‘\'ﬁ""he’%emafja"'m'""'""'"""""""""'

Derslgy’k’(}(!.(ma}ﬂh.lma‘ﬂo"éum rerearenees

Ders Sourasn:.v.‘mé.‘\mri..m&%.\u.,hﬁ.ﬁﬁéiﬂmnm.,c.anku..ku....@\m 'm”"-b"l\m..
st e v, DNRMG e&‘\u)on

Gorsel 4. 43. 0.23 ders siirecine yonelik duygusal durumu

0.23 yapilacak ¢alismalar icin kendisini heyecanli hissettigini, derste iyi ve ders
sonrasi mutlu oldugunu belirtmistir. Asagida bu duruma yonelik bagka 6grencilerin de

kullandig1 climleler yer almaktadir. Bunlar:

e 0.14: “..Yaptigimiz uygulamada ¢ok eglendik...”
e 0.10: “..Kendimi mutlu hissettim...”
e (.28: “..Kendimi aktif ve basaril/ hissettim...”

e 0.8: “..Derslerin daha da zevkli hale geldi...”

Ayrica aragtirmacit Ogretmen gilinliigiinde de Ogrencilerin duygusal durumuna
yonelik bilgiler elde edilmistir.

“...Ogrenciler siire¢ boyunca derslerde aktif rol almislardir. Okul disinda
hazirladiklart diriinleri sergilerken ve suftaki ana etkinlikleri tamamlarken mutlu ve
heyecanli olduklart goriilmiistiir. Ayrica ilk uygulamadan sonra ogrencilerin yeni
uygulamalar ve etkinlikler hakkinda ¢esitli sorular sormalari derse karsi meraklarini
arttirmis ve canli tutmustur...”

Oz degerlendirme formlari, arastirmaci dgretmen giinliigii ve siirec icinde ¢ekilen
resimler goz Oniinde bulunduruldugunda o6grencilerin TYSM temelli islenen sosyal
bilgiler derslerinde eglendikleri, mutlu olduklari, dersleri daha eglenceli bulduklari

gorilmiistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak

sonugclara, tartismaya ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Eylem arastirmasina gore dizayn edilen bu aragtirmanin amaci sosyal bilgiler
dersinde TYSM gore hazirlanan aktif 6grenme etkinliklerini ise kogsmaktir. Amaca goére
gergeklestirilen iglemler neticesinde toplanan veriler bulgular boliimiinde detayli bir
sekilde verilmistir. Bulgulardan elde edilen veriler neticesinde arastirma sonuglarina

ulagilmistir.

Aragtirmanin  sonu¢ béliimii “Ogrencilerin TYSM 6grenme siirecinde aktif
O0grenme yontemlerinde gergeklestirdikleri etkinliklerin niteligine yonelik sonuglar ve
ogrencilerin ve oOgretmenlerin TYSM’ye iliskin duygu ve diislincelerine yonelik

sonuclar” olarak verilmistir.

5.1.1 Ogrencilerin Ters Yiiz Stnif Modelinin uygulanmasi siirecinde

gerceklestirdikleri etkinliklerin niteligine yonelik sonuglar

Aragtirmada Ggrencilerin  TYSM’nin sosyal bilgiler dersine uygulanmasi
siirecinde aktif 6grenme yontemleri ise kosularak hazirlanan etkinliklere katilimlarinin
nasil oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin aktif katilimlar1 neticesinde ortaya ¢ikan
rtinlerin hangi diizeyde oldugu arastirilmistir. Bulgulara ulagsmak amaciyla sosyal
bilgiler dersinde belirlenen 7 kazanima yonelik TYSM uygulamalari ve aktif 6grenme
yontemlerine uygun 7 ana 13 ara etkinlik hazirlanmis ve 7 hafta uygulanmistir. TYSM
uygulamalarinda toplanan veriler neticesinde ¢esitli bulgulara ulagilmistir. Elde edilen

bulgular neticesinde asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin hazirlanan hem ara etkinlik hem de ana
etkinliklere aktif katilim gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. TYSM’ye gore hayata
gecirilen uygulamalarda Ogrenciler gesitli etkinliklere etkin rol iistlenmislerdir. Bu
etkinliklerde bireysel veya grupla ¢alismislardir. Verilen etkinlikleri kurallarina uygun
bir sekilde tamamlamis ve istekli olduklar1 zamanlarda simnif arkadaslarina sunum

yapmislardir. Hem ara hem de ana etkinliklerde dgrenciler farkli roller iistlenmislerdir.
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Grup faaliyetlerinde duygu ve diisiincelerini 0zgiir bir sekilde dile getirmislerdir.
Uygulamalarda karsilarina ¢ikan c¢esitli  etkinliklerde yaratici {irlinler ortaya
cikarmiglardir. Ders uygulamalarini istedikleri zaman izleme ve tekrar dinleme imkani
ders konularinin 6grenilmesini kolaylastirmis bu da derslere hem hazirlikli gelmelerini
hem de aktif 6grenme faaliyetlerini hayata gegirmede 6grencilere kolaylik saglamistir.
Ortaya ¢ikan friinlerin degerlendirmesi yapildiginda “Cok Nitelikli” ve “Nitelikli”
triinlerini hem sayisi hem de oranmin yiliksek olmasi TYSM uygulamalarinin
Ogrencilerin aktif katilimini gelistirdigi, derslere hazirlikli gelme olanag verdigi, ders
ici faaliyetlerinde Ogretmenlere aktif 0grenme faaliyetlerini hayata gecirecek zaman
kazandirdigi, 6grencilerin duygu ve disiincelerini agiklayabilecekleri alanlar yarattigi

sonucuna varilmistir.

5.1.2. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin Ters Yiiz Simif Modeline yonelik duygu ve

diisiincelerine yonelik sonuclar

Ogrenci ve 6gretmenleri TYSM’ye gére hazirlanan sosyal bilgiler dersine yonelik
duygu ve diisiinceleri 6grenmek bu arastirmanin diger amacidir. Veri toplama araglari
olan ¢aligsma yapraklari, 6gretmen giinliigii ve 6z degerlendirme formlarinda bu amaca
yonelik cesitli bulgular tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore Ogrencilerin
derslere gelmeden once heyecanli olduklari, ders siirecinde kendilerini mutlu, sevingli,
eglenmis, yaratici, 6z giivenli hissettikleri tespit edilmistir. Ogrenciler ders oncesi
etkinliklerde hayata gegcirilen ara etkinliklerde farkli roller iistlendikleri i¢in kendileri

bilgili ve arastirmaci olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Ders siirecinde Ogrenciler tarafindan hazirlanan etkinliklerin sunumu ve ders
siireci sonucunda sinifla paylasilan tirtinlerde 68rencilerin istekli olduklari, kendilerini
mutlu hissettikleri ortaya ¢ikardig: triinlerin kalitesinden dolayr gururlu olduklart veri
toplama araglarina yansimigtir. Farkli uygulamalarin varligindan dolayr hem bireysel
hem de grupla cesitli faaliyetlerin hayata gecirilmesi kendileri i¢in ¢esitli tecriibelerin
edinmesini sagladigi, uygulamalarda 6zgiir bir sekilde duygu ve diisiincelerini ifade
ettikleri sonucuna varilmistir.

Arastirmaci 6gretmenin yazdigi arastirma giinliiklerinde, 6grencilerin TYSM’ye
gore hazirlanan sosyal bilgiler dersinde etkin rol aldiklari, farkli sorumluluklar1 yerine

getirdikleri, uygulama Oncesi karsilasacaklar1 etkinlikleri merak ettikleri, heyecanlh
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olduklart ve ders silirecinde mutlu ve sevingli olduklar1 sonucuna ulagmistir. Ayrica
TYSM uygulamalari ve aktif 6grenme etkinlikleri sayesinde 6grencilerin empati yapma,
yaratic1 olma, problem ¢dzme, igbirligi yapma, tartisma gibi temel becerilerin gelisimine

yonelik davranislarinda oldugu sonucuna varmaistir.

5.2. Tartisma

Bu boéliimde TYSM nin sosyal bilgiler dersine uyarlanmasina yonelik arastirmada
ortaya c¢ikan sonuclar farkli arastirmadaki sonuglarin benzerlikleri ve farkliliklari

yoniinden tartisilmistir.

Evrensel (2021) yaptig1 calismasinda Tersyiiz sinif modelinin pek ¢ok avantajinin
bulundugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglardan birinde de 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde yapilan etkinliklere daha fazla katilim gd@sterdiklerini, bireysel ve grupla
calisma imkan1 bulduklarini ve yapilan etkinlikler sayesinde derse kars1 daha istekli hale
geldiklerini tespit etmistir.

Bursa (2019), sosyal bilgiler dersinde uyguladigi Ters-yliz sinif uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basar1 ve sorumluluk diizeyine yonelik arastirmasinda
ogrencilerin derslere aktif katilim gosterdikleri, kendilerini gerektiginde ifade ettikleri
ve ¢esitli lirlinleri ortaya ¢ikardiklarini sonucuna varmistir.

Kaya (2018) temel dil becerilerinin gelisimini arastirdigi ¢alismasinda Tersyiiz
model sayesinde 6grencilerin derslere daha hazirlikli bir sekilde geldikleri hem sinif¢a
yapilan Ogrenme faaliyetlerini hem de bireysel yapilmasi gereken c¢aligmalar
tamamladiklar1 hazirlikli olma durumundan dolay1 ders ici yapilan faaliyetlere karsi

daha istekli ve bu faaliyetleri yerine getirmede daha aktif olduklari sonucuna varmaistir.

Kaptanoglu (2018) Tersyiiz sinif modelinde 6grencilerin derse karsi tutumlarini
belirlemeye calistig1 arastirmasinda ders dncesi dgrencilerle paylasilan ders igeriklerine
ogrencilerin istedikleri zaman ulagabilmelerinden dolay1 ders i¢i 6grenme faaliyetlerinin
aktif 0grenme yoOntemlerine katki sagladigimi ve derse katilim gosteren Ogrencilerin

sayisinda artis oldugunu belirlemistir.

Tekin (2018) matematik derslerine yonelik Ogrencilerin  tutumlarint  ve
katilimlarini aragtirdigi ¢aligmasinda modelin sagladigi avantajlardan dolay1 ders ile

ilgili 6grenme iceriklerini izleyen ve ders oncesi etkinlikleri tamamlayan 6grencilerin
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derse katihminda artis oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin ters yiiz edilmis model
sayesinde derslerden keyif aldiklarina ve bundan dolayr derse katilimlarinda artig

olduguna deginmistir.

Alsancak Sarikaya (2015) Tersyiiz O6grenme modeline gore Ogrencilerin
hazirbulunuslugunu ve derse katilimini belirmeye calistig1 arastirmasinda daha once
izledikleri ve ulastiklar1 ders materyalleri sayesinde hem ders i¢i hem de ders dis1
ogrenme faaliyetlerine daha ¢ok katilim gosterdikleri sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin
aktif katiliminin yiikselmesinde ders oOncesi bu igeriklerin izlenmesinin ve derste
uygulanacak Ogrenme faaliyetlerinin Ggrencilerde merak uyandirmasmin etkili

oldugunu paylasmastir.

Caicco (2016) yiirittiigii calismada Tersyliz sinif modelinin 6grencilerin hem
bireysel eksiklerinin hizli bir sekilde tamamlanmasinda hem de onlara iist diizey
becerilerin kazandirilmasinda 6nemli bir rol iistlendigini vurgulamistir. Ders Oncesi
Ogrenciler icin hazirlanan etkinliklerin 6grencilerde derse yonelik olumlu tutum ve
davranig gelistirdigi, bunun sonucunda da 6grencilerin ders i¢i 0grenme faaliyetlerine
katilmada daha istekli olduklari sonucuna varmistir. Gough (2016) ders oncesi hayata
gecirilen ders igerikleri ve ara etkinlikler neticesinde 6gretmenlerin ders ici faaliyetlere
daha fazla zaman ayirdig1 ve gerektigi durumlarda aktif 6grenme faaliyetlerine daha

fazla agirlik verdigini tespit etmistir.

Du, Fu ve Wang (2014) yaptiklar1 ¢calismada yeni bir yaklagim olan Tersyiiz sinif
modelinin 6grencilere pek ¢ok avantaj sagladig1 ve bunlardan en fazla goze ¢arpanlarin
ise derse hazirlikli gelen 6grenci grubunun yapilacak 6grenme faaliyetlerine daha ¢ok
aktif katilim gdstermeleri, zamanin yeterli olmasindan dolayr grup i¢i ve bireysel
etkinliklerin yapilmasinin saglanmasi ve yapilan Ogrenme faaliyetlerine katilimi

arttirmasi oldugu sonucuna varmislardir.

Herreid ve Schiller (2013) da ters-yiiz siif uygulamalarinda kullanilan ders
iceriklerinin ~ dgrenciler tarafindan heyecanla karsilandigi ve derse karsi
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Hsin ve Cigas (2013),
yaptiklart ¢alismada ders igeriklerin Ogrenciler tarafindan hem izlenmesi hem de
ulagilabilir olmasindan dolayr derslerde aktif katilim saglanmasinda etkili oldugu

sonucuna varmistir. Turan ve Goktas (2015) Ters Yiiz Smif Modeline yonelik 6grenci
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goriislerini belirlemeye c¢aligtiklar1 aragtirmada Ogrenciler, bu ydntemin &grenmeyi
kolaylastiric1 ve dersleri eglenceli hale getirdigini vurgulamiglardir. Alsancak Sarikaya
(2015) TYSM’nin 6grenci motivasyonuna yonelik ¢alismasinda Ogrenciler derslere
daha hazirlikli geldiklerini ve bununda ders motivasyonlarini arttirdigini belirtmislerdir.
Aydin ve Demirer (2017) TYSM alaninda yapilan arastirmalari inceledikleri
calismalarda 6grencilerin bu modele yonelik olumlu tutum ve davranis sergilediklerini
ifade etmislerdir. Tekin (2018) TYSM kullanilarak matematik dersinde 6grencilerin
derse katilimi1 ve duygusal durumlarini belirledigi ¢alismada 6grenciler, bu modelin
dersi kolaylastirdigi igin derslere daha fazla ilgi duyduklarini belirtmislerdir. Albert ve
Beatty (2014) TYSM’nin yiiksekogretimde uygulanmasina yonelik calismalarinda
Ogrencilerin yaptiklar1 calismalar neticesinde derslerine daha fazla ilgilendikleri ve
bundan dolay1 derslere yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna varmistir. Debbag
ve Yildiz (2020) tarafindan hayata gecirilen arastirmada da 6grencilerin derslere yonelik

olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin farkli zamanda ve farkh kisilerce yapilan

aragtirma sonuclartyla tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.

5.3. Oneriler

Calismadan elde edilen sonuclar dikkate alinarak asagidaki 6neriler sunulmustur.

5.3.1. Arastirmacilara yonelik oneriler
Arastirmada yer alan Ogrenciler farkli derslerde bu tiir uygulamalarin
yapilmasinin kendileri i¢in iy1 olacagini paylasmislardir. Bundan dolayi;
e Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan becerileri de gelistirecek
TYSM arastirmalan yapilabilir.
e Sosyal Bilgiler Ogretim Program’inda yer alan degerlerin gelistirilmesine
yonelik TYSM uygulanabilir.
o TYSM fakh sinif, ders ve kademelerde uygulanabilir.
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5.3.2. Milli Egitim Bakanhgina yonelik oneriler
e Elektronik kitaplar hazirlanabilir ve tim kademelerde hayata gegirilebilir.
e Harmanlanmis o6gretim modelleri okul kademe ve derslerde kullanimi

6zendirilebilir.

5.3.3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik oneriler

e Yl iginde derslerin bir boluma TYSM ile islenebilir.

e TYSM yonelik gesitli materyaller gelistirilebilir.

e Ara etkinliklerde birden ¢cok materyal sunularak 6grencilere istedikleri materyali
tamamlama imkani verilebilir.

e Ters Yiuz 6grenme modelinin kullanimi ile ders 6ncesi ogrencilerin dikkatini

cekecek ders igerikleri 6grencilere gonderilebilir.
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Ek-3. Birinci Eylem Plam

1.0grenme Alam

Etkin Vatandaslik

2.Kazanim Demokrasinin temel ilkeleri acgisindan farkli yonetim bigimlerini
karsilagtirir.
3.Ders Siiresi 40+40+40

4 Kazandirilmak

Istenen Temel
Beceri ve
Becerinin ~ Temel
Gerekgesi

SKB alt becerisi olan “Bireysel ve grupla ¢alisma becerileri” olarak
belirlenmistir.

Literatiirdeki farkli caligmalarda &gretmenler, 6grencilerin hem
bireysel hem de grupla galisma etkinliklerine yeteri derecede etkili katilim

gosteremediklerini ifade etmislerdir.

5.Uygulamada
Kullanilacak
Yontemler ve Bu
Yontemlerinin
Se¢ilmesinin

Temel Gerekgeleri

Tersyiiz Edilmis Simf Modeli, Kamit Temelli Ogretim ve Soru-cevap
yonteminin uygulanmasi diistiniilmektedir.
e TSM ogrencilerin derse gelmeden once hazir bulunusluk
seviyesinin artmasini saglayacaktir.
e Soru-cevap yontemi, dersin baginda égrencilerin hazir bulunusluk
seviyelerini 6lgmede yararlanilacaktir.
e Kanit temelli 6gretim kurami cercevesinde hazirlanan cahisma
etkinlikleri grencilerin bireysel ve grupla hareket etmesine olanak

saglayacaktir.

6.Ulasilmak Ogrenciler, hem bireysel hem de grupla yapilan etkinliklere aktif
Istenen Temel | katilim saglayacaklardir.

Hedef

7.Uygulama TSM kapsaminda kazanima ait kuramsal bilgiler ¢esitli formatlarda
Yonergesi ogrencilere hazir hale getirilecektir. Hazirlanan bu etkinlikler 6grencilere

sunulacak ve Ogrencilerin bu etkinliklere derse gelmeden donce izlemesi
saglanacaktir. Dersin ilk 15 dakikasinda kazanim ile ilgili genel bir tekrar
yapildiktan sonra &grenciler istege baslhi “Bireysel Calisma ve Grupla
Calisma” seklinde cesitli gruplara ayrilacaklardir. 65 dakika boyunca
hazirlanan kanit temelli etkinlikler {izerinde c¢alismalar1 saglanacaktir.
Geriye kalan 40 dakika da ise 6grencilerin yaptiklart etkinliklerin sinifta

paylasimi saglanacaktir.




Ek-4. ikinci Eylem Plam

1.0grenme Alam

Etkin Vatandaglik

2.Kazanim

Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde yasama, yliriitme ve yargt giicleri

arasindaki iliskiyi aciklar.

3.Ders Siiresi

40+40+40

4 Kazandirilmak
Istenen Temel
Beceri ve Becerinin

Temel Gerekgesi

SKB alt becerisi olan “Etkinliklere katilim gdsterme becerisi” olarak

belirlenmistir.

Literatiirdeki ~ farkli  ¢aligmalarda  6gretmenler,  &grencilerin

etkinliklerine yeteri derecede etkili katilim gosteremediklerini ifade

etmislerdir.

5.Uygulamada
Kullanilacak
Yontemler ve Bu
Yontemlerinin

Secilmesinin Temel

Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Soru-
cevap yonteminin uygulanmasi diigiiniilmektedir.

e TSM ogrencilerin  derse gelmeden once hazir bulunusluk

seviyesinin artmasini saglayacaktir.

e Soru-cevap yontemi, dersin basinda égrencilerin hazir bulunusluk

Gerekgeleri seviyelerini 6lgmede yararlanilacaktir.

e ishirlikli 6grenme yéntemi cercevesinde hazirlanan calisma
etkinlikleri ~ ogrencilerin  yapilan etkinliklere aktif katihm
saglamasina olanak saglayacaktir.

6.Ulasilmak Istenen Ogrencilerin, smmf icinde planlanan etkinliklere aktif katilim
Temel Hedef gostermesi hedeflenmistir.

7.Uygulama TSM kapsaminda kazanima ait kuramsal bilgiler ¢esitli formatlarda
Yonergesi ogrencilere hazir hale getirilecektir. Hazirlanan bu etkinlikler 6grencilere

sunulacak ve Ogrencilerin bu etkinliklere derse gelmeden once izlemesi
saglanacaktir. Dersin ilk 10 dakikasinda kazanim ile ilgili genel bir tekrar
yapildiktan sonra Ogrenciler c¢esitli gruplara ayrilacaklardir. Sonraki 10
dakikada grup ¢esitli gruplara ayrilacak ve 6grencilere daha 6nce hazirlanan
etkinlikler dagitilacaktir. 20 dakika boyunca hazirlanan igbirlikli dgrenme
yontemi etkinlikler iizerinde ogrencilerin ¢aligmalar1 saglanacaktir. 40
dakika da ise dgrencilerin girdikleri gruplarda uzmanlagmalari saglanacaktir.
Geriye kalan 40 dakikada ise 6grencilerin gruplarinda yaptiklari etkinliklerin

smifta paylagimi saglanacaktir.




Ek-5. Ugiincii Eylem Plam

1.0grenme Alam

Etkin Vatandaglik

2.Kazanim

Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlari analiz eder.

3.Ders Siiresi

40+40+40

4 Kazandirilmak
Istenen Temel
Beceri ve Becerinin

Temel Gerekgesi

SKB alt becerisi olan “Sivil toplum kurumlarma katilim gosterme
becerisi” olarak belirlenmistir.

Literatiirdeki farkli caligmalarda Ogretmenler, Ogrencilerin yeteri

derecede sivil toplum kuruluslarina katilim gosteremediklerini ifade

etmislerdir.

5.Uygulamada
Kullanilacak
Yontemler ve Bu
Yontemlerinin
Secilmesinin Temel

Gerekgeleri

Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli, Proje tabanli 6grenme yontemi ve Soru-
cevap yonteminin uygulanmasi diigiiniilmektedir.
e TSM ogrencilerin derse gelmeden énce hazir bulunusluk seviyesinin
artmasini saglayacaktir.
e Soru-cevap yontemi, dersin basinda &grencilerin hazir bulunusluk
seviyelerini 6lgmede yararlanilacaktir.
e Proje tabanli 6grenme yontemi cercevesinde dagitilan proje konulari
ogrencilerin sosyal katilim becerisini ve sivil toplum kurumlarina

katilimina olanak saglayacaktir.

6.Ulasilmak Istenen

Ogrencilerin, Sivil toplum kurumlarina katithm gdsterme becerisinin

Temel Hedef gelistirilmesi hedeflenmistir.
7.Uygulama TSM kapsaminda kazanima ait kuramsal bilgiler gesitli formatlarda
Yonergesi Ogrencilere hazir hale getirilecektir. Hazirlanan bu etkinlikler 6grencilere

sunulacak ve Ogrencilerin bu etkinliklere derse gelmeden Once izlemesi
saglanacaktir. Bu siirecten sonra asagidaki asamalar takp edilecektir. Bunlar:
e Proje gruplar olusturulacak,
e Proje konulari 6grencilere verilecek,
e Proje gruplaninin toplumsal ve gevresel sorunlara ¢ézim onerisi
getirmeleri saglanacak,
e Proje kapsaminda o alanda cahsan sivil toplum kuruluglarina
bagvurarak bilgi almak ve etkinliklerde bulunulacak,

e Yapilan bu gahismalar sinif ortaminda 6grencilere sunulacaktir.




Ek-6. Dordiincii Eylem Plam

1.0grenme Alam

Etkin Vatandaglik

2.Kazanim

Toplumsal hayatimizda demokrasinin énemini agiklar

3.Ders Siiresi

40+40+40

4 Kazandirilmak

Istenen Temel
Beceri ve
Becerinin  Temel
Gerekgesi

SKB alt becerisi olan “Kamuoyu olusturacak etkinlik ve
protestolara katilma becerisi” olarak belirlenmistir.

Literatiirdeki farkli ¢calismalarda dgretmenler, dgrencilerin toplumu
ilgilendirecek konularda protesto ve kamuoyu olusturacak faaliyetlere

katilim gosteremediklerini ifade etmislerdir.

5.Uygulamada
Kullanilacak
Yontemler ve Bu
Yontemlerinin
Secilmesinin

Temel Gerekgeleri

Tersyliz Edilmis Sinif Modeli, Proje tabanli 6grenme yontemi ve
Soru-cevap yonteminin uygulanmasi diisiiniilmektedir.
e TSM ogrencilerin derse gelmeden once hazir bulunusluk
seviyesinin artmasini saglayacaktir.
e  Soru-cevap yontemi, dersin baginda égrencilerin hazir bulunusluk
seviyelerini 6lgmede yararlanilacaktir.
e Ornek olay ysntemi, égrenciler icin gercek yasamda karsilastiklar,

problemleri ¢ozmede yardimci olacagi dusunilmektedir

6.Ulagilmak Ogrencilerin, Kamuoyu olusturacak etkinlik ve protestolara katilma
Istenen Temel | becerisinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Hedef

7.Uygulama e Dersin ilk 10 dakikasinda o6grencilerin 6n 6grenmeleri kontrolu
Y 6nergesi yapilir ve tespit edilen eksiklikler giderilecektir.

e 15 dakikalik bolimde cesitli konulardaki protestolar égrencilere
izletilecektir.

e Ogrenciler 5 dakika igerisinde bireysel ve grupla calismak
isteyenler olarak ayarlanacaktir.

e 50 dakika da ogrencilerin var olan bir problemden hareketle

kamoyu olusturacak etkinlikleri tasarlamalari beklenecektir.




Ek-7. Besinci Eylem Plam

1.0grenme Alam

Etkin Vatandaglik

2.Kazanim

Tirkiye Cumhuriyetinin etkin bir vatandagi olarak hak ve

sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu agiklar

3.Ders Siiresi

40+40+40

4 Kazandirilmak

Istenen Temel
Beceri ve
Becerinin  Temel
Gerekgesi

SKB alt becerisi olan “Sosyal problemlere kars1 duyarli olma ve

problemlerin  ¢6ziimii i¢in sorumluluk alma becerisi” olarak

belirlenmistir.
Literatiirdeki farkli ¢alismalarda 6gretmenler, 6grencilerin sosyal
problemlere duyarlilik gostermediklerini ve bu problemlerin ¢6ziimiinde

yeteri kadar rol oynamadiklarini ifade etmislerdir.

5.Uygulamada
Kullanilacak
Yontemler ve Bu
Yoéntemlerinin
Se¢ilmesinin

Temel Gerekgeleri

Tersyliz Edilmis Sinif Modeli, Proje tabanli 6grenme yontemi ve
Soru-cevap yonteminin uygulanmasi diisiiniilmektedir.
e TSM ogrencilerin derse gelmeden o6nce hazir bulunusluk
seviyesinin artmasini saglayacaktir.
e Soru-cevap yontemi, dersin basinda o6grencilerin  hazir
bulunusluk seviyelerini 6lgmede yararlanilacaktir.
e istasyon yontemi, égrencilerin, bir isi tamamlamada sorumluluk
almayr ve var olan problemin ¢é6zimun bir parcasi olmayi

saglayacag: dustunilmektedir.

6.Ulagilmak Ogrencilerin, sosyal problemlere karsi duyarli olma ve
Istenen Temel | problemlerin ¢6ziimii igin sorumluluk alma becerisinin gelistirilmesi
Hedef hedeflenmistir.
7.Uygulama e Dersinilk 10 dakikasinda 6grencilerin 6n bilgileri kontrol edilir.
Y 6nergesi e 10 dakikalk bolimde ¢esitli  konularda istasyonlar
olusturulacaktir.
e Ogrenciler her 10 dakika icerisinde istasyon degisikligi

yapacaktir.




Ek-8. Altinc1 Eylem Plani

1.0grenme Alam

Etkin Vatandaglik

2.Kazanim

Tirk tarihinden ve giincel orneklerden yola ¢ikarak toplumsal

hayatta kadina verilen degeri fark eder.

3.Ders Siiresi

40+40+40

4 Kazandirilmak

Istenen Temel
Beceri ve
Becerinin  Temel
Gerekgesi

SKB alt becerisi olan “Insan haklar1 ve demokrasiye saygi duyma
becerisi” olarak belirlenmistir.

Literatiirdeki farkli ¢aligmalarda &gretmenler, 6grencilerin insan
haklar1 ve demokrasiye yeteri derecede saygi gosteremediklerini ifade

etmiglerdir.

5.Uygulamada
Kullanilacak
Yontemler ve Bu
Yontemlerinin
Secilmesinin

Temel Gerekgeleri

Tersyliz Edilmis Sinif Modeli, Proje tabanli 6grenme ydntemi ve
Soru-cevap yonteminin uygulanmasi diisiinilmektedir.
e TSM ogrencilerin derse gelmeden o6nce hazir bulunusluk
seviyesinin artmasini saglayacaktir.
e Soru-cevap yontemi, dersin baginda 6grencilerin  hazir
bulunusluk seviyelerini 6lgmede yaralanilacaktir.
o  Coklu zeka kurami, farkli zeka alanlarina itap eden ve bireyin
gelisimini cercevesinde

hedefleyen bu 6grenme kurami

hazirlanan etkinliklerin ~ bireylerin demokrasiye ve insan
haklarina saygi duyma becerisini gelistirecek etkinliklere firsat

taniyacagina inamilmaktadir.

6.Ulasilmak Ogrencilerin, insan haklari ve demokrasiye saygi duyma
Istenen Temel | becerisinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Hedef

TSM kapsaminda kazanima ait kuramsal bilgiler ¢esitli
7.Uygulama formatlarda 6grencilere hazir hale getirilecektir. Hazirlanan bu etkinlikler
Yonergesi ogrencilere sunulacak ve Ogrencilerin bu etkinliklere derse gelmeden

once izlemesi saglanacaktir. Bu siiregten sonra asagidaki asamalar takp

edilecektir. Bunlar:




Ek-9. Bulmaca Hazirlama Etkinligi

Bulmaca Hazirlama Y 6nergesi

Sevgili 6grenciler, “Gegmisten Giiniimiize YoOnetim Bi¢imleri” konusunu hep beraber
cesitli etkinliklerle isledik. Simdiki uygulamamiz ise &grendiginiz konularla ilgili bulmaca
hazirlamaniz gerekmektedir. Bulmacada sorular agagida sorulara ayrilan boliime yazilirken
cevaplar biiyiik harfle sagdan-sola, asagidan-yukariya dogru isaretlemeniz yeterli olacaktir.
Bulmacanizi sira arkadasinizla ortak hazirlayabileceginiz gibi bireysel de hazirlama
Ozgiirliigiiniize sahipsiniz. Bulmacaniz toplam 20 sorudan olusmalidir. Hazirladiginiz

bulmacava isim vermevi unutmaviniz.

SORULAR

S o



10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.



Ek-10. Dogrusunu Bulma Etkinligi

Asagidaki etkinlikte verilen 6zellik dikkate alinarak dogru olan segcenege uygun olan
cevaba tik atiniz.

i

Halk kanunl'ar'onunde esit Monarsi Oligarsi Teokrasi Cumbhuriy
haklara sahiptir. et
” .. .. . . . . . Cumbhuriy
Ulke dini kurallara gore yonetilir. Monarsi Oligarsi Teokrasi ot
T.l.Jm 'hva'llk yoneticileri belirli bir Monarsi Oligarsi Teokrasi Cumbhuriy
sureligine secer. et
Yonetim saltanat seklindedir. Monarsi Oligarsi Teokrasi Cumbhuriy
Babadan ogula gecer. et
Yonetimde ayricalikli bir grup Monarsi Oligarsi Teokrasi Cumbhuriy
vardir. et
. . - . . . . Cumbhuriy
Yonetimde din adamlari etkilidir. Monarsi Oligarsi Teokrasi ot
e . . . . Cumhuriy
Yoneticilerin haklari sinirsizdir. Monarsi Oligarsi Teokrasi

et




Ek-11. Zihin Haritas1 Hazirlama Etkinligi



Ek-12. Kose Yazis1i Hazirlama Etkinligi

Kose Yazist Hazirlama Etkinligi

Degerli glencilerimiz islenen konular dikkate alinarak sizlerden "Tiirk
Yargisinin Bagimsiz Olmasinin Onemini" anlatan bir kése yazisi yazmanizi

istiyoruz. Kendinizi bir gazetecinin yerine koyarak yarin ¢ikacak gazeteye bu

eermeeeenmnnene. OAZETESI



Ek-13. D-Y Etkinligi

Degerli 6grencilerimiz, Tersyliz Edilmis Sinif Modeli ile isledigimiz bilgiler

1s18inda asagida verilen sorulari cevaplandiriniz. Verilen ciimle dogru ise “D”,
J

Yasama yiiriitme ve yargimin tek kurumda olmasina

giicler birligi denilmektedir.

Gigler birligi demokratik bir uygulamadir.

Gilinlimiizde gii¢ler birligi ilkesi kabul edilmistir.

Yasa yapma yetkisi TBMM’ye aittir.

Yiiriitme yetkisi mahkemelere aittir.

Mahkemeler higbir bask1 altinda olmamalidir.




Ek-14. Grup Cahsmasi Etkinligi

Ayrilip — Birlesme (Jigsaw) Teknigi:

Bu teknigin amaci, Ogrencilere birbirlerinden sorumlu olduklart bilincini
kazandirmaktir. Uygulamasinda ise her takima ayni tinite (konu) verilir ve takimlardaki
tiyeler iinite parcalarindan (alt konulardan) birini secerler. Tiim takimlarda ayni alt
konuyu se¢mis olan kisiler “uzmanlik gruplarinda” bir araya gelirler, konu iizerinde
calisir ve tartisirlar. Sonra ilk takimlarina tekrar donerek, takim arkadaslarina kendi

konularini anlatarak bilgilendirirler.

DEMOKRATIK

DEVLET VE ORGANLARI



Ek-15. Sivil Toplum Kurulusu Hazirlama Etkinligi

Sivil Toplum Kurulusu Olugturma Etkinligi

Degerli Ojrencilerimiz, yagadiginiz cevrede gérdiigiiniiz toplumsal bir ihtiyact belirleyiniz. Asagidaki etkinlige katilarak bu ihtiyact kargilamaya yénelik
bir sivil tophum kurulusu olugturunuz.

g (
Kurulug hangi teplumsal ihtiyaca yoneliktir? \ Kurulug topluma nasl yardnlar yapacak? \

Kurulugun Logosu ‘

. y, \. J

Kurulugu desteklemek i¢in neler yapilmalidue? ) [Kurulug faaliyetlerine katilimi nas] arttirabiliriz?
Kurulusun Adr:




Ek-16. Goriisme Etkinligi

“DEMOKRASI TOPLUMSAL YASAM ICIN NEDEN ONEMLIDIiR?”
GORUSME ETKINLIGI

Kisisel Bilgiler

1.Adiniz ve

Soyadiniz

2. Mesleginiz

GORUSME SORULARI

1. Demokrasi denildiginde akliniza hangi s6zcukler/kavramlar gelmektedir?

2. Aile iginde demokrasi neden o6nemlidir? Varsa yaptiginiz demokratik

uygulamalara 6rnek veya ornekler veriniz.

3. Demokrasinin olmadigi toplumlarda nasil sikintilar yasanabilir? Dusuncelerinizi

gerekgelendirerek yaziniz.



Ek-17. Sanal Miize Etkinligi
15 Temmuz Hafiza Miizesi

Sanal Miizede gordiiklerinizi ayrintili bir sekilde yaziniz.




Ek-18. Kamuoyu Olusturacak Etkinlik Hazirlama Gruplar:
Kamuoyu Olusturacak Etkinlik ve Protestolara Katilim Becerisi Etkinligi

Yonerge: Dersin giris boliimiinde 6grencilere insan ve hayvan haklari, ¢cevre

sorunlari, diislince ve kanaat 6zgiirliigii ile ilgili ¢esitli videolar gosterildikten sonra

Pankart
Hazirlama

Sarki/Tarku
Olusturma

Slogan Bulma

Kolaj
Hazirlama

Hikaye
Olusturma

Siir Hazirlama




Ek-19. “Sorunlarin Farkinda misin?” Etkinligi
PROBLEMLERIN FARKIDA MISIN?
Cevre Kirliligi

o
({ rz H

I} nnlnsunm i
Sebep e

e Toplumda yayginlasan gevre kirliligini ortadan kaldirmak amaciyla tizerimize dustn
sorumluluklar nelerdir? Cevre kirliligini nlemek amaciyla topluda yasayan bireyler nasil
davranmalidir? Dustincelerinizi ayrintili bir sekilde yaziniz.



Kadma Siddet

Mor Go6zyaslart — Nihan Akin sarki sozleri
Ben kiigiictik bir yiirektim

Biiyiirken kendime hayaller edindim
Sevmek sevilmek ¢ocuk isterdim

Ben de bir ana kuzusuydum

Heyhat

Hayat bogazimda diigiim oldu
Tokat miydi tag myydu
Tenimden ¢ok yliregim acidi

Hayallerim bensiz kald1

Gozlerimde mor yaslarla
Sigimip kendime

Dualar edindim

Sevmek sevilmek sdyle dursun

Ne nefes ne can ne ben kaldim

Heyhat

Hayat bogazimda diigiim oldu
Tokat miydi tag miydu
Tenimden ¢ok yiiregim acidi
Hayallerim bensiz kald1

Ne nefes ne can ne ben kaldim

o Yukaridaki bilgi ve sarkidan hareketle toplumda
yayginlasan kadina siddet olaylarini ortadan kaldirmak
amaciyla toplumda yasayan bireylerin Gzerine diisen
sorumluluklar nelerdir? Duygu ve dustincelerinizi
ayrintili bir sekilde yaziniz.




Issizlik
4 )

Tiirkiye'de igsizlik oram1 Temmuz’da gegen yilin ayni ayma gore 3,1 puan artarak
yiizde 13,9'a yiikseldi. Bu donemde issiz sayis1 1 milyon 65 bin kisilik artigla 4 milyon
596 bin kisi olarak hesaplandi.

\. J

Avyviara Gore Tlrkive'de En Yiiksek Iissizlik
Oranmnlar, 1988-2019

Subat, 2009 16,1
Mart, 2009 15,8
Ocak, 2009 15,5
Nisan, 2009 14,9
Ocak, 2019 14,7
Subat, 2019 14,7
Ocak, 2010 14,5
Subat, 2010 14,4
Arahk, 2008 14,0
Mart, 2010 13,7 .
r “

e Yukaridaki bilgiler dikkate alindiginda sizce issizligin artmasinda
toplumu(olumlu/olumsuz) nasil etkilemektedir? Cevabinizi bir karikatir gizerek
anlatiniz.




INSAN HAKLARI NEDEN ONEMLIDIR?

Otobiiste Bir Beyaza Yer Vermedigi Icin Tutuklanan Rosa Parks'n Amerikan
Tarihini Degistiren Duygu Dolu Oykiisii

Alabama’nin Montgomery sehrinde, 42 yasindaki siyahi bir kadin terzi, sehir
fuarindaki isinden aksam saat 6’da ¢ikti. Cok yorgundu ve tek istedigi bir an dnce evine
ulagmakti. Belediye otobiisiinlin ortasindaki ‘degisken’ statiilii koltuklardan birine

oturdu.

Montgomery belediye otobiislerindeki ilk 4 sira koltuklar, derisi beyaz olan

yolculara aitti. Siyah derili insanlar, belediye otobiislerinin yolcularinin toplamda yiizde
75’1ni olusturmalarina ragmen, onlara otobiislerin en arka koltuklar1 ayrilmisti.

Ortadaki degisken statiilii koltuklarsa beyazlarin siralar1 doluncaya kadar
siyahlarin da oturabilecekleri koltuklardi. Beyaz siralar doldugunda ya da sofor
istediginde siyahlar oturduklar1 bu koltuklar1 bosaltip daha arkaya gegmek
zorundaydilar. Eger arkada da yer yoksa ayakta durmalari, eger ayakta duracaklar1 yer

de yoksa otobiisten inip bir sonrakini beklemeleri gerekiyordu.



Parks bir giin otobiise binip iicretini 6dediginde, James Blake adli sofor inip arka

kapidan binmesini ister. Otobiisten inen Parks, arka kapidan binmez ve bir sonraki
otobiisii bekler. Bir daha da soforiin Blake oldugunu gordiigli hicbir zaman otobiise
binmez. Ancak 1 Aralik 1955 giinii ¢ok yorgundur ve soforiin de Blake oldugunu bastan
fark etmemistir.

Bazi beyaz yolcular ayakta kalinca sofor yerinden kalkip arkaya dogru yiiriiyerek,
degisken statiilii koltuklardaki siyahlara ‘kalkin’ seklinde bir el isareti yapti. <’Soforiin
yaklastigini1 goriince renkli bedenimi, elbiselerimin i¢ine adeta gdommeye calistim’’ diye
anlatiyor o ani. Soforiin uyarisi lizerine degisken statiilii koltuklarin ilk sirasindaki, tici
de erkek olan diger siyah yolcular kalkarak arkaya yoneldi.

Rosa Parks’in yaninda cam kenarinda oturan erkek yolcu da kalkti. Rosa Parks da
hareketlendi ancak kamu diizeninin aksi tarafina... Cam kenarindaki koltuga kaydi ve
artik yorgunluktan bitkin diismiis bir insana 6zgl kayitsizlikla, hi¢ hesapsiz hi¢ plansiz
soforiin gozlerine bakmaya basladi.

Herkes biiyiik bir sok yasiyordu. Kamu diizeni tehdit altindaydi. Blake, ‘neden
kalkmiyorsun?’ diye kizginlikla sordu. Parks, insanliga yakisan yaniti verdi: ‘Ciinki

kalkip yerimi bir bagkasina vermem gerektigine inanmiyorum.’



Sofor otobiisii durdurdu ve polis ¢agirdi. Rosa Parks tutuklandi. Otobiisten

indirilirken, kendisini ¢ekistiren polise, ‘neden beni itip kakiyorsunuz?’ diye sordu.
Polis devlet adina konustu: ‘Bilmiyorum. Yasa yasadir ve sen de bir tutuklusun’. Rosa
Parks, “’tutuklanirken tek bildigim, bir daha asla bu asagilamay1 kabullenmeyecegim ve
bu utancin yolcusu olmayacagimdi’’ diye hatirliyor.

Kadinlarin Politik Konseyi (WPC), boykot cagrist yapildiginda destek veren ilk
grup oldu. 4 Aralik Pazar giinii sehirdeki kiiciik siyah kiliselerde otobiis boykotu eylemi
hakkinda c¢agrilar yapildi. Montgomery Advertiser gazetesi de habere ilk sayfasinda yer
verince eylem biitiin sehirde duyuldu. O gece kiliselerde yapilan toplantilarda alinan
karara gore, ‘insani muamele goriinceye, siyahi soforler de ise alinincaya, ve ortadaki
degisken statiilii koltuklara ‘ilk gelen oturur’ statiisii verilinceye kadar’ boykota devam

karar1 aldilar.


https://onedio.com/etiket/polis/578bf06ee4ad23697ca1a0b3

Ek-21. insan Haklan ile Tlgili Kitap Kapag Tasarlama Etkinligi

Kitap Yazmay1 Hi¢ Diisiindiiniiz Mii?

Yukaridaki 6rnek olaydan hareketle “Insan haklarin” énemini anlatan bir kitap
kapagi tasarlayin. Daha sonra kitabinizin 6nsoziinde insan haklarinin 6nemi ve

gerekliligi vurgulayan diisiincelerinizi yaziniz.

Prof. Dr. Durmus TEZCAN Mehmet Emin Cagiran

Prof. Dr. Mustafa Ruhan ERDEM
Prof. Dr. Oguz SANCAKDAR
Yrd. Do. Or. Rifat Murat ONOK

Prof. Or. Halil KALABALIK

insan Hakla" Uluslararast Alanda

Hukuku INSAN HAKLARI

Kavram - Uygulama - Hak ve Odevler

n |

i

Kitabinizin kapagini asagidaki kutuya c¢iziniz. Resmin Kkalitesi birinci planda
degildir.
Kitabinizin Kapagi




Bu caligmanin sonunda ¢ikardigimiz sonucglari asagida sizlere ayrilan bolime

-




