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OZET
OTIZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN OGRENCILERIN OZEL EGITIM
OGRETMENLERININ ALAN YETERLILIKLERI BAGLAMINDA BILIMSEL
DAYANAKLI UYGULAMALAR HAKKINDAKI GORUSLERI
Duygu OZDEMIR
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2019
Danisman: Dog¢. Dr. Serhat ODLUYURT

Arastirmanin amaci, otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan 6grencilerin 6zel
egitim Ogretmenlerinin alan yeterlikleri baglaminda bilimsel dayanakli uygulamalar
(BDU) hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir. Katilimer grubunu, Milli Egitim
Bakanligi’na (MEB) bagli bir okulda OSB’li bireylerle ¢alisan 18 6zel egitim §gretmeni
olusturmaktadir.  Nitel arastirma  yaklagimlarindan  fenomenolojik  desenle
gerceklestirilen aragtirmanin verileri aragtirmaci giinligii ve yart yapilandirilmig
goriisme sorulart ile toplanmis ve igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmanin
bulgulari, 0ogretmenleri etkili 6zel egitim oOgretmenlerinin  anlayigli/sabirl,
bireysellestirmeyi/uyarlamayi bilen, nitelikli meslek bilgisine sahip 6gretmenler olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler &gretim siireclerini tim asamalar1 ile
planlanmas1 gerektigini belirtmislerdir. Yontem ve teknikleri belirlerken ise 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 g6z Oniine alinmasi, anlatilacak konuya uygun olmas1 gerektigini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir bolimii BDU terimini ve kapsamini
bilmediklerini ifade etmislerdir. Uygulamalarin akademisyenler tarafindan arastirmalar
yapilarak bilimsel dayanakli secildigini ifade etmislerdir. Ogretmenler BDU
kullanilarak gergeklestirilecek bir egitim planlamas1 siirecinde dikkat edilmesi
gerekenler noktasinda farkli Onerilerde bulunmuglardir. Bulgular kapsaminda
uygulamaya yonelik 6gretmenlere OSB alaninda yazili ve bilgilendirici materyallerin
hazirlanmasi, liniversitelerin 6zel egitim yetistiren boliimlerinde BDU’ya yonelik teorik
ve uygulamali egitimlerin arttirilmasi onerilmektedir. ileri arastirmalara yonelik bu
arastirma bulgularinin ileri aragtirmalara klavuz olarak kullanilmasi 6nerilmektedir.
Anahtar Sozciikler: Bilimsel dayanakli uygulamalar, Otizm spektrum bozuklugu,

Ogretmen goriisleri, Nitel arastirmalar, Yari-yapilandirilmis

goriisme.



ABSTRACT
THE OPINIONS OF STUDENTS WITH AUTHISM SPECTRUM DISORDERS
ABOUT SCIENTIFIC BASED PRACTICES IN THE CONTEXT OF FIELD
QUALIFICATIONS OF SPECIAL EDUCATION TEACHERS
Duygu OZDEMIR
Department of Special Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July 2019
Supervisor: Assoc. Prof. Serhat ODLUYURT

The aim of the study is to determine the opinions of students with autism
spectrum disorder (ASD) about evidence-based practices (EBP) in the context of field
competencies of special education teachers. The participant group consists of 18 special
education teachers working with individuals from OIZ in a school affiliated to the
Ministry of National Education (MONE). The data of the study, which is a qualitative
research approach, was collected with a researcher diary and semi-structured interview
questions and analyzed with content analysis. The findings of the study indicated that
effective special education teachers should be understanding / patient, individualizing /
adapting, and having qualified professional knowledge. The teachers stated that the
teaching process should be planned in all stages determining the methods and
techniques, they stated that the individual differences of the students should be taken
into consideration and should be appropriate to the subject to be explained. Most of the
teachers stated that they did not know the term and scope EBP. They stated that the
applications were selected by the academicians as research-based. The teachers made
different suggestions about the points that should be considered during the education
planning process which will be realized by using EBP. Within the scope of the findings,
it is recommended that teachers prepare practical and informative materials in the OlZ
field. Again, it is recommended to increase theoretical and practical trainings for
evidence-based practices in special education departments of universities. It is
recommended that these research findings for advanced research should be used as a
guide for further research.
Keywords: Evidence-based practices, Autism spectrum disorder, Teacher opinions,

Quialitative research, Semi-structured interview.



ONSOZ

Tez siirecimde bilgisiyle bana yol gosteren, kapisini her ¢alisimda beni ilgiyle ve
giileryliizle karsilayan, arastirma siirecinde beni motive eden, destegini hi¢ esirgemeyen
sevgili tez danigmanim Dog. Dr. Serhat ODLUYURT’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tez savunma jiirimde bulunan Dog¢. Dr. Hasan GURGUR’e ve Dog. Dr. Seray
OLCAY-GUL’e tezime sunduklar1 katkilardan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmaya katilarak bu c¢alismanin gergeklesmesinde rol oynayan, sabirla ve
igtenlik sorularimi cevaplayan sevgili 6zel egitim 6gretmenlerine tesekkiir ederim. Pilot
goriisme siirecinde arastirmaya katilan deneyimlerini paylasan sevgili 0zel egitim
Ogretmenlerine tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimine birlikte basladigimiz, iyi ki tanismisim dedigim, bu zorlu
siiregte bilgi ve desteklerini esirgemeyen arkadaslarim Simla COBANOGLU na, Aylin
AYDIN’a ve Esra DONMEZ’e ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica tezime her acgidan
katkilarini sunan Abdullah INCILI’ye ¢ok tesekkiir ederim.

Tim yasamim boyunca aldigim kararlarda arkamda duran, maddi manevi
desteklerini esirgemeyen varliklartyla huzur buldugum annem Miijgan GOVERCIN’e
ve babam Rasit GOVERCIN’e sonsuz tesekkiir ederim. Bilgisine giivendigim, rol
model aldigim, ablam Hatice UZUN’a arastirma siirecindeki desteklerinden dolayi
tesekkiir ederim. Konugmasiyla beni rahatlatan, cesaretlendiren, bu siiregte her zaman
yamimda olan ikizim Sevgi GOVERCIN’e tesekkiir ederim. Dogumunda ve diger
anlarinda yaninda olamadigim yegenim MEYRA UZUN’a yorucu gegen bu siiregte
varligiyla beni mutlu ettigi i¢in minnettarim.

Yogun ve stresli gegen bu siiregte her zaman beni rahatlatan, arastirma siirecinde
destegini esirgemeyen, hep yanimda olan, bana gilivenen, yoruldugumda beni motive
eden yol arkadasim, esim Ozer Ozal OZDEMIR e ve onu yetistiren degerli ailesine
sonsuz tesekkiir ederim.

Duygu OZDEMIR
Eskisehir 2019
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir galigma oldugunu; galismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak tizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandifimi; bu calisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler igin kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programiyla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptiim bu beyana avkiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortava g¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglar kabul ettidimi bildiririm.

Duygu OZDEMIR
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1. GIRIS

Ozel egitim, “Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlaml diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini
karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi” ifade etmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Ozel egitim ihtiyac1 olan birey ise, “Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim
yeterlikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gOsteren bireyi”
tamimlamaktadir (MEB, 2018). Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler, normal gelisim
gosteren bireylere gore farkli egitim programlari, uygun ortam diizenlemeleri yapilarak
egitim almaktadir. Bu egitimler, 6zel yetistirilmis personel tarafindan verilmektedir.
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde 6zel egitime ihtiyact olan bireyler 11 baglik
altinda toplanmistir. Otizm spektrum bozuklugu (OSB)’ da 6zel egitime ihtiyaci olan
bireyler arasinda yer almaktadir (MEB, 2018).

1.1. Otizm Spektrum Bozuklugu

OSB, Amerika’daki Ulusal Otizm Merkezi (National Autism Center [NAC],
2015) tarafindan; sosyal iletisim ve sosyal etkilesim becerilerinde sinirli, yineleyici
davranig kaliplar1 ile kendini gosteren norogelisimsel bir bozukluk seklinde
tammmlanmistir (NAC, 2015, s.11). Otizmin, spektrum bir bozukluk olarak kabul
edilmesinin sebebi, bireylerdeki otizm belirtilerinin tiirii ve siddetinin ¢ok ciddi
farkliliklar gostermesidir (http-1). 1911 yilinda Isvigreli psikiyatr olan Eugen Bleuler,
otizm terimini ilk defa sosyal iletisimden kendini ¢eken hastalari i¢in kullanmistir. 1943
yilinda, Johns Hopkins Universitesi’nde ¢ocuk pskiyatri olan Leo Kanner, bir grup
cocuk ile yaptig1 arastirmada bu ¢ocuklarin bagkalar ile iletisim kurmada ve akranlari
ile sosyal iletisimde simirliliklar yasadigini belirterek, ¢ocuklart erken ¢ocuklukta otizm
seklinde tanimlamistir. 1944 yilinda Avustralyali bir cocuk doktoru olan Hans
Asperger, 400’den fazla cocukla yaptig1 aragtirmasinda otistik psikopatisi seklinde bir
makale yayinlamigtir. Kanner’in calistifi gruptan farkli olarak Aspergerli ¢ocuklarin
biligsel diizeylerinde farklilik olmadigi, bagimsiz olarak 6zbakim becerilerini yerine
getirdikleri fakat sosyal iletisimde problem yasadiklarini belirtmistir. 1967 yilinda
Bruno Bettleheim “buzdolab1 anne” ifadesini kullanarak soguk ve ilgisiz ebeveyn

tutumunun ¢ocuklarm kendi diinyalarma ¢ekilmesine neden oldugu fikrini ortaya



atmistir. OSB’de tibbi bakis acilarindan sonra kapsamli egitim uygulamalar1 ortaya
ctkmistir (Kircaali-Iftar, 2007, s.7). 1987 yilinda Ivar Lovaas OSB’li dort yasindan
kiiglik ¢ocuklar i¢in iki yili askin ve haftada 40 saatten fazla yogun erken miidahale
programi hazirlamistir. Boylece OSB’li bireylerin egitimlerinde yogun ve davranigsal
miidahalelerin 6nemli oldugu goriilmiistiir. (Heward, 2013, s.254; http-2). Egitsel
yaklagimlarin 1980’li yillarda daha 6nemli hale gelmesiyle OSB, Kanner’in yaptigi
tanima benzer olarak Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan daha ayrintili bir sekilde
tamimlanmustir (Rakap, Birkan ve Kalkan, 2017, s.13).

Amerikan Psikiyatri Birligini Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitab1
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders [DSM]), gelistirilerek
(Blashfield, vd., s.26) 1980 yilinda DSM-3’te ilk kez yaygin gelisimsel bozukluk
semsiyesi altinda ¢ocukluk otizmi tanisina yer verilmistir. Bu el kitabi 1987 yilinda
revize edilerek DSM-3-R olarak tekrar yayimlanmistir. Burada ¢ocukluk otizmi terimi
yerine otistik bozukluk terimi kullanilmistir. DSM-4’te ve DSM-4-R’de de yaygin
gelisimsel bozukluk  Kkategorisinde otistik bozukluk, Asperger sendromu, Rett
sendromu, c¢ocukluk dezintegratif bozukluk ve baska tiirlii adlandirilamayan yaygin
gelisimsel bozukluk olarak bes kategori tanimlanmistir. OSB, 2013 yilinda DSM-5 ile
tekrar kategorize edilmistir. DSM-5’te ise OSB olarak tanimlanmistir (Heward, 2013,
s.255; Kircaali-iftar, 2007, s.27; Xavier vd., 2015, s.24). DSM-5’te OSB’nin tani
kriterleri belirli ana basliklar altinda toplanmistir. Bu basliklar ise;

e Toplumsal iletisim ve etkilesimdeki eksiklikler

e Sinirli, yineleyici davranis, ilgi ya da etkinlikler

e Belirtilerin erken gelisim evresinde baslamis olmasi

e Toplumsal yasamda belirli aksakliklar olarak siralanmaigtir.

DSM-5’te OSB’nin belirtilerinin agirlik diizeyleri ti¢ grupta yer almistir. Birinci
diizey “destek gerektirir”, ikinci diizey “Onemli 6l¢iide destek gerektirir” liciincii diizey
“cok Onemli Olgiide destek gerektirir” seklinde agiklanmistir (DSM-5, 2014, s. 28).
Buradan yola ¢ikarak; bu diizeyler belirtilen sekillerde agiklanmaktadir:

Birinci diizey destek gerektiren bireyler, toplumsal iletisim baglaminda ihtiyag
duydugu destegi gormediginde toplumsal iletisimi baslatma ve siirdiirmede zorluk
yasarlar. Bu bireyler cilimlelerle konusabilen fakat bagkalari ile karsilikli olarak

konusamayan, arkadas edinmede basarisiz olan bireylerdir (DSM-5, 2014, s. 28).



Ikinci diizey onemli élgiide destek gerektiren bireyler, ihtiyag dudugu destegi
gorse bile gelen uyaricilara az tepki veren ya da olagan dis1 tepkiler gosteren bireylerdir.
Bu bireyler iletisim becerilerinde agir diizeyde yetersizlikler gostermektedir. Bu
bireyler, sozlii iletisimde simirli konusan, ilgileri kisithh olan ve sOzsiliz iletigimi
anlamada yetersizlik gosteren ya da yadirganabilir tepkiler gosteren bireylerdir (DSM-5,
2014, s. 28).

Uciincii diizey ¢ok onemli élciide destek gerektiren bireyler, sdzlii ve sdzsiiz
iletisimde agir yetersizlikler gosteren bireylerdir. Cok sinirli bir sekilde konugsmaya
baslarlar. Karsilikli konugsmayi siirdiirmede az tepki gosterirler. Bu bireyler, anlasilabilir
sekilde birkag sozciik kullanabilen, iletisimi baslattiginda olagandisi davranan fakat
dogrudan iletisime tepki veren bireylerdir (DSM-5, 2014, s. 28). Izleyen boliimde
OSB’li bireylerin 6zellikleri ile ilgili bilgiler verilmistir.

1.1.1. Otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin 6zellikleri

OSB’nin goriilme oran1 yillar i¢inde degisiklik gostermektedir. Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezi’nin (Centers for Disease Control
and Prevention [CDC]), 2018 yilindaki verilerine gore OSB, her 59 bireyden bir
tanesini etkilemektedir. Yayginlik oran1 2000-2002 yillarinda her 150 ¢ocukta bir iken,
2010-2012 yillarinda her 68’de bir olmustur. OSB, erkeklerde kizlara gore dort kat daha
fazla goriilmektedir. Ayn1 zamanda tiim etnik gruplar ve sosyoekonomik diizeylerde de
goriilmektedir (http-3).

OSB’li bireyler, bireysel Ozellikleri bakimindan farkli ihtiyaglar ve yeterlik
alanlar1 yaninda farkli diizeylerde zihinsel yetersizlik gostermektedirler (Diken, 2018,
s5.455). OSB'li ¢ocuklarin% 31'i zihinsel yetersizlik, % 25'i sinirda zeka, ve % 44'{iniin
ise IQ puanlarinin ortalama ve ortalamanin {izerinde oldugu tespit edilmistir (http-4).
OSB’li bireylerin bir boliimii gii¢lii bir hafizaya sahip olabilirken bir bolimii ise
zihinsel yetersizlik gosterebilir. OSB’li bireyler 6grendikleri bilgileri ezberleyip
hafizalarinda bir biitlin olarak saklamaktadir. Ancak bu bilgileri hatirlama siirecinde
sorun yasamakta ve biitiin olarak sakladiklar1 bilgiyi farkli durumlarda kullanma
slirecini organize etmede sorun yasanmaktadir. Ayrica ezberlenilen bilgilerin tek
boyutlu olarak semalandirmalarindan dolayr bilgi anlamlandirmada sinirliliklar
yasamaktadirlar. Glinlik yasamlarinda, rutinlerde ve beslenmelerinde kurduklar

diizenin degismesine karst diren¢ uygulamaktadirlar. Ayrica OSB’li bireyler belirli



nesnelere ya da konulara asir1 ilgili duymaktadirlar. Baskalarmin duygu ve
diisincelerini anlamada, kendini ifade etmede sinirlilik yagsamaktadirlar (Aydin, 2010,
s. 239; NAC, 2011, s. 15; Sucuoglu, 2005, s. 403).

OSB’li bireylerin dil konusma ve iletisim becerileri incelendiginde OSB’li
bireylerin %40’inin konugsmayi baglatma ve silirdiirmede, sozel iletisim becerilerini
kullanmakta smirliliklar yasadiklar1 goriilmektedir. OSB’li  bireylerin  bireysel
farkliliklar1 g6z ontline alinarak dilin islevsel kullaniminda da simirliliklar yasadiklari
belirtilmektedir (Okciin-Ak¢amus, 2016). OSB’li bireyler baskalari ile sdzlii iletisimde,
gdz kontagi kurmada yetersizlikler gdstermektedirler. iletisim becerilerini kazanmis
bireylerin bir bdliimiinde monoton ve didaktik tarzda konusma o6zellikleri
goriilmektedir. Zamirleri kullanirken karigtirma egilimi  gosterebilmektedirler. Bu
bireylerin bazilarinda ekolali yani duydugu sesleri tekrar etme egilimi ya da robotik
konusma egilimi bulunmaktadir. Bu tekrar o anda gerceklesebilecegi gibi farkli
zamanda iletisim baglamindan bagimsiz olarak da gergeklesebilir. Sosyal iletisim
becerilerinden biri olan tokalagsmaya ya da sarilmaya tepki gosterebilirler. OSB’li
bireyler yaslar1 biiylidiikge diger insanlarla iliski kurmalar1 daha iyi duruma gelebilir
fakat sosyal baglamda yakin iligkiler kuramayabilirler. OSB’li bireyler bagkalarinin jest
ve mimiklerini anlamlandiramayabilir. Ayni1 zamanda kendi duygu durumunu belirten
yiiz ifadeleri kullanmayabilirler. Ornegin komik bir durumda giilimsemeyebilirler ya da
uygun olmayan bir durumda giilebilirler (Hallahan and Kauffman, 2003, s. 378;
Hallahan, Kaufman and Pullen, 2014, s.287; Kircaali-Iftar, 2003, s. 15; NAC, 2011, s.
11).

OSB’li bireylerin davranigsal 6zellikleri incelendiginde atipik viicut hareketleri
dikkat ¢ekmektedir. Bu bireylerde, viicudun tamamini ya da bir boliimiinii sallama,
nesneleri sallama, parmak uglarinda yiiriime, kendi etrafinda donme gibi Yyineleyici
motor hareketler goriilebilmektedir. Ayn1 zamanda OSB’li bireyler kendilerini ya da
isteklerini ifade edemediginde veya engellendigi zamanlarda 6fke nébetleri gegirebilir,
davranig problemi sergileme egiliminde olabilirler (Aydin, 2010, s. 243; DSM-5, 2014,
s. 26; Hallahan and Kauffman, 2003, s. 378; NAC, 2011, s. 15; Sucuoglu, 2005, s. 404).

OSB’li bireylerin duyusal 6zellikleri incelendiginde ses, 1s1, doku, tat, koku ya da
hissettikleri aciya karsi1 farkli sekillerde ya da derecelerde duyarlilik gosterdikleri
goriilmektedir. Ornegin  belirli bir kumastan yapilmis kiyafetleri giymeyi

reddedebilmektedirler. OSB’li bireyler hareket eden nesneleri uzun siire izleyebilirler



(Aydin, 2010, s.244; NAC, 2011, s.15; http-4). OSB’li bireylerin &zellikleri
incelendiginde normal gelisim gosteren akranlarindan farkli olarak iletisim, dil
konusma, davranigssal ve duyusal Ozellikler agisindan farkliliklar gosterdikleri
goriilmektedir. Izleyen bolimde OSB’li bireylerin egitim siireclerine iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

1.1.2. Otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin egitimleri

OSB’li bireyler, normal gelisim gosteren bireyler i¢in hazirlanmis olan 6gretim
programlarindan farkli olarak kendilerine 06zgli yetersizlikleri nedeni ile farkli
programlara ve egitim ortamina ihtiya¢ duymaktadir. OSB’li bireylerin egitimlerinde
kullanilan yontemler incelendiginde birbirinden ¢ok farkli 6zellikte oldugu goriilmekte,
evrensel bir yontem bulunmamaktadir (Kircaali-iftar ve Tekin-iftar, 2016, s.237; Tekin-
Iftar ve Degirmenci, 2016, s.265; Simpson, 2004, s.139). Alanyazin incelendiginde
OSB’nin karmagik bir bozukluk oldugu ve bundan dolayr OSB’li bireylerin yasam
kalitesini arttirmak icin kullanilan ve olumlu sonuclar saglayan etkili uygulamalarin
egitime dayali uygulamalar oldugu belirtilmektedir (Aydin, 2010, s.248; Giileg-Aslan,
2018, s.155). Bundan hareketle OSB’li bireylerin egitimlerinde dikkat edilmesi gereken
noktalar su sekilde ifade edilmistir (Giileg-Aslan, 2017a, s. 272; Onciil, 2015, s. 160;
Ozdemir, 2017, s. 286):

e OSB’li bireyler tan1 aldiktan hemen sonra egitime baslanmalidir. Erken yasta
baslanildiginda egitim bireylerin gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir.

e Egitimden alinan faydanin yiiksek olmasi i¢in kesintisiz ve yogun egitim
miidahaleleri almalar1 gerekmektedir.

e Beceri 6gretiminde 6gretilecek beceriler kii¢iik pargalara boliinerek sistematik
bir sekilde 6gretilmelidir.

e OSPB’li bireylerin bagimsiz yasam becerilerini edinmesi 6nemlidir. Bu nedenle
ogretim stireclerinde ipucu kullanimi ve zamanla bu ipuglarmin siliklestirilerek
becerinin birey tarafindan bagimsiz gergeklestirilmesi saglanmalidir.

e Becerileri 0grenmede gilidiileyici etkisi olan pekistirecler, bireylerin
ozelliklerine uygun olarak secilmeli ve zamanla siliklestirilmelidir.

e OSB’li bireylerin gii¢lii ve zayif oldugu yonler belirlenmeli ve g¢evresel
diizenlemeler ona gore planlanmalidir. Bireyler giinliik olarak yasantilardan

haberdar edilmeli, gorsel destekler, etkinlik ¢izelgeleriyle desteklenmelidir.
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e Ogrenilen becerilerin farkli ortamlarda ve zamanlarda devam ettirilebilmesi
icin kalicilik ve genelleme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

e Ailelerle igbirligi OSB’li bireyin egitim siirecinde 6nemli bir etkendir. Bu
nedenle 6gretilecek beceriler aile ile birlikte planlanmali, ailelere nasil egitim
verilecegi ile ilgili bilgi saglanmali ve okulda 6grenilenlerin evde genellenmesi
amaciyla etkinlikler diizenlenmelidir.

e OSB’li bireylerin kendine 0zgli yetersizlikleri bulunmaktadir. Bu nedenle
egitim programlar1 hazirlanirken bireysel 6zellikleri dikkate alinmalidir.

OSB’li bireylerin egitimlerinde kullanilan uygulamalar odaklanmis uygulamalar
ve kapsamli uygulamalar olarak iki farkli sekilde ifade edilmektedir. Odaklanmis
uygulamalar, OSB’li bireyler icin gelisimsel ve spesifik davraniglarin egitimlerinde,
belirli beceri ya da kavramlar1 6gretmede kullanilan uygulamalardir. Bu uygulamalarin
miidahale siireleri kisadir. ipucu, pekistirme, ayrik denemelerle dgretim, sosyal dykiiler,
akran aracili uygulamalar, video modelle 6gretim, PECS, gorsel destekler odaklanmis
uygulamalara ornektir. Odaklanmis uygulamalar okulda, evde uygulanabilmektedir.
Kapsamli uygulamalar ise, OSB’li bireylerin egitimlerinde ve gelisimlerinde ilerleme
kaydedilmesini saglayan bir dizi uygulamalari icerir. Dolayistyla kapsamli uygulamalar
odaklanmis uygulamalar1 da igerebilmektedir. Bu uygulamalar uzun zaman dilimleri
(bir ya da birden fazla yil) kapsaminda yogun miidahaleleri kapsar. Loovas
Programi(EYDE), TEACCH, PCDI, Denver, kapsamli uygulamalara 0rnek
gosterilebilir (Giileg-Aslan, 2017a, s. 264; Kircaali-Iftar, 2007, s. 69; Kircaali-Iftar ve
Tekin-Iftar, 2016, s. 237; Kurt ve Subasi-Yurtcu, 2017, s. 156; Odom, Boyd vd., 2010,
s. 426; Odom, Collet-Klingenberg vd., 2010, s. 276; Sam vd., 2019).

OSB’li  bireylerin  egitimlerinde kullanilan uygulamalar bireylerin  ve
cevresindekilerin yasaminda Onemli degisiklikler yaratacagi i¢in bu uygulamalarin
secimleri ¢cok Onem tasimaktadir. OSB’li bireylerin egitimlerinde kullanilan farkl
ozelliklerde uygulamalar bulunmaktadir. Bu durum hangi uygulamanin segilecegi
konusunda karigikliklar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Alanyazinda bilimsel dayanakli
uygulamalarin (BDU) OSB’li bireylerin egitimlerinde tercih edilmesi durumunda daha
etkili ve verimli sonuglar elde edilebilecegi ifade edilmektedir (Kurt, 2016, s. 82; Tekin-
Iftar ve Degirmenci, 2016, s. 265). Bu nedenle bir uygulamanin bilimsel dayanaginin
olmasi i¢in aragtirmalara gereksinim devam etmektedir (Kurt ve Subasi-Yurtgu, 2017, s.

156). izleyen boliimde BDU ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
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1.2. Bilimsel Dayanakl Uygulamalar

Bilimsel dayanakli uygulama (BDU) terimi kanit temelli uygulama terimi ile
esdeger anlama sahiptir (Rakap, 2018, s. 185). BDU ilk olarak 1970’li yillarda
Ingiltere’de tip alaninda ortaya cikmistir. Doktorlarin ve saglik alaninda calisan
uzmanlarin, hastalara en gilincel ve en gii¢lii olan tedavi yontemlerini saglamasi amaci
ile gelistirilmistir (Odom, Collet-Klingenberg vd., 2010, s. 275). Bilimsel arastirmalar
ile elde edilen bulgular sonucunda etkililigi kanitlanan uygulamalar, uzmanlara
uygulama se¢iminde rehber olmaktadir. Ingiltere’de tip alanindaki bu gelismeler diger
uygulamali alanlara da yayilmistir (Kurt, 2016, s. 83). BDU’nun OSB alaninda
kullanilmast ise psikoloji ve egitim alanlarinda yapilan arastirmalarin bir sonucudur
(Mesibov and Shea, 2011, s. 115). BDU, vadettigi sonuglart yapilan yiiksek kaliteli
calismalar sonucunda ortaya koyan, hakemli dergilerde yayimlanmis, yeterli sayida
deneysel arastirmalarin bulundugu, 6grenciler lizerinde olumlu etkilerinin ispatlandigi
uygulamalardir (Cook and Cook, 2011, s. 9; Kircaali-iftar, 2007, s. 44; Kurt, 2016, s.
88; NAC, 2009, s. 34).

OSB’li bireylerin egitimlerinde kullanilan uygulamalarin BDU olarak ifade
edilmesi amaciyla bazi kuruluslar, arastirmacilar, belirli kriterler gelistirmislerdir
(NPDC, 2014, s. 15; Odom, Brantlinger vd., 2005 s. 144). Gersten vd.(2005), bir
uygulamanin BDU kabul edilmesi i¢in, en az iki yiliksek kaliteli grup calismasi veya
dort kabul edilebilir grup ¢aligmasi gerektigini bildirmistir. Horner vd., (2005) ise en az
toplam 20 katilimcinin bulundugu, en az ii¢ farkli cografi bdlgede yiiriitiilen en az bes
adet tek deneysel ¢aligmanin gerektigini bildirmistir (Cook, Tankersley and Landrum,
2009, s. 371-372). Bu galismalardan sonra bazi kuruluslar, aragtirmacilar bu Kriterleri
gelistirmis ya da kendi kriterlerini olusturmustur (Rakap, 2018, s. 189).

Ulusal Otizm Merkezi (National Autism Center [NAC]) ve Otizm Spektrum
Bozuklugu Ulusal Mesleki Gelisim Merkezi (The National Professional Development
Center On Autism Spectrum Disorders [NPDC]) BDU’nun belirlenmesi i¢in arastirma
derleme c¢aligmalar1 yapan iki kurulustur. NPDC ve NAC yalnizca OSB ile ilgili
caligmalar yapmasi, uluslararas1 diizeyde saygn kuruluslar olmasi ve yapilan
calismalarin giincel olmasi nedeniyle 6nemlidir (Kurt, 2016, s. 89).

NPDC, 1997-2007 yillar1 arasinda OSB’li bireylerin egitim kalitesini yiikseltmek,
ogretmenlerin BDU’yu kullanmalarin1 arttirmak amaci ile bilimsel literatiire dayanan

etkili miidahale yontemleri hakkinda mesleki gelisim modeli tasarlamislardir. Boylece,



bir uygulamanin BDU olmas: i¢in Nathan ve Gorman (2007), Rogers and Vismara
(2008), Horner vd., (2005), Gersten vd., (2005) ve APA Division 12'min onceki
calismalarindan (Chambless and Hollon, 1998) yola ¢ikarak asagidaki kriterler NPDC
tarafindan gelistirilmistir (NPDC, 2014, s. 15):

e En az iki farkli arastirmaci veya arastirma grubu tarafindan yiiritiilen
arastirmalarda iki yiiksek kaliteli deneysel veya yar1 deneysel grup tasarimi
calismasinin olmasi,

e En az ¢ farkli arastirmaci veya arasgtirma grubu tarafindan yiiritiilen
arastirmalarda en az 20 katilimcinin bulundugu bes yiiksek kaliteli tek denekli
tasarim c¢alismasinin olmasi,

e En az iki farkli arastirma grubu tarafindan yiiriitiilen, bir yiiksek kaliteli
deneysel ya da yar1 deneysel grup tasarim ¢alismasi ve en az li¢ yliksek kaliteli
tek denekli tasarim c¢alismasinin olmasi.

NPDC, 2014 yilinda yapilan giincellestirme ile kriterleri karsilayan 27 tane BDU
belirlemistir. Onciil temelli miidahale, bilissel davranissal miidahale, ayrimli pekistirme,
ayrik denemelerle Ogretim, alistirmalar, sondiirme, islevsel degerlendirme, islevsel
iletisim egitimi, model olma, dogal Ogretim, anne-babalar tarafindan gergeklestirilen
uygulamalar, akran aracili uygulamalar, resim degis tokusu (PECS), temel tepki
Ogretimi, ipucu, pekistirme, tepkiyi kesme/yeniden yonlendirme, replikli Ogretim,
kendini yonetme, sosyal Oykiiler, sosyal beceri egitimi, yapilandirilmis oyun gruplari,
beceri analizi, bekleme siireli Ogretim, teknoloji destekli Ogretim, video modelle
ogretim, gorsel destekler BDU’dur. (NPDC, 2014, s. 20; http-6).

NAC, 2009 yilinda Ulusal Standartlar Projesi (NSP) kapsaminda 1957-2007
yillar1 arasinda yapilan caligmalari degerlendirerek 22 yas altinda bulunan OSB’li
bireyler i¢in kullanilabilecek BDU’lar1 belirlemistir. OSB’li bireylerin egitimlerinde
kullanilan uygulamalar i¢in 2009 yilinda ilk agsamada dort siniflandirma bulunmaktadir
ve dordiincii kategori zararl seklinde tanimlanmis olup, 2015 yilinda ikinci asamada bu
kategori ¢ikarilmistir. Ikinci asamada 2007-2012 yillar1 arasindaki calismalar da
degerlendirilerek 22 yas alt1 bireyler i¢in miidahalelere ek olarak 22 yas iistii yetigkinler
icin de midahaleler dahil edilmistir. NAC, 2021 yilinda {i¢iincli asamayi; birinci ve
ikinci asama ile 2018 yilina kadar olan tiim arasgtirmalar dahil edilerek yayinlayacagini
bildirmistir. NAC tarafindan uygulamalarin bilimsel dayanakli segilmesi ile ilgili 2009
ve 2015°te farkl kriterler belirlenmistir. 2015 yilinda yayimlanan klavuzda dahil etme
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ve arastirma dis1 birakma ile ilgili ¢ok fazla Olciit olusturmuslardir. Bu oOlgiitler
sonucunda 378 makale arastirma siirecine dahil edilmistir. Bu arastirmalar arastirma
deseni, bagimli ve bagimsiz degiskenlerin 6lglimii, katilimcilar1 belirleme ve miidahale
etkilerinin kalicilik ve genellemesi basliklar1 altinda sifirdan bese kadar (0-5) puanlama
cetveli ile degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda siniflandirma sistemi ii¢
baslik alitinda incelenmistir (NAC, 2009, s.6-7; NAC, 2015, s.10-34; http-2).

o Bilimsel dayanakli: Bir uygulamanin OSB’li bireyler i¢in olumlu sonuglarinin
oldugu ispatlanmastir.

e Umut vadeden: Bir veya birden fazla miidahaleler OSB’li bireyler i¢in olumlu
sonuglar oldugunu gosterse de, ek yiiksek kaliteli ¢alismalar etkilik hakkinda
tutarl bir sekilde ayn1 sonucu gostermelidir.

e Bilimsel dayanaktan yoksun: Bu miidahaleler hakkinda kesin sonuglar
cikarmak i¢in yeterli calisma bulunmamaktadir. Ek ¢alismalar ile zararl, etkili
ya da etkisiz oldugu sonucuna ulasilabilir.

NAC, Ulusal Standartlar Projesi (NSP) kapsaminda 2015 yilinda 22 yas alt1 igin

14 tane uygulamayr BDU olarak belirtmistir. Davranigsal midahaleler, biligsel
davranigsal miidahaleler, kiiciik ¢ocuklara yonelik kapsamli davranigsal uygulamalar,
dil 6gretimi, model olma, dogal dgretim stratejileri, aile egitimi paketi, akran egitimi
paketi, temel tepki O6gretimi, etkinlik ¢izelgeleri, replik 6gretimi(Senaryolar), kendini
yonetme, sosyal beceri 6gretimi, 6ykii temelli 6gretim NAC’1n kabul ettigi BDU” lardr.
Bu rapordal8 tane umut vadeden uygulama bulunmaktadir; destekleyici ve altenatif
iletisim araclari, gelisimsel iliski temelli uygulama, resim degis tokusuna dayal: iletisim
sistemi (PECS), maruz birakma, islevsel iletisim Ogretimi, taklit temelli miidahale,
iletisim baglatma ogretimi, dil egitimi, ¢cok bilesenli paket, miizik terapisi, alistirmalar,
masaj terapisi, azaltma paketi (uygulamalar1), isaret Ogretimi, sosyal iletisim
miidahalesi, yapilandirilmis 06gretim, teknoloji temelli miidahale, zihin kurami
ogretimidir. Yine bu raporda 13 tane bilimsel dayanaktan yoksun uygulama
bulunmaktadir. Bunlar ise, hayvan destekli terapi, kavram haritasi, kolaylastirici
iletisim, isitsel biitlinlestirme Ggretimi, iliski temelli yaklasim, gluten-kazein diyeti,
hareket temelli uygulama, SENSE Theatre miidahalesi, duyusal miidahale, sok terapisi,
sosyal davranigsal Ogrenme stratejisi, sosyal bilis miidahalesi, sosyal diisiinme
miidahalesidir. 22 yas lstlindeki bireyler i¢in davranigsal miidahaleler olarak bir tane

BDU tanimlanmustir. Yine mesleki egitim paketi umut vadeden uygulama arasinda olup
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biligsel davranigsal miidahale paketi, model olma, miizik terapisi, duyusal biitiinlestirme
paketi 22 yas {lstiinde bulunan OSB’li bireyler icin bilimsel dayanaktan yoksun
uygulamalar olarak tanimlanmistir (NAC, 2015, s. 41-73).

Her iki kurulus da birbirinden bagimsiz olarak incelemede bulunmus olmasina
ragmen sonuglar birbirine benzerdir. NPDC, 1997-2007 yillar1 arasinda 10 yillik bir
siiregteki  literatliri incelemistir. Daha sonra 2007-2011 yillar1 arasinda da
giincellestirme yapmuglardir. NAC ise 1957-2007 yillar1 arasinda ilk bdlimi
yayinladiktan sonra 2007-2012 yillarin1 da ekleyerek giincellestirmeye gitmistir. NPDC
ve NAC 22 yasina kadar olan OSB’li bireyler i¢in BDU’yu belirlemisken, NAC ikinci
asamasinda 22 yas ustii bireyler i¢cin de BDU’yu belirlemistir. NPDC tarafindan BDU
olarak kabul edilen 21 uygulama NAC tarafindan BDU olarak kabul edilmistir. NAC,
NPDC’nin BDU olarak kabul ettigi dort uygulamay: umut vadeden seklinde
kategorilendirmis, iki uygulama ise tanimlanmamistir. Egzersizler, islevsel iletisim
ogretimi, PECS ve teknoloji destekli 6gretim NAC tarafindan umut vadeden olarak
tanimlamis ve islevsel degerlendirme ve yapilandirilmis oyun gruplari BDUolarak
nitelendirilmemistir (NAC, 2015, s.41; NPDC, 2014, s. 5-7). iki kurulusun BDU ile
ilgili belirledigi uygulamalar Tablo 1.1’de karsilastirilmistir.
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Tablo 1.1. NPCD ile NSP nin karsilastiriimast (NPDC, 2017)

Ulusal Standartlar Projesi (NSP) ile Belirlenmis Bilimsel Dayanakhi Uygulamalar
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Merkezi (NPDC) tarafindan

isim

OSB’de tanimlanan Bilimsel Dayanakh Uygulamalar

Ulusal Mesleki Gel

Onciil Temelli Miidahale

Tepkiyi Kesme/Yeniden Yo6nlendirme

Ayrimli Pekistirme

Ayrik Denemelerle Ogretim
Sondiirme

Model Olma

Ipucu

Pekistirme

Replikli Ogretim

Beceri Analizi

Video Modelle Ogretim
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Bekleme Siireli Ogretim

Biligsel Davranigsal Miidahale

Dogal Ogretim

Anne-Babalar Tarafindan Gergeklestirilen Uygulamalar

Akran Aracili Uygulamalar

Temel Tepki Ogretimi

Kendini YOnetme

Sosyal Oykiiler

Sosyal Beceri Egitimi

Gorsel Destekler

X

Alistirmalar

NSP tarafindan umut vadeden olarak tanimlanmistir.

Islevsel Degerlendirme

NSP tarafindan bilimsel dayanakli uygulama olarak nitelendirilmemistir.

Islevsel Tletisim Egitimi

NSP tarafindan umut vadeden olarak tanimlanmustir.

Resim Degis Tokusu (PECS)

NSP tarafindan umut vadeden olarak tanimlanmistir.

Yapilandirilmig Oyun Gruplari

NSP tarafindan bilimsel dayanakli uygulama olarak nitelendirilmemistir.

Teknoloji Destekli Ogretim

NSP tarafindan umut vadeden olarak tanimlanmigtir.
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OSB’li bireylerin egitimlerinde BDU kullanildiginda etkili sonuglari oldugu
vurgulanmaktadir. BDU uygulama giivenirligi saglanarak dogru sekilde uygulandiginda
OSB’li bireylerin akademik, davranissal gereksinimlerinde ilerlemelerin olmasina katki
saglayacag belirtilmektedir (Giileg-Aslan, 2017b, s. 1033; Kretlow and Blatz, 2011, s.
18). Ogretmenlerin nitelikleri, deneyimleri, mesleki yeterlikleri OSB’li bireylerin
egitimlerinde 6nemli rol oynadigi i¢in de bu siirecte 6zel egitim 6gretmenlerine biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Alanyazinda 6gretmenlerin OSB’li bireylerin 6zellikleri,
egitimleri ve BDU hakkinda bilgi sahibi olmak durumunda oldugu vurgulanmaktadir
(Crimmins vd., 2004, s. 2; Giilec-Aslan, 2017a, s. 264; 2017b, s. 1033). izleyen

boliimde 6gretmen yeterlikleri ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

1.3. Ogretmen Yeterlilikleri

Yasamizda ogretmen yeterligi, “Ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bir
bicimde yerine getirebilmek i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar”olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2017, s. 4). Ilgili yasada 6gretmenlerin kendilerini kisisel ve
mesleki agidan gelistiren, gelisim i¢in de firsatlar1 kullanan ve arastiran bireyler olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenler farkli yas, diizey, farkli konu ve sosyo-
ekonomik alanlardaki bir¢ok 6grenciye egitim vermekte, bu nedenle de farkli yontem ve
teknikleri kullanmak durumunda kalmaktadir. Bu yontem ve tekniklerin dogru
uygulanmast ve kullanilmasi i¢in dgretmenlerin mesleki yeterlige sahip olmalari da
gerekmektedir (Seferoglu, 2004, s. 41). Ogretmen vyeterlikleri ile ilgili yapilan
aragtirmalarda Ogretmenlerin sabirli, anlayigli, hosgoriilii, iletisim becerileri yiiksek
bireyler olmasi gerektigi, bunun yaninda alan bilgisine sahip olma, ders plan1 yapma,
kendini gelistirme ile ilgili yeterliklerin olmasi gerektigi ifade edilmistir (Isiktas, 2015;
Tanriverdi ve Apak, 2013)

MEB, o6gretmenlerin mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler ile ilgili
yeterliklerinin olmas1 gerektigini ifade etmis ve bu yeterlikler Tablo 1.2°de
gosterilmektedir. Ogretmenlik meslegi genel yeterliklerini {i¢ ana bashk altinda

toplamistir (MEB, 2017, s. 8):
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Mesleki bilgi:

eOgretmenlerin, kendi alan1 ile ilgili yeterli donanima sahip olmasi
gerekmektedir.

eOgrencilerin bireysel farkliliklar1, géz oniinde bulundurularak Sgretim siireCi
ogretmenler tarafindan planlanmalidir. Ayrica 6gretmenlerin kendi alanina ait
Ogretim programlari, yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme siire¢lerinde
yetkin olmasi gekmektedir.

eOgretmenler, bireysel sorumluluklar1 ve vatandaslik haklari konusunda bilgi
sahibi olmalidir. Mevzuat bilgisine hakim olmalidir. Bireylerin hak ve
sorumluluklarimi bilmelidir.

e Mesleki beceriler:

e Ogretmenler, dgrencilerin bireysel farkliliklarmi, ¢evrenin fiziki yapisini goz
oniinde bulundurarak egitim-6gretim siireglerini planlamalidir.

e Ogrenciler i¢in giivenli 6grenme ortamlar1 hazirlamali, uygun materyali segerek
ogrencilerin kendini gelistirmelerini saglayacak alt yapiy1 olugturmalidir.

e Ogrenme-dgretme siirecinde dgrencilerin aktif katilimim saglayarak alan bilgisi
ile etkin bir siire¢ olugturmalidir.

e Olgme ve degerlendirme siireglerinde uygun dlgme araci kullanmali, grencilere
uygun geri bildirimler sunarak egitim-6gretim siirecini yeniden planlamalidir.

o Tutum ve degerler:

eCocuk ve insan haklarin1 gozeten, bireylerin kiitiirel 6zelliklerine, manevi
degerlerine saygili, dogal ¢cevrenin korunmasinda duyarli olmalidir.

e Ogrenciye deger vermeli, gelisimlerini destekleyici tutuma sahip olmalidr.

e Ogrenci, aile ve diger dgretmenlerle etkili bir iletisim kurmals, isbirligi yaparak
egitim ve 0gretim faaliyetlerinde yonlendirici olmalidir.

eOgretmenlik siirecinde kisisel gelisimine dikkat etmeli, kendisine &zen
gostermelidir. Mesleki gelisiminde elestirilere agik olmali ve giincel bilgileri
takip etmelidir. Kiiltiirel etkinlikleri takip etmelidir. Etik kurallara 6nem vererek

mesleki sayginligini korumalidir.
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Tablo 1.2. Ogretmenlik meslegi ve genel yeterlikleri (MEB, 2017, s. 8)

Mesleki Bilgi Mesleki Beceriler Tutum ve Degerler

=Alan bilgisi sEgitim-6gretimi planlama sMilli manevi ve evrensel degerler

°Alan egitimi bilgisi sOgrenme ortamlari olusturma sOgrenciye yaklagim

=Mevzuat bilgisi sOgretme ve dgrenme siirecini yonetme  clletisim ve isbirligi
sOlgme-degerlendirme oKisisel ve mesleki geligim

Genel ve 0zel alan yeterlikleri bir biitiin olarak degerlendirilmeyi icerdigi i¢in
ogretmenler, genel mesleki alan yeterliklerinin yaninda 6zel alan yeterliklerine de sahip
olmast gerekmektedir (http-5). Alanyazinda farkli branglara ait Ogretmenlik
yeterliklerine iligkin arastirmalar bulunmaktadir (Agirman, 2016; Dursun, 2015;
Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Ogiilmiis, 2014; Sahin, 2010; Uslu, 2014; Unli,
2008). Her brans kendine 6zgili 6gretme stratejileri icerdigi i¢in her alanin kendine 6zgii
yeterlikleri bulunmaktadir. Ozel egitim 6gretmenlerinin alan yeterlikleri de bunlardan

biridir. Izleyen béliimde 6zel egitim dgretmen yeterliklerine iligkin bilgiler verilmistir.

1.3.1. Ozel egitim 6gretmen yeterlilikleri

Yetersizlige sahip bireylerin bagimsiz yasam becerilerini kazanmalar1 ve kisisel
ihtiyaglarinin karsilanmasinda 6zel egitim 6gretmenlerinin rol ve sorumluluklari nemli
bir yer tutmaktadir. Bu nedenle yetersizlige sahip bireylerin, normal gelisim gosteren
akranlarinin yararlandigi egitim-6gretim faaliyetlerinden esit sekilde faydalanmalarin
saglamak i¢in Oncelikle nitelikli 6zel egitim Ogretmenlerinden egitim almalar
gerekmektedir. (Ergenekon, 2005, s. 18; Rakap, Birkan ve Kalkan, 2017, s. 53). OSB
karmasik davranis kaliplar1 icermekte ve bu bireyler birbirlerinden ¢ok farkli 6zellikler
gostermektedir. OSB’li bireyler ile ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerinin belirli mesleki
yeterliklerinin olmasi gerekmektedir (Giileg-Aslan, vd., 2014, s. 640). Horner (1977°den
aktaran Ozyiirek, 2008, s. 208), Ogretmenlerin yetersizlige sahip bireyin simf
etkinliklerini planlama, etkinlikleri siraya koyma ile ilgili yeterliklerinin olmasi
gerektigini vurgulamistir. Etkili 6zel egitim 6gretmenleri, dgretim sunarken zamamn
yonetmelidir. Yani Ogretim siirecinde Ogretime ayiracagi zamani belirlemelidir.
Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve gereksinimlerini belirlemeli, ara¢ gereclerini hazirlamalidir.
Ogrencilerin dikkatlerini 6gretim siirecine yonelterek onlarin davranislarmi kontrol
altina almali, uygun davranigsal miidahaleleri kullanmalidir. Ogrencinin performansini
aldiktan sonra bireysel farkliliklarina uygun olarak Ogretilecek becerileri secerek

Ogretim siirecini planlamali ve bu plan1 uygulamali, 6gretimi kaydetmeli ve sunulan
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ogretimin degerlendirmesini yapmalidir. Ozel egitim 6gretmenleri dgrenci tepkilerine
yonelik geribildirim sunarak dogru tepkilerde pekistirmeli, yanlis tepkilerde hata
diizeltmesi yapmali ya da uygun bir ifade ile 6grencinin tepkisinin dogru olmadigini
belirtmelidir. Pekistire¢ belirleme, beceri analizini uygulama, sinif etkinliklerini
planlama ile ilgili yeterlikleri olmalidir. Cocuk gelisimi, 6grencinin yetersizlik alani ve
ek yetersizliklerine iligkin yeterli bilgiye sahip olmalidir. Ayn1 zamanda &grencilerin
yasal haklar ile iligili bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir (Giileg-Aslan, vd., 2014, s.
640; Ozyiirek, 2008, s. 208;Tekin, 2005, s. 111-115). Yapilan arastirmalarda dgretmen
niteliklerine benzer olarak 6zel egitim Ogretmenleri, degerlendirme siirecinde Olgiit
bagiml tesler, performans kayit ¢izelgeleri kullanmakta, &gretilecek beceriye gore
yontemlerini belirlemekte ve ¢esitli yontemlerle BEP hazirlamaktadirlar (Giileg-Aslan
vd., 2014, s. 643; Sivrikaya ve Yikmis, 2016, s. 1985)

Ozel epitim ogretmenleri bazi bilgi ve beceri alanlarinda uzman olmalar
gerekliligi vurgulanmakta ve 6zel egitim 6gretmenlerinden sunlar beklenmektedir:

e Ogrenme ile iligli sorunlar yasayan &grencilerin akademik becerilerde
ihtiyaglarin1  belirleyip bu ihtiyaglar1 nasil karsilayacaklarint  bilmeleri
gerekmektedir.

e Ogrencilerin farkli davranis problemleri ile nasil basa ¢ikabilecekleri
konusunda bilgili olmalidir.

e Teknolojinin 6gretim siireglerinde kullanimi hizla gelismektedir. Bu nedenle
ozel egitim dgretmenleri teknolojiyi takip etmeli, 6grencilere yonelik avantajh
ve dezavantajli yonlerini belirlemelidir.

e Ozel egitim yasalar1 hakkinda bilgi sahibi olmalidir (Hallahan and Kaufman
2003, s. 22; Hallahan, Kaufman and Pullen, 2014, s.58).

MEB (2017), 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlikliklerini gérme, isitme,
ve zihin engelliler 6gretmenligi olarak ii¢ ayr1 baglikta tammlamustir. iletisim ve sosyal
beceriler, 6gretim programini uyarlama, okul aile ve diger meslek alanlar ile isbirligi
yapma, davranis yonetimi, mesleki gelisimi saglama alanlarinda mesleki yeterlikleri
belirlemistir. Bu mesleki yeterlikler ii¢ diizey olarak ifade edilmistir. Al diizey,
Ogretmenin Ogretmenlige iliskin temel bilgi dilizeyi ve tutumlarini, Ogretim
programlarina iliskin farkindaliklarini ifade etmektedir. A2 diizey 6gretmenin uygulama

aldigt  performansi gostermektedir. A3 diizey ise Ogretimi 0Ozglin bir sekilde

16



uygulayarak yeni uygulamalar gelistirdigi performansi ifade etmektedir (http-5). OSB’li
bireylerin egitimlerinde genellikle zihin engelliler 6gretmenligi mezunu 6gretmenler
gorev almaktadir (Rakap, Birkan ve Kalkan, 2017, s. 63). Bu nedenle Tablo 1.3’ de
sadece zihin engelliler 6gretmenlerinin yeterliklerine iligkin bilgi verilmis sonrasinda

ilgili aragtirmalar incelenmistir.
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Tablo 1.3. Ozel egitim égretmeni ozel alan yeterlikleri (MEB, 2017, 5.274)

1. ILETISIM VE SOSYAL BECERILER

a. Zihinsel Engelli Ogrencilere iletisim ve Sosyal Beceriler Kazandirabilme

Performans Gostergeleri
Al Diizeyi

e Zihinsel engelli 6grencilere iletisim ve sosyal .
becerilerin 6gretimi i¢in yapilandiriimig
ortamlar diizenler.

e Zihinsel engelli 6grencinin iletisim ve sosyal .
becerileri 6grenmesinde, dogal ortamda ortaya
cikabilecek firsatlardan yararlanmasina yonelik
etkinlikler diizenler.

e {letisim ve sosyal becerilerin kazandirilmasina
yonelik ornek etkinlikler planlar.

A2 Diizeyi

Zihinsel engelli 6grencilere iletisim ve sosyal
becerilerin akranlar araciligiyla
kazandirilmasi igin 6gretmenlere ve siniftaki
ogrencilere rehberlik eder.

Iletisim ve sosyal becerileri 6grenen zihinsel
engelli 6grencinin bu becerileri
gosterebilecegi degisik firsatlarin
olusturulmasinda, 6gretim ortamlarinin
gelistirilmesinde 6rnek etkinliklerle
ogretmenlere rehberlik eder.

b. Engelli Ogrencilerin Sosyal Kabuliinii Saglayabilme

¢ Zihinsel engelli 6grencinin yapabildigi ve .
giicliik yasadigi alanlar hakkinda sinif
Ogretmenini ve akranlarini bilgilendirmeye
yonelik etkinlikler diizenler.

e Zihinsel engelli 6grencinin akranlariyla .
etkilesime gegmelerini saglayarak karsilikli
yardim etme yollarini tanitmaya yonelik
etkinlikler diizenler.

Ogretmenlerin ve 6grencilerin zihinsel engelli
Ogrencilerin bazi alanlarda yasadiklari
giicliiklerin iistesinden ek yardimla
gelebildiklerini anlamalarini saglayacak
etkinlikler planlar.

Zihinsel engelli 6grencilerin sosyal kabuliinii
arttirmak i¢in akranlartyla yardimlagmalarina
firsat olusturma konusunda 6gretmenlere
rehberlik eder.

Zihinsel engelli 6grencinin sosyal kabuliinii
arttirmak igin bulundugu okuldaki personel,
ogrenci ve ailelere rehberlik eder.

A3 Diizeyi

Ogrencilere iletisim ve sosyal becerilerin
kazandirilmasinda okuldaki yonetici ve
ogretmenlere dgretim ortamlari gelistirebilmeleri
icin seminer ve sunu gibi etkinlikler diizenler.
Ogrencilerin giinliikk yasamda bagimsiz iletisim ve
sosyal beceriler gelistirmelerinde ailelere yonelik
egitici etkinlikler diizenler.

[letisim ve sosyal becerileri sinirl grencilerin
0zel glinlerdeki etkinliklere katilimina yonelik
olarak 6gretmenlere ve velilere rehberlik eder.

Ozel giinlerde, gevre kaynaklarini kullanarak
engelli bireylerin sosyal kabullerini arttirmaya
yonelik etkinlikler diizenler.

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin toplumda degisik
alanlarda sosyal kabuliinii saglamis olan zihinsel
engelli bireyleri tanimalarina yonelik tanigma ve
tanitma etkinlikleri diizenler.

Zihinsel engelli 6grencinin sosyal kabuliinii
artirmak igin sivil toplum kuruluslartyla isbirligi
yapilmasinda yonetici, 6gretmen ve ailelere
rehberlik eder.
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2. OGRETIM PROGRAMINI UYARLAMA

a. Zihinsel engelli 6grencilerin akademik ve akademik olmayan alanlarda yapabildiklerini belirleyebilme

Performans Gostergeleri
Al Diizeyi

e Akademik ve akademik olmayan alanlarda
mevcut goriisme formlari ile kontrol
listelerini uygular/gelistirir.

e Standartlagtirilmis bagil ve 6gretmen yapimi
testlerin uygulanmasi sonucunda hazirlanan
raporlar1 yorumlar.

e Ogretim 6ncesi, 6gretim sirasinda ve
sonrasinda dgrencinin dzelligine uygun dl¢i
araglarini kullanarak 6grencilerin egitsel
gereksinimlerini belirler.

A2 Diizeyi

e Ogrencinin farklilasan gereksinimleri

dogrultusunda ayrintili olarak
degerlendirmelerde bulunur.

Zihinsel engelli 6grencinin 6gretim
sirasinda ve sonrasinda degerlendirmesinde
kullanilabilecek 6l¢me araglar1 hazirlamasi
konusunda 6gretmenlere rehberlik eder.

Zihinsel engelli 6grencinin farklilagan
egitim gereksiniminin planlanmasinda
Ogretmenlere rehberlik eder.

A3 Diizeyi

Akademik ve akademik olmayan alanlarda
yapabildiklerini ve egitsel gereksinimlerini
belirlemeye yonelik 6lgek gelistirir.

Ihtiya¢ duyulmasi durumunda zihinsel engelli
6grencinin sinifindaki akranlarin farklilagan egitsel
gereksinimlerini karsilamaya yonelik kaynak
odanin diizenlenmesi ve ¢aligmalarin planlanmasi
konularinda ilgilileri yonlendirir.

b. Bireysellestirilmis Egitim Program (BEP)’na gore Bireysellestirilmis Ogretim Plam (BOP) uygulayabilme

e Zihinsel engelli 6grenci i¢in yapilmis BEP
dogrultusunda hazirlanan BOP’ii akranlari
icin hazirlanan egitim programi ve planlarla
uyumlu hale getirir.

e BOP’te belirtilen ydntem ve stratejilere
uygun 6gretim materyalleri hazirlayarak
bunlarin kullanimi konusunda 6gretmenleri
bilgilendirici etkinlikler diizenler.

Zihinsel engelli 6grenci i¢in hazirlanmis
BOP’iin uygulanmas sirasinda ortaya ¢ikan
yeni gereksinimlere gére 6gretim amaglarini
belirleyerek BEP’da gerekli diizenlemeleri
yapar.
Zihinsel engelli 6grencide ortaya ¢ikan yeni
gereksinimlere gore gelistirilmis BOP’E
uygun 0grenme ortamlari diizenleme

konusunda ilgili 6gretmenlere rehberlik eder.

Okulda 6zel gereksinimi olan dgrencilerin egitsel
gereksinimlerinin belirlenmesi amaciyla
gelistirilebilecek degerlendirme arag ve yontemler
konusunda yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilere
yonelik bilgilendirme etkinlikleri diizenler.
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3. OKUL, AILE VE DIGER MESLEK ALANLARI iLE iSBIiRLiGi YAPMA

a. Zihinsel engelli 6grenciyle ilgili egitim dgretim siirecinde yapilacak uyarlamalar ile mevzuat konusunda simif 6gretmenini, alan 6gretmenini, okul
yoneticilerini bilgilendirme ve diger uzman Kisilerle is birligi yapabilme
Performans Gostergeleri

Al Diizeyi A2 Diizeyi A3 Diizeyi

e Ogretmenleri ve okul ydneticilerini zihinsel e Zihinsel engelli 6grencinin egitsel o Ozel egitim ile ilgili yasa ve yonetmeliklerin
engelli 6grencinin diizeyine uygun 6gretim ihtiya¢larinin karsilanmasinda BEP uygulanmasinda karsilagilan eksiklikler ile ilgili
stire¢ ve materyallerinin uyarlanmasi biriminin igbirligi ve esgiidiim icinde Onerilerini yetkililere iletir.
konusunda bilgilendirmeye yonelik etkinlikler caligmalarini saglar.
diizenler.

e Zihinsel engelli 6grencinin egitim dgretimden e Zihinsel engelli 6grencilerle ilgili yapilan o Ozel egitime iliskin yasa ve yonetmelikleri agiklayici
yararlanmasina iliskin yasa ve yonetmelikler yasal diizenleme ve degisikliklerin toplant1 ve seminer gibi etkinlikler diizenler.
hakkinda 6gretmenleri ve okul personelini yorumlanmasinda aile, okul yonetimi,
bilgilendirmeye yonelik etkinlikler diizenler. ogretmenler ve okulun diger personelini

bilgilendirmeye yonelik etkinlikler
diizenler.

b. Zihinsel engelli 6grencinin egitim yasantisinin siirekliligi ve 6zel egitime iliskin hak ve sorumluluklari konusunda aileye rehberlik edebilme

e Zihinsel engelli 6grencinin egitsel ¢ Zihinsel engelli 6grencinin yapabildiklerini ve o Zihinsel engelli 6grencilerin aileleri ile etkilesim
ihtiyaglarini karsilayacak 6zel egitim ve egitim ihtiyaclarini1 dikkate alarak, ailede gruplarinin olusturulmasinda okul yonetimi ve
destek egitim hizmetleri konusunda aileyi cocuga yonelik olumlu beklentilerin aileleri yonlendirir.
bilgilendirmeye yonelik etkinlikler diizenler. olusturulmasinda rehberlik eder.

e Zihinsel engelli 6grencinin egitim 6gretime e Zihinsel engelli 6grenciye yonelik egitim o Zihinsel engelli 6grenciler hakkinda kamuoyu bilinci
iliskin hak ve sorumluluklari konusunda stirecinin okul disinda da siirdiiriilmesi olusturulmasi amaciyla etkinlikler diizenlenmesinde
aileyi bilgilendirmeye yonelik etkinlikler amaciyla ailenin egitime etkin katilimini saglar. ailelere rehberlik eder.
diizenler.
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4. DAVRANIS YONETIMi

Al Diizeyi

a. Zihinsel engelli 6grencinin 6gretim etkinliklerine katihmim diizenleyebilme
Performans Gostergeleri

Zihinsel engelli 6grencideki davranis .
problemlerinin nedenlerini belirleyerek
¢ozlimiine iligkin diizenlemeler yapar.

Problem davranislarin nedenleri hakkinda .
Ogretmenlere rehberlik eder.

Zihinsel engelli 6grencinin olumlu
davraniglarinin 6diillendirilmesi durumunda,
olumsuz davraniglarinin azalacagi konusunda
Ogretmenlere rehberlik eder.

A2 Diizeyi

Zihinsel engelli 6grencinin istendik
davranislarinin siirekliliginin saglanmasi igin,
planlama ve uygulama basamaklarinda
ogretmenlere rehberlik eder.

Zihinsel engelli 6grencinin 6gretim
etkinligine akranlariyla katilmasini
saglayacak ortamlarin hazirlamasinda
Ogretmenlere rehberlik eder.

A3 Diizeyi
e Okuldaki tiim 6grencilerin 6gretim etkinliklerine
katilimlarini saglayan diizenlemeler konusunda
ogretmenlere rehberlik eder.

Zihinsel engelli 6grencinin ve akranlarimnin 6gretimsel etkinliklere katilimini engelleyen problem davranislar1 yonetebilme

Zihinsel engelli 6grencinin benlik saygisini .
gelistirmek ve 6gretim siirecine katilimini
arttirmak i¢in olumlu pekistire¢ verilmesi ve
doniitler saglanmasi konusunda dgretmenleri
bilgilendirmeye yonelik etkinlikler diizenler.
Zihinsel engelli 6grencinin kaygi ve .
giicliikler yasamasini 6nleyebilmek i¢in

uygun zorlukta 6gretimsel yagantilarin
olusturulmasi konusunda 6gretmenleri
bilgilendirmeye yonelik etkinlikler diizenler.
Uygun olmayan 6grenci davraniglarini

azaltmak i¢in Davranig Sagaltim Plani

hazirlar.

Ogrencinin problem davramslarim
sonlandirmak i¢in Davranis Sagaltim Planinin
uygulanmasinda 6gretmenlere rehberlik eder.

Problem davranislarin olusumunu énlemek
amactyla sinif ortaminda yapilabilecek
diizenlemeler hakkinda &gretmenlere rehberlik
eder.

e Okuldaki tiim 6grencilerin olumlu davraniglarini
arttirmaya yonelik yapilabilecek diizenlemelerle
ilgili 6gretmenlere rehberlik eder.
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5. MESLEKI GELISIMi SAGLAMA

a. Mesleki yeterliklerini belirleyebilme

Performans Gostergeleri
Al Diizeyi

Sahip oldugu mesleki yeterliklerini
belirlemek i¢in 6z degerlendirme yapar.

Mesleki yeterliklerini belirlemeye yonelik
uygulamalarini kayit altina alir.

A2 Diizeyi
o Ogretmenlik meslegi yeterlikleri temelinde
yansiz bigimde 6z degerlendirme yapar.

e Maeslektaglarinin elestirileri ve onerileri
dogrultusunda mesleki gereksinimlerini
belirler.

Ozel Egitime iliskin Kisisel ve mesleki gelisimini saglayabilme

Ozel egitimi desteklemek amaciyla cesitli
yayinlari takip etmede isteklidir.
Alaniyla ilgili etkinliklerini izler.

Bireysel mesleki gelisim planini olusturur.

e Diger 6zel egitim alanlarinda da kendini
gelistirir.

o ilgi duydugu 6zel egitim ile ilgili diger
alanlarda egitim alir.

e Ozel egitim ile ilgili kavramlarm yanlis
kullanimina ve alanla ilgili yapilan yanlis
uygulamalara karst duyarli davranir.

e Arastirma, planlama, uygulama ve
degerlendirme siireclerinde teknolojiden
yararlanir.

e Ozel egitim ile ilgili konferans, agik oturum,
bilimsel toplant1 ve seminerlere dinleyici
olarak katilir.

o Ozel egitim ile ilgili yasa ve
yonetmeliklerdeki degismeleri e gelismeleri
izler.

A3 Diizeyi

Mesleki yeterliklerini belirlerken veli, 6grenci,
meslektas, yonetici ve ilgili meslek alanlar
goriislerinden yararlanir.

Ozel egitim ile ilgili etkinlikler diizenleyerek
cevresiyle paylasir.

Konferans, agik oturum, bilimsel toplanti ve
seminerlerde bildiriyle, posterle veya konugmaci
olarak yer alir.

Ozel egitim ile ilgili kaynak ve dékiimanlari
inceleyip derleyerek kullanabilecegi arsiv
olusturur.

Ozel egitimin en az bir alaninda akademik diizeyde
caligmalar yapar.

Konugma ve yazma diizeyinde en az bir yabanci dil
bilir.

Ozel egitim ile ilgili yasa ve yonetmelikleri
uygulanmasinda karsilastig1 eksikliklere yonelik
¢Ozim Onerileri gelistirir.

Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinden yararlanabilme

Ozel Egitim siireci ve uygulamalarinda
bilimsel aragtirma yontem ve tekniklerinin
gerekliliginin farkindadir.

e Mesleki gelisimine yonelik arastirmalarinda
bilimsel aragtirma yontem ve tekniklerini
dikkate alir.

d. Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve iletisim i¢in yararlanabilme

Bilisim teknolojilerinin kullaniminin, birey
ve toplum agisindan 6nemi hakkinda goriis
ve deneyimlerini ¢evresiyle paylasir.

e Arastirma, bilgiye erisme ve bilgiyi
paylasma amaciyla arama motorlarini,
internet sitelerini portallarini ve veri
tabanlarimi kullanir.

Bilimsel arastirma yontem ve tekniklerine gore
hazirlanmis 6zel egitime yonelik proje ve makale
gibi Urilinler ortaya koyar.

Bilisim teknolojileri araglarini 6grenciyle,
meslektaslariyla, yoneticilerle, ailelerle ve
uzmanlarla etkili iletisim ve igbirligi i¢in kullanir.
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1.4. Tigili Arastirmalar

Alanyazin taramasi sonucunda ulagilan arastirmalar BDU ve 6gretmen yeterlikleri
olarak iki baglk altinda toplanmistir. Arastirmalarin akisi glinlimiizden geg¢mise dogru
ilerlemektedir. Arastirmalar, amag, yontem ve bulgulart kapsayacak sekilde

ozetlenmistir. izleyen bdliimde BDU ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

1.4.1. Bilimsel dayanakh uygulamalar ile ilgili yapilan arastirmalar

Ciftci-Tekinarslan vd., (2018) calismasinda 6zel egitim Ogretmen adaylarinin
BDU hakkindaki goriislerini incelemistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Calismaya 11 6zel egitim 6gretmen
adayr katilmistir. Bulgularda, 6zel egitim Ogretmen adaylart BDU’yu gecerligi-
giivenirligi kanitlanmg, planli programli uygulamalar olarak tanimlamuslardir. Ozel
egitim 6gretmen adaylar1 OSB’li bireylerin egitimlerinde yanligsiz 6gretim yontemleri
ile dogal 6gretim yontemlerini kullandiklarini belirtmislerdir. Kullandiklar1 yontemlerin
BDU olmasimin nedeninin ise uygulanmis test edilmis uygulama olarak gordiiklerini
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari, OSB’li bireylerin egitimlerinde kullanilan BDU
ile ilgili daha fazla teorik bilgiyi ogrenmek istediklerini ve uygulamalari gérmek
istediklerini belitmislerdir. Katilimcilar siniflarinda en c¢ok yanligsiz  Ggretim
yontemlerini kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar BDU’nun
derslerde icerik, gozlem ve stajlarinin artmasi ile ilgili Onerilerde bulunmuslardir.
Aragtirma sonucunda katilimeilarin BDU ile ilgili sinirh bilgiye sahip olduklart ve daha
fazla uygulamaya ihtiyaci oldugu saptanmuistir.

Rakap, Balik¢1 ve Kalkan (2018), yaptig1 calismada genel egitim 6gretmenlerinin
OSB ile ilgili bilgi diizeylerini, OSB’ye olan bakis agilarint ve OSB’li bireylerin
egitimlerinde kullanilan BDU hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemeyi amaglamigtir.
Calismaya 12 farkli ildeki okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lisede gorev yapan 478
genel egitim ogretmeni katilmistir. Bu kapsamda yeni bir dlgek gelistirilmistir. Dort
farkli boliimden olusan 6lgek, dgretmenlerin demografik bilgileri, OSB’nin nedeni ve
tanilamasi ile ilgili bilgileri, OSB ile ilgili genel bilgileri ve BDU hakkindaki bilgileri
Olcmektedir. Arastirma bulgularinda, katilimcilarin %40’indan fazlas1 Katilimcilar
OSB’nin  nedeninin nérolojik ve genetik farktérlerden kaynakli oldugunu
diisiinmektedir. OSB’nin tami kritelerlerinde zarar verici davranislar, sinir Kkrizleri,

odaklanma ile ilgili yetersizliklerinin bulundugunu ifade etmislerdir. OSB ile ilgili genel
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bilgi diizeylerini 6lgen sorulara katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun dogru cevaplar
verdigi bulgusuna ulasilmistir. OSB’de kullanilan BDU ile ilgili bilgi diizeylerini 6l¢en
soruda ise etkililigi farkli arastirmalar tarafindan kanitlanan davranigsal miidahaleleri
sectikleri sonucuna ulagsmislardir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin OSB ile ilgili
bilgi diizeylerinin diisiik oldugu, BDU ile ilgili yanls bilgiye sahip olduklar1 sonucuna
ulagsmiglardir.

Giileg-Aslan (2017b), yaptig1 ¢alismada OSB’li bireyler ile ¢alisan egitimcilerin
uygulama davranis analizine (UDA) yonelik algi ve deneyimleri incelemistir.
Fenomenolojik desenlenen arastirmada katilimcilardan metafor yontemi ile veriler
toplanmistir. Toplanan veriler ise betimsel analiz yolu ile ¢6ziimlenmistir. Arastirmaya
farkli branglardan 6zel egitim kurumunda ¢alisan 10 egitimci katilmistir. Arastirma
bulgularinda katilimcilar, UDA’ya yonelik algilarinda mecaz kullanarak benzetme
yapmiglardir ve benzetmeler sonucunda UDA hedefleri ve 6zellikleri ile betimlemeleri
ortiismektedir. Ayrica UDA’y1 betimlerken katilimcilar genellikle olumlu ifadeler
kullanmiglardir. Katilimeilar, UDA i¢in bumerang, bitki, dedektif, pamuk tarlasi, ¢ok
katli pasta, pasta, gelisim, kapali seker kutusu, esi olmayan ilag, Aristo gibi mecazlar
kullanmisladir. Katilimcilarin ¢alistign kurumda UDA ile ilgili egitim almalarinin
bilgilerinin artmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir. Sonug olarak, katilimcilarin UDA
algilarinin alanyazindaki UDA’nin hedefleri ile 6zelliklerinin tutarli oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Alhossein (2016)’in yaptig1 caligmada 333 tane genel ve 6zel egitim 6gretmenin
siniflarinda bilimsel dayanakli sinif uygulamalarini uygulayip uygulamamalarini ve bu
uygulamalar hakkinda oOgretmenlerin bilgilerini 6lgmeyi amacglamistir. Arastirmada
veriler anket yolu ile toplanmigtir. Arabistan’da yapilan bu caligsmada arastirmaya
katilacak olan Ggretmenlerin demografik ozellikler ve BDU hakkindaki bilgileri ve
BDU’yu nasil kullanildiklarina iliskin bilgileri almak almak amaciyla anketler
araciligiyla veri toplanmistir. Arastirma bulgulart BDU hakkinda katilimcilarin orta
diizeyde bilgisi oldugu ifade edilmistir. Fakat 6gretmenlerin akran aracili uygulamalar
ile kendini yonetme ile ilgili uygulamalar: diisiik oranda uyguladiklar1 bulgulanmistir.
BDU bilgileri cinsiyet ile karsilastirildigindan kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere
gore daha yiiksek diizeyde basari gosterdikleri bulgulanmustir. Ozel egitim ve genel
egitim oOgretmenlerinin BDU hakkindaki bilgileri ile ilgili anlamli bir farklilik
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bulunamamistir. Bu arasgtirma sonucunda Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin ve
uygulamalarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Greenway vd., (2013) yaptig1 ¢alismada zihinsel ve gelisimsel yetersizligi olan
bireylere egitim veren Ogretmenlerin BDU hakkindaki goriislerini  belirlemeyi
amagclamigtir. Aragtirmaya dokuz 6gretmen katilmistir. Yari yapilandirilmig goriismeler
yolu ile veri toplanmistir. Ogretmenler, BDU’yu kavramsallastirmada en fazla kant
kelimesini  kullanmistir.  Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  BDU’yu  nasil
kavramsallastirdiklart ve Ogretim siireglerini nasil zorlastirdiklar1 ortaya konmustur.
Ayrica O6gretmenlerin BDU ile ilgili yeterli bilgiye ulagmakta zorluk yasadiklar
gorilmiistiir.

Gable vd., (2012) yaptig1 ¢alismada genel ve 6zel egitim O6gretmenlerinin 20
BDU’nun 6nemine, kullanim sikligina ve literatiir taramasinin belirlenmesine iliskin
hazirlik diizeyleri i¢in anketler kullanmistir. Arastirmaya 1588 genel egitim dgretmeni
ve 1472 oOzel egitim Ogretmeni katilmistir. Arastirmada veriler anket yolu ile
toplanmistir. Bu arastirma sonucunda genel egitim ve 6zel egitim §gretmenlerinin BDU
icin yeterli hazirhga sahip olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin,
BDU’lar1 bulma, bu uygulamalari kullanma ile ilgili isteklerinin oldugu goriillmektedir.

Jones (2009) yaptigi calismada Ogretmenlige yeni baslayan 0Ozel egitim
ogretmenlerinin BDU’yu kullanimlarint incelemistir. Arastirmaya 10 ozel egitim
ogretmeni katilmistir. Arastirmaci, arastirma verilerini goriisme, gozlem, kendini
derecelendirme olgekleri yolu ile toplamistir. Arastirma bulgularinda, 6zel egitim
Ogretmenleri 0gretim yontemleri ile ilgili bilgi almak i¢in internetten yardim aldiklarini
ifade etmislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin BDU’yu kullanmalarinin diisiik
oldugu, BDU hakkindaki diisiincelerinin olumlu oldugu bulgusuna ulasmistir. Bu
nedenle uygulamalari ile diisiincelerinin birbiri ile ¢elistigi sonucuna ulagilmistir.

Burns ve Ysseldyke (2009), yaptigi calismada okullarda yetersizlige sahip
ogrencilerin egitiminde BDU’nun ne siklikta kullanildigini arastirmistir. 174 6zel egitim
Ogretmeni ve 333 psikologla arastirmayr gergeklestirmislerdir. 12 maddeden olusan
anketle arastirmada veri toplanmugtir. Ogretmenlere BDU’yu kullanma siklig1
sorulmustur. Ogretmenlerin en sik dogrudan dgretim ydntemi kullandiklar1 bulgusuna
ulagilmistir. Diger uygulama ise uygulamali davramis analizidir. Bir diger bulgu
ogrencilerin egitim siireglerinde etkili olan uygulamalar ile etkisi olmayan uygulamalar

kiyaslandiginda Ogretim stratejilerinin  davranig stratejilerine goére  daha etkili

25



olabilecegi bildirilmistir. Dogrudan o6gretim en sik kullanilan ydntem olarak
tanimlanmig ve algisal motor egitiminin en az siklikta kullanildigi sonucuna
ulagsmislardir. Sonug olarak 6zel egitim 6gretmenlerinin BDU’nun bir kismini 6gretim
yontemlerinde kullandiklar1 bir kismini ise kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Bu aragtirmalar incelendiginde ulusal alanyazinda §gretmenlerin BDU hakkinda
goriiglerinin incelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. BDU ile ilgili arastirmalar
incelendiginde katilimcilarin 6zel egitim 6gretmenlerinin, genel egitim 6gretmenlerinin,
ogretmen adaylar1 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda 6gretmenlerin OSB ve BDU ile
ilgili bilgi diizeyleri, goriisleri, uygulamali davranig analizi ile ilgili alg1 ve deneyimleri
incelenmistir. Ayrica BDU’nun hangi sikliklarda kullanildigi, BDU’nin 6nemi ile ilgili
arastirmalar yapildigi goriilmiistiir. Bu arastirmalarin verilerinin anket, goriisme,
gozlem, metaforlar, oOl¢ekler ile toplandigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalarin
bulgular incelendiginde genel olarak 6gretmenlerin BDU ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, BDU ile ilgili daha detayl bilgi edinmek istedikleri goriillmektedir. Fakat
iki aragtirmada Ogretmenlerin BDU ile ilgili orta diizey bilgilerinin oldugu
bulgulanmistir. Arastirmalarda 6gretmenlerin BDU hakkindaki bilgilerinin kapsaml

olarak incelenmedigi goriilmektedir.

1.4.2. Ozel egitim 6gretmenlerinin yeterliliklerine iliskin arastirmalar

Kogak (2018), yaptig1 calismada Ozel Egitim s Uygulama Okulu 3. Kademe’de
gorev yapan 15 alan mezunu ve 15 alan dis1 lisans programindan mezun 6gretmenlerin
mesleki yeterliklerini incelemeyi amaglamigtir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden
yari-yapilandirilmis  goriisme yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Goriismeler
sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Arastirma
bulgularinda, alan mezunu o6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu mesleki yeterlik
anlaminda kendini yeterli hissetmektedir. Alan 6gretmenleri alan bilgisinde kendilerini
yeterli hissettiklerini ifade ederken alan dist Ogretmenler ise kendilerini yeterli
hissetmedikleri bulgusuna ulasilmistir. Ozel egitimde kullanilan yontem ve tekniklerde,
BEP gelistirmede, icerik ile kazanim belirleme ve gerceklestirmede, problem
davraniglarla bas etmede benzer bulguya ulasilmistir. Alan 6gretmenleri ile alan disi
Ogretmenlerin materyal hazirlama, gelistirme ve uygulamada, 6gretimde teknoloji
kullaniminda, program uyarlama ve uygulama siireglerinde, aile egitiminde, sinif

yonetiminde, zaman yonetiminde, Ogrenci ile iletisim kurmada kendilerini yeterli
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hissettikleri bulgusuna ulagilmistir. Alan Ogretmenleri ve alan dis1 O0gretmenlerin
performans diizeyi belirleme ve 6lgme, degerlendirme siireglerinde kendilerini yeterli
hissetmedigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda, tiim Ogretmenlerin genel
anlamda mesleki yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu, 6zel egitim alan mezunu
ogretmenlerin mesleki yeterlik degerlerinin, alan disindan olan 6gretmenlerin yeterlik
degerlerinden daha nitelikli oldugu sonucuna ulasilmstir.

Bayrakdar, Vural-Batitk ve Barut (2016) yaptiklar1 calismada Ozel egitim
O0gretmen adaylarmin 6gretmen 6z yeterlikleri ile Ogretmenlik meslegine yonelik
tutumlarini incelemeyi amaglamislardir. Aragtirmaya 6zel egitim bolimii 4. Sif
Ogrencisi 129 Ogretmen adayr katilmigtir. Genel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilen arastirmada anket yolu ile veriler toplanmistir. Arastirmada Ogretmen
Ozyeterlik Olgegi ve Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olgegi kullanilmustir.
Aragtirma verileri istatistiki yontemler ile analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin
Ozyeterlik ve meslege yonelik tutumlart cinsiyet, program ve akademik basari alt
basliklarina gore incelenmistir. Arastirma bulgularinda, 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik
diizeyleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 arasinda olumlu yénde anlamli
iligki bulunmustur. Ayrica Ogretmen adaylarimin &zyeterlikleri yiiksek olarak
bulgulanmus, cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamustir. Ogretmen adaylarinin
ozyeterlik diizeyleri 6grenim gordiikleri programa gore farklilik gosterdigi bulgusuna
ulagilmistir. Zihin engelliler 6gretmen adaylarinin isitme engelliler 6gretmen adaylarina
gore Ozyeterlik algilarimin daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin tutumlarinda olumlu bir iliski
bulunmustur.

Dere-Ciftci (2015), calismasinda 6zel egitim merkezlerinde ¢alisan farkli meslek
gruplarindan Ogretmenlerin mesleki yetkinlik ve tiikenmislik diizeyleri arasindaki
iliskinin belirlenmesini amaglamiglardir. Arastirmaya okul Oncesi, gérme, isitme ve
zihin engelliler boliimlerinden mezun 318 dgretmen katilmistir. Arastirma genel tarama
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada
veriler, Kisisel Bilgi Formu, Ogretmen Mesleki Yetkinlik Olgegi, Ogretmenlik Mesleki
Tiikenmislik Olgegi kullanilarak toplanmistir. Veriler SPSS paket program ile
coziimlenmistir. Aragtirma bulgularinda 6gretmenlerin mesleki yetkinlikleri acisindan
branglari, cinsiyetleri, yaslari ile arasinda farklilik bulunanamistir. Mesleki tiikenmislik

diizeyleri a¢isindan cinsiyet, yas agisindan farklilik bulunanamistir. Fakat mesleki
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tilkenmislik ile branglar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Gérme engelliler
ogretmenlerinin mesleki tiikenmislik diizeyleri okul Oncesi 6gretmenlerinden anlamli
derecede yiiksek bulunmustur. Arastirma sonucunda mesleki yetkinlik ile tiikenmislik
diizeyleri arasinda negatif bir iliski bulunmustur.

Karasu, Aykut ve Yilmaz (2014), calismasinda zihin engelliler 6gretmenlerinin
hizmetigi egitim ihtiyaclarinin belirlenmesini amaglamistir. Calismaya 6zel egitim
bolimiinden mezun olmus 51 ogretmen katilmistir. Nitel yOntemle plananlanan
calismada, yari-yapilandirilmis sorular hazirlanmis ve katilimcilara yazili olarak
sunulmustur. Sorular katilimcilara e-posta yolu ile ulastirilmistir. Elde edilen veriler
icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin oncelikle sinif yonetimi,
davranig degitirme ve 0gretim yontemleri ile ilgili hizmetigi egitime ihtiya¢ duyduklari
sonucuna ulagilmustir. Ozel egitim simiflarinda, OCEM’lerde, 6zel sektorde gérev yapan
Ogretmenler genellikle davranig degistirme, sinif yonetimi konularinda; egitim
uygulama okullarinda ¢alisan 6gretmenler 6gretim yontemleri konusunda; is okullarinda
calisan 6gretmenler ise cinsel egitim konularinda hizmetici egitime ihtiya¢ duyduklarini
ifade etmislerdir.

Ogiilmiis (2014), yaptig1 ¢alismada 6zel egitim dgretmeni olarak gdrev yapan alan
mezunu ve alan dig1 lisans programlarindan mezun olan O6gretmenlerin mesleki
yeterliklerini 6lgmeyi amaglamistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden genel
tarama yonteminin kullanildig1 betimsel arastirma olarak diizenlemistir. Ozel Egitim
Mesleki Yeterlik Olgegi arastirmact tarafindan  gelistirilmis ve arastirmada
kullanilmigtir. Verilerin analizi iki asama olarak ¢oziimlenmistir. Ilk asamada olcek
Konya’da ¢alisan 223 6zel egitim dgretmenine, ikinci asamada ise farkli illerde galisan
farkli branglardan 377 Ogretmene uygulanarak SPSS programi ile ¢oziimlenmistir.
Arastirmada, 6zel egitim 6gretmenlerinin genel anlamda mesleki yeterlik diizeylerinin
¢ok yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Katilimeilarin mesleki yeterlik diizeyleri
brang farkliliklarina gore degismektedir. Sinif 6gretmenligi programindan mezun olan
ogretmenlerin mesleki gelisim puanlar1 6zel egitim ve diger branglara gore yliksek
bulunmustur. Ayrica 6zel egitim alanindan mezun olan &zel egitim dgretmenlerinin alan
bilgisi ve mesleki yeterlik genel puanlari sinif 6gretmenliginden mezun 6gretmenler ve
diger alanlardan mezun olan 6gretmenlerin puanlarindan yiiksek ¢ikmustir.

Ergiil, Baydik ve Demir (2013) ¢aligmasinda 6zel egitim 6gretmen adaylarinin ve

0zel egitim Ogretmenlerinin zihin engelliler 6gretmenligi lisans programina, mesleki
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yeterliklerine iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya 107 6zel egitim
ogretmeni ve 4. Smifta okuyan 160 6zel egitim 6gretmen adayr katilmistir. Arastirmada
veriler Ozel Egitim Ogretmenligi Alan Yeterlikleri Olcegi ile toplanmis, veriler
istatistik yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularinda 6zel egitim mezunu
Ogretmenler, sertifikali Ogretmenler ve brang Ogretmenlerinin lisansta aldiklar
egitimlerin 6zel egitim Ogretmenleri program yeterliklerine gore incelendiginde, 6zel
egitim alanindan mezun 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore yeterligi daha yiiksektir.
Yine Ogretmenlerin Ozel egitim Ogretmen yeterlikleri Olciildiiglinde Ogretmenlerin
mesleki alanlarina gore anlamli bir farkliik bulunamamstir. Ozel egitim alan
yeterliklerinde o6zel egitim Ogretmenlerinin 6zel egitim Ogretmen adaylarina gore
kendilerini daha yeterli bulduklari bulgusuna ulagilmistir. Lisans egitimi siirecinde
egitimde degisiklik yapilmasi ile ilgili en fazla 6neri 6zel egitim d6gretmenleri tarafindan
sunulmustur. Katilimcilar, 6zel egitimde agirlikli olarak iizerinde durulmasi gereken
konulart davranis degistirme ve sinif yonetimi olarak ifade ederken; OSB, dil konugma,
stnif yOnetimi alanlarinda kendilerini yeterli bulmadiklarint hizmet i¢i egitime
gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.

Ergenekon (2005), c¢alismasinda ise yeni baslayan zihin engelliler
ogretmenlerinin mesleki sorunlari ve Onerilerini belirlemeyi amaglamistir.  Nitel
arastirma yotemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmada ise yeni baglayan
17 zihin engelliler 6gretmeninden yari-yapilandirilmig gériismeler araciligr ile veriler
elde edilmistir. Elde edilen veriler tiimevarim analizi ile analiz edilmistir. Ogretmenler
yeni bir ¢evreye alisma, okul yonetimi, okul personeli ve aileler ile isbirligi, sinif
yonetimi ve Ogretimi planlama konularinda zorluk yasadiklart sonucuna ulasmistir.
Arastirma bulgularinda meslege yeni baslayan Ogretmenler, yasadigi yeni cevreye
alisma siirecinde kalacak yer bulma, ulasim ve kiiltiir farkliliklarindan dolayr zorluklar
yasadigini belirtmistir. Ogretmenler smifin fiziki yapisinda eksiklikler bulundugunu,
sinifta iki dgretmen olarak ¢alismanin énemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler
okul yonetimi ile ilgili sorunlar yasadigini fakat bu sorunla zamanla astiklarini
sOylemiglerdir. Diger Ogretmenlerle mesleki tecriibelerini paylastiklarin1  ifade
etmislerdir. Ogretmenler, siifta davranis kontroliinii saglarken en ¢ok uyari ve ceza
yontemini kullandiklarin1  belirtmislerdir. Ogretmenler MEB’deki yasantilar ile

tiniversite egitimlerinin farklilik gosterdigini soylemislerdir.
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llgili arastirmalar incelendiginde 6zel egitim &gretmenlerinin alan yeterlikleri
baglaminda BDU hakkinda goriislerinin incelendigi bir arastirmaya rastlanmamaistir.
Arastirmalarda Ozel egitim Ogretmenlerinin mesleki sorunlari, hizmet ig¢i egitim
ihtiyaclari, oOzyeterlikleri, tutumlar1 incelenmistir. Arastirmalar incenlendiginde
genellikle mesleki yeterlikler kapsaminda 6zel egitim alanindan mezun olan ve alan
disindan mezun olan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin yeterliklerinin belirlendigi
gorilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari,
Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitim ihtiyaglart ve mesleki sorunlar1 incelendigi
goriilmektedir. Arastirmalarda goriisme, 6l¢ek yolu ile veriler toplanmistir. Arastirma
bulgularinda 6zel egitim 6gretmenlerinin alan digindan mezun olan dgretmenlere gore
yeterlik algilar1 yiikksek oldugu bulgulanmigtir. Bununla birlikte 6gretmenlerin okul
yOnetimi, yeni cevre, aile isbirligi, simif yonetimi konularinda sorunlar yasadiklari;
OSB, dil konusma, sinif yonetimi alanlarinda hizmetici egitime gereksinim duyduklar

bulgulanmastir.

1.5. Arastirmanin Problemi

OSB’li bireyler toplumsal yasam, iletisim ve sosyal etkilesim alanlarinda
simirliliklar  yasamaktadir (DSM-.5, 2014, s.25). Bu smirhiliklar ¢esitli gelisim
alanlarinda akranlarindan daha geride yer almalarina neden olmaktadir. Ayrica OSB’nin
goriilme sikligiin da yildan yila artmasi, OSB’li bireylerin egitimleri ve egitimlerinde
kullanilan yontemlerin dnemini de artirmistir (Kurt, 2016, 5.82; Ozdemir, 2017, 5.282).

llgili alanyazin incelendigine OSB’li bireylerin egitimlerinde kullanilan
yontemlerin etkililigi ile ilgili iletisim becerileri (6rn. Betz vd., 2008; Cowan and Allen,
2007; Elicin ve Avcioglu, 2014; Giizel-Ozmen, 2005; Misir-Horasan, 2011; Odluyurt,
Aldemir, Kapan, 2016; Odluyurt vd., 2015; Topuz, 2016), sosyal beceriler (6rn.
Cuhadar ve Diken, 2011; Ergenekon,2012; Giils6z ve Cikili, 2018; Murdrock, Ganz and
Crittendon, 2013; Odluyurt, 2013; Talas, 2017; Turhan ve Vuran, 2015; Yavuz ve Safak
2015), davranig problemleri (6rn. Ahearn, 2007; Dickman, 2012; Laprime And Dittrich,
2014; Rozenblat vd., 2009; Wells, Collier and Sheehey, 2016), akademik beceriler (6rn.
Eli¢in, Yikmis ve Cavkaytar, 2015; Gog, 2016) gibi alanlarda arastirmalar yapildigi

gorilmektedir.
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OSB’li bireyler, normal gelisim gosteren bireylerin caba sarf etmeden
ogrendikleri beceri ya da davramiglarin  Ogrenilmesinde egitim ortamlarina,
yapilandirilmis programlara ihtiya¢c duymaktadir. OSB’li bireylerin egitimleri i¢in
kullanilan birbirinden farkli uygulamalar bulunmakta bu uygulamalarda etkili
uygulamalarin yaninda etkili olmayan uygulamalarin da bulunmasi, bu nedenle OSB’li
bireylerin, ailelerinin zarar goérmemesi ve uygun egitimlerin verilmesi agisindan
BDU’nun kullanilmas1 gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Kurt, 2016, S.83; Ozdemir,
2017, s. 282; Tekin-iftar ve Degirmenci, 2016. s. 265). OSB’li bireylerin egitiminde yer
alan Ogretmenlerin mesleki gelisimi, deneyimleri ve niteliklerinin; uygulamalari
giivenilir bir sekilde sunmalarinda ve bu bireylerin basarisinda énemli bir yeri vardir.
Ozel egitim dgretmenlerinin bu bireylerin egitimi ile ilgili bilgi ve beceri sahibi olmasi
gerekmektedir (Gtileg-Aslan, 2017b; New Jersey Department of Education, 2004).
OSB’li bireylerle ¢alisan 6gretmenler i¢in tanimlanmis olan bu 6gretmen 6zellikleri
tilkemizde MEB tarafindan belirlenmis 06zel egitim Ogretmeni alan yeterlikleri
kapsaminda da ayrintili olarak yer almaktadir (MEB 217). Ogretmenlerin lisans
egitimleri esnasinda kazandiklar1 bilgi ve becerileri zaman igerisinde degisen kosullara
da uygun olarak gelistirmeleri beklenmektedir.Ayrica giincel, arastirma odakli, veriye
dayali uygulamalarin belirlenmesi ve uygulanmasi noktasinda 6gretmenlerin destege
gereksinimi oldugu bilinmektedir. Buna dayali olarak alanyazinda 6zel egitim
ogretmenlerinin yeterlikleri ve egitim ihtiyaglarma iliskin goriislerinin (Ergenekon,
2005; 2009; Ergiil, Baydik ve Demir, 2013; Karasu, Aykut ve Yilmaz, 2014; Kogak,
2018; Ogiilmiis, 2014; Ozyiirek, 2008) alindig1 ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Buna
ek olarak sadece BDU’ya iliskin 6gretmen veya Ogretmen adaylarinin goriislerinin
alindig1 arastirmalarin (Alhossein, 2016; Burns ve Ysseldyke, 2009; Cift¢i-Tekinarslan
vd., 2018; Gable vd., 2012; Greenway vd., 2013; Giileg-Aslan, 2017b; Jones, 2009) ise
sinirl sayida oldugu goriilmektedir. Ulkemizde BDU ile ilgili 6zel egitim dgretmen
adaylarmin gorislerinin  incelendigi arastirmada BDU’ya iliskin 6zel egitim
ogretmenlerinin goriislerinin alinmasi ile ilgili aragtirmalarin yapilmasina ihtiyag oldugu
vurgulanmistir  (Ciftgi-Tekinarslan vd., 2018). Bir baska c¢alismada ise BDU
kapsaminda UDA (uygulamali davranis analizi) ’ya dayali yontemleri kullanmada
Ogretmenlerin yasantilart ile ilgili sinirh sayida arastirmaya ulasildigi ifade etmistir

(Gtileg-Aslan, 2017b).
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OSB’li bireylerin egitimlerinin onlarin tiim yagamini1 ve ailelerini etkileyecegi,
OSB’li bireylerin egitimlerinde kullanilan BDU’larin 6nemi disiiniildiigiinde, OSB’li
bireylerle calisan 6zel egitim Ogretmenlerinin egitimlerinde kullandigr yontemler, bu
yontemleri nasil kullandiklari, &gretim siirecinde neler yaptiklari, BDU ile ilgili
bilgileri, BDU’ya nasil ulastiklari, yeni uygulamalari nasil takip ettikleri ile ilgili
bilgilerin belirlenmeside yurt icinde ve yurt disinda smirli sayida arasgtirmaya
ulasilmistir (Alhossein, 2016; Burns ve Ysseldyke, 2009; Cift¢i-Tekinarslan vd., 2018;
Giileg-Aslan, 2017b; Gable vd., 2012; Greenway vd., 2013; Jones, 2009;). OSB’li
cocuklarin egitiminde birinci dereceden sorumlu olmalari nedeniyle 6zel egitim
Ogretmenlerinin goriislerinin alinmasi, gerek tiniversitelerde gerekse planlanacak hizmet
ici egitimlerle 6zel egitim 6gretmenlerinin bilgi eksiklerinin giderilmesi agisindan bilgi
saglayacagi disiinilmektedir. Ayrica bu c¢alismada OSB’li bireylerle ¢alisan
ogretmenlere BDU ve kapsamindaki kavramlar sorulmustur. Bu kavramlar mesleki
sorumluluk geregi bilinmesi gereken kavramlardir. MEB (2017) mesleki yeterlikler
kapsamina bakildiginda 6gretmenlerin, 6zellikle 6grencilerinin akademik ve sosyal
gelisimlerinin dogru bicimde saglama, hemde kendileri acisindan mesleki gelisimi
saglama boyutlar1 ile ortiismektedir. Bu nedenle tiim bu bilgiler 1s18inda 6zel egitim
Ogretmenlerinin alan yeterlikleri baglaminda BDU hakkindaki goriiglerinin belirlenmesi

bu arastirmanin problemini olugturmaktadir.

1.6. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, OSB olan o6grenciler ile c¢alisan 06zel egitim
Ogretmenlerinin  alan  yeterlikleri baglaminda BDU hakkindaki goériislerinin
belirlenmesidir. Bu amag kapsaminda su sorulara cevap aranacaktir:
1. Etkili 6zel egitim dgretmeninin 6zellikleri nelerdir?
2. Ozel egitim Ogretmenlerinin Ogretim siireclerinde dikkat etmesi gereken
noktalar nelerdir?
3. Ozel egitim dgretmenleri kullanacag: yontem ve teknikleri belirlerken nelere
dikkat etmelidir?
4. Etkili ve giivenilir uygulamalar nasil belirlenmektedir?
5. BDU hakkinda ne diistinmektedirler?

6. BDU nasil ve kimler tarafindan olusturulur?
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1.7. Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de BDU ile ilgili 0gretmen adaylariin
goriislerini inceleyen bir arastirmaya (Ciftgi-Tekinarslan vd., 2018), BDU kapsaminda
UDA hakkinda 6gretmen goriislerini inceleyen bir arastirmaya (Giileg-Aslan, 2017b)
rastlanmistir. Bu arastirmada, 0Ozel egitim Ogretmenlerinin  OSB’li  bireylerin
egitimlerinde hangi yontemleri kullandigi, BDU hakkindaki bilgileri, OSB’li bireylerin
egitimlerinde kullandig1 yontemleri nasil sectikleri, bu yontemlere nasil ulastiklari, yeni
uygulamalari nasil takip ettikleri ile ilgili goriislerinin ortaya konmasi amag¢lanmistir.

OSB, 2012 yilinda her 68 cocukta birinde goriilirken 2018 yilinda her 59
cocuktan birinde goriilmektedir (http-3). OSB tanisinin yildan yila yayginligi giderek
artmaktadir. Artisin da etkisiyle bu bireylerin egitimlerinde kullanilan birbirinden farkli
uygulamalar ortaya ¢ikmistir. Bu uygulamalarin OSB tanis1 almis bireyler i¢in olumsuz
sonuclarint 6nlemek amaciyla BDU ile ilgili arastirmalar baslamistir. OSB tanisi almis
bireylerin egitiminde kullanilan yontemler bu bireylerin ve ¢evresindekilerin hayatinda
onemli degisiklikler olusturmaktadir. Bu bireylerin egitiminde 6nemli yer tutan 6zel
egitim Ogretmenlerinin  kullandigi uygulamalar ve bunlart nasil kullandiklarinin
belirlenmesine ihtiyag duyulmaktadir. Alanyazinda OSB alaninda c¢alisan 6gretmenlerin
deneyim ve goriislerinin alindigi, gereksinimlerinin saptandigi birgok arastirma
bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise OSB’li bireylerle c¢alisan Ogretmenlerin  mesleki
gereksinimleri, mesleki yeterlikleri ile ilgili arastirmalar sinirlidir. Bu aragtirmadan elde
edilen bulgular ile 6zel egitim 6gretmenlerinin yeterliklerinin neler oldugu, kendilerini
nasil gelistirdikleri ile ilgili bilgi saglanacagi diisiiniilmektedir. Ayrica 6zel egitim
ogretmenlerinin OSB’li bireylerin egitimlerinde kullanilan yontemler, BDU ile ilgili
bilgi eksiklerinin farkina varip bu eksiklerin giderilmesi i¢in caba sarf etmesinde
yardimci olacag diigiiniilmektedir. Ayrica MEB’in de 6zel egitim 6gretmenlerinin bilgi
eksikliklerinin giderilmesi i¢in egitim, seminer, hizmet igi egitimlerin igeriklerini
diizenleyerek, egitimlerin  sayisin1  arttirmasmna  yonelik  bilgi  saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte planlanacak bu tiir egitimlerle 6gretmenlerin BDU
kavrami ve kapsamina farkindaliklarinin artabilecegi diisiiniilmektedir. Son olarak,
alanyazinda OSB’li 6grenciler ile galisan 6zel egitim 6gretmenlerinin alan yeterlikleri
baglaminda BDU’yu kullanmalarina yonelik nitel bir aragtirmaya rastlanilmamistir. Bu

arastirmanin BDU’ya odaklanilacak arastirmalara temel olacag: diistiniilmektedir.
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1.8. Arastirmanin Sayiltilar:

Bu aragtirmanin temel varsayimi, OSB’li Ogrenciler ile calisan ozel egitim
Ogretmenleri ile yapilan gorlismelerde 6gretmenlerin sorulart dogru cevaplamalaridir.
Bir diger varsayimi ise hazirlanan goriisme sorularinin arastirma ile ilgili tiim sorulari

yanitlayacak sekilde hazirlanmis olmasidir.

1.9. Arastirmanin Sinirhliklar:
1. Arastirma bulgulari, uzman goriisii alinarak gelistirilen yari-yapilandirilmig
goriisme sorular1 ve aragtirmaci glinligi ile sinirhdir.
2. Arastirma, OSB’li bireylerle ¢alisan bir kurumda bulunan 6zel egitim
Ogretmenlerinden alinan verilerle sinirlidir.
3. Arastirma, Ogretmenler icin hazirlanan goriisme sorular1 ile Ogretmenlerin

goriisme sorularina verdigi cevaplar ile sinirhdir.

1.10. Tanimlar

Ozel Egitim: “Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
kargilamak tizere gelistirilmis egitim programlart ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi” ifade etmektedir (MEB, 2018).

Ozel Egitim Ihtiyaci Olan Birey: “Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireyi”
tanimlamaktadir. (MEB, 2018).

Otizm Spektrum Bozuklugu: Sosyal iletisim ve sosyal etkilesim becerilerinde
kisitli, tekrarlayan davranis kaliplari ile karakterize edilen nérogelisimsel bir bozukluk
seklinde tanimlamistir (NAC, 2015, s. 11).

Ogretmen Yeterligi: “Ogretmenlik meslegini meslegini etkili ve verimli bir
bicimde yerine getirebilmek icin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar”
olarak tanimlanmaktadir. (MEB, 2017, s. 4).

Bilimsel Dayanakh Uygulamalar: Vadedilen sonuglarin gercekten saglandigina
dair yeterli diizeyde arastirma bulgularina sahip uygulamalar olarak tanimlanmaktadir.

(Kircaali-Iftar, 2007, s. 44).
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2. YONTEM
Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, arastirmacinin rolii, veri toplama

siireci, verilerin dokiimii ve verilerin analiz siireci ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagh 6zel egitim uygulama
merkezinde Otizm Spektrum Bozuklugu olan (OSB ) 6grenciler ile ¢alisan 6zel egitim
Ogretmenlerinin alan yeterlikleri baglaminda bilimsel dayanakli uygulama (BDU)
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu arastirma nitel arastirma
yaklasimlarindan fenomenolojik (olgubilim) desenle gergeklestirilmistir. Bdylece
aragtirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerinin alan yeterlikleri baglaminda BDU’ya
iliskin deneyimleri ve goriisleri derinlemesine tanimlanacagi diisiiniilmiistir.

Fenomenolojik desen, deneyimler, algilar, olaylar, durumlar ile ilgili kisi veya
gruplarin farkinda oldugu fakat tam anlamiyla kavranamayan ya da derinlemesine bir
anlayisa sahip olunamayan olgulara odaklanir. Bu desen, birkag¢ kisinin bir fenomen
veya kavrama iligkin deneyimlerini tanimladigi bir arastirma desenidir (Creswell, 2018,
S. 77; Ersoy, 2017, s. 85; Yildirim ve Simsek, 2018, s. 69). Bu desende veri kaynagi,
yasanilan olguyu aktarabilecek bireylerdir. Fenomenolojik desende goriisme, gozlem,
gorsel araglar, yazili materyaller veri toplama araglart olarak kullanilmaktadir (Ersoy,
2017, s. 111-118; Yildirim ve Simsek, 2018, s. 71).

Fenomenolojik desende veri toplama araglarindan biri de goriismedir (Ersoy,
2017, s. 112; Yildinm ve Simsek, 2018, s. 129). Goriisme, yapilan arastirma igin
yanitlar1 aranan sorular hakkinda ilgili olan kisilerden veri toplama siirecidir
(Biiylikoztirk vd., 2016, s. 153). Goriisme siirecinde arastirmaci ve katilimeilar etkin
katilim gostermektedir. Goriismeler giinliik yasamda kullanilan iletisimden farkli olarak
daha etkin dinlemeyi gerektirir (Ersoy, 2017, s. 112; Yildirim ve Simsek, 2018, s. 129).

Fenomenolojik desende, genellikle yapilandirilmamis ve yari1 yapilandirilmis
goriismeler tercih edilmektedir (Ersoy, 2017, s. 112). Yar yapilandirilmig goriisme
tekniginde sorular onceden arastirmaci tarafindan hazirlanmaktadir. Bununla birlikte
arastirmact goriisme siirecinde alt sorular sorabilir ve goriismenin akisini etkileyebilir
(Tarntikla, 2000, s. 547). Bu arastirmada yari yapilandirilmis goriisme teknigi

kullanilmigtir. Boylece aragtirmaya katilan ozel egitim Ogretmenlerinin  mesleki
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yeterlikler baglaminda BDU’ya iliskin goriislerinin ayrintili ve derinlemesine bilgi

edinmek amaci temel alinmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada yer alan katilimcilar amacgli 6rnekleme yontemlerinden olan kolay
ulagilabilir durum orneklemesi yoluyla secilmistir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi, diger 6rnekleme yontemleri cesitli nedenlerle kullanilamadigr durumlarda
tercih edilmektedir. (Yildinm ve Simsek, 2016 s. 123). Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi, arastirmaciya pratiklik ve hiz kazandiran ulasilmasi kolay olan 6érneklemin
tercih edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 123).Ciinkii bu yontemde arastirmaci,
yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve Simsek, 2016 s. 123).
Arastirmacinin OSB’li ¢ocuklarin devam ettigi bir okulda tam zamanli ¢alistyor olmasi
nedeniyle bu drnekleme yolu tercih edilmistir. Aragtirmaci, 6zel egitim lisans mezunu
olan ve OSB’li bireyler ile calisan O6gretmenler ile Ongériisme yaparak arastirmaya
katilmada goniillii olanlar1 belirlemistir. Ayn1 zamanda arastirmaya goniillii olan tiim
Ogretmenler ayn1 okulda 6gretmenlik yapmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-
2019 egitim-6gretim yili MEB’e bagh bir Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda gorev
yapan 19 6zel egitim dgretmeni olusturmaktadir. Bir 6zel egitim dgretmeninin tayinin
cikmasi, digerinin de dogum iznine ayrilmasi nedeniyle 17 o6zel egitim Ogretmeni
goriismede goniillii olmustur. Daha sonra okula yeni atanan ozel egitim 6gretmeni de
aragtirmaya goniillii olarak dahil olmus ve etik kurul izni ve uygulama izni ¢iktiktan
sonra 18 6zel egitim Ogretmeni ile gorlisme yapilmistir. 18 6zel egitim 6gretmeninden
iki tanesi isitme engelliler 6gretmenligi, bir tanesi gorme engelliler 6gretmenligi, iki
tanesi Ozel egitim 6gretmenligi ve 13 tanesi zihin engelliler 6gretmenligi mezunudur.
Katilimcilardan iki tanesi yiiksek lisans yapmakta, bunlardan biri zihin engelliler
Ogretmenligi alaninda yiiksek lisans egitimine devam etmekte, digeri ise edebiyat
alaninda yiiksek lisans egitimine sevam etmektedir. Katilimcilarin yas ortalamasi 25’tir.
Katilimcilardan 12 tanesi kadin, alt1 tanesi erkektir. Mesleki deneyimleri iki ay ile yedi
yil arasinda degismektedir. Katilimcilardan sekiz tanesi herhangi bir seminer ya da kurs
almadigin1 belirtirken dort tanesi calistiklart yetersizlik grubu ile ilgili basili veya
gervrimi¢i kaynaga ulasmadigini ifade etmistir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

detayli bir sekilde Tablo 2.1’de yer almaktadir.
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Tablo 2.1. Katilimcilarin demografik ozellikieri

No . OSB Olan
;?‘kma Yas Mezun Oldugu Bolim MeSIeISI H!ZmEt Bireylerle Aldig1 Kurs/Seminer Ulasilan Kaynak Konusu
sim Siiresi L
Calisma Siiresi
1 01 24 Zihin Engelliler Ogretmenligi 1yl 1yl Otizm -
2 02 34  Zihin Engelliler Ogretmenligi 1yl 1yl - Ergenlik ve Otizm Tiirleri
5 03 25  Zihin Engelliler Ogretmenligi 1yl 1yl Ozel egitimde 6zel yaklasimlar - OSB
Etkili Iletigim Ozel Egitim
4 Duyu Biitiinleme
04 25  Zihin Engelliler Ogretmenligi 3yl 3yl léTO%%OOM Yanligsiz Ogretim
Oyun Terapisi
5 05 26 Zihin Engelliler Ogretmenlig 3yil 2,51l - -
6 06 25 Zihin Engelliler Ogretmenligi 3yl 2yl - -
7 Oyun Becerileri
07 25 Gorme Engelliler Ogretmenligi 3yl 2yl - Otizm
Az Goren Egitimi
8 08 25 Zihin Engelliler Ogretmenligi 2yil 2yil 0SB Problem Davranig
9 - - Konusma Egitimi Hayvan Terapisi
09 25  Zihin Engelliler Ogretmenligi 2yl 2yl i 3ma kel Diyet
avranig Egitimi o
Davranis Degistirme
10 610 25  Zihin Engelliler Ogretmenligi 1yl 1yl g?ir;‘;nDlh Terciimanlig Otizmli Bireylerin Egitimi
11 Braille ile Okuma Yazma
011 29 Isitme Engelliler Ogretmenligi 7 yil 6 yil gitilzsrgdég]i?:gams Degisikligi S(I)DkAEngelhler ve Otizm
UDA
12 012 23 Ozel Egitim Ogretmenligi 2 ay 2 ay - UDA
13 013 25 Zihin Engelliler Ogretmenligi 2,5yl 2,5y - 82;232 5:&;?31?316):§i$12;me
14 014 25 Zihin Engelliler Ogretmenligi 2 yil 2 yil - Dil ve Konusma
15 o L . Cinsel Egitim Davranis Degistirme
015 24 Zihin Engelliler Ogretmenligi 3yl 3yl Okuma ;gazma OtizminsNed%r?Ieri
16 016 24 Ozel Egitim Ogretmenligi 2 yil 2 yil Okuma Yazma Otizm
17 017 25 Zihin Engelliler Ogretmenligi 2,5 yil 2yl I(;?irzertnll)elgans Davranigsal Egitim Programi
18 018 24 Isitme Engelliler Ogretmenligi 2 yil 2 Y1l - -
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2.3. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihin Engelliler
Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programinda egitimine devam etmektedir. 2017
yilindan itibaren 06zel egitim Ogretmeni olarak MEB’de OSB’li 6grencilerle
calismaktadir. Arastirmaci, arastirma siirecinde verilerin toplanmasi, verilerin dokiimii,
analiz edilmesi ve tartisma bolimlerinde yer almistir. Arastirmact BDU ile 6gretmen
yeterlikleri ile ilgili arastirmalar taramis ve goriisme sorularini hazirlamistir. Goriisme
sorulart i¢in uzman gorlisii aldiktan sonra pilot c¢alisma yapilarak sorular tekrar
diizenlemigtir. Arastirmaci 18 katilimci ile gorlisme i¢in randevulart diizenlemistir.
Gorlisme siirecinde ugak moduna alinarak iki adet telofunun ses kaydi kullanilmistir.
Arastirmact goriisme siirecinde ortam diizenlemesi yaparak katilimcilarin kendilerini
rahat ifade etmelerini saglanmis, yapilan goriisme siirecinde gériismenin boliinmemesi
icin kapiya goriisme yapildigina dair yazi asilmistir. Goriismeler 6gretmenlerin calistigi
kurumda ve evde yapilmistir. Arastirmaci gériisme dncesinde ve sonrasinda aragtirmact
glinliigiinde 6nemli buldugu noktalari ifade etmistir. Goriismeler sonrasinda dokiimler
yapilmis ve veriler analiz edilmistir. Analiz edildikten sonra alanyazindaki diger

arastirma sonuglarina gore bulgular tartigilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi
Bu arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi ile toplanmistir. Bu
dogrultuda goriisme sorulart hazirlanmigtir. Hazirlanan goriigme formunda demografik

bilgiler ve goriisme sorular1 bulunmaktadir.

2.4.1. Goriisme sorulari

Arastirmada OSB’li olan ogrenciler ile ¢alisan 0Ozel egitim Ogretmenleri
katilimcilar1 olusturmaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda yapilan alanyazin
taramalar1 sonucunda danisman ve arastirmaci tarafindan “Gortisme Sorular1” formu
olusturulmustur (EK-1). Formda 6gretmenlere ait kisisel bilgiler ve BDU’ya yonelik
sorular yer almaktadir. “Goriisme Sorular1” formu Sekiz sorudan olusmaktadir.
Ogretmen goriisme sorularmin uygunlugu konusunda 6zel egitim alaninda yiiksek lisans
derecesi olan dort uzmandan uzman gorisii alimarak formda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Goriisme sorularina ii¢ yeni soru eklenerek 11 soru olmustur ve bazi

sorularda uyarlama ve eklemeler yapilmistir. Ornegin “Bilimsel dayanakli uygulama
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terimi sizce nedir? Agiklar misiniz?” sorusu “Bilimsel dayanakli/kanit temelli uygulama
terimleri sizce neyi ifade etmektedir? Agiklar misiniz?” seklinde diizenlenmistir.
Goriisme sorularma son hali verildikten sonra iki 6zel egitim 6gretment ile pilot
goriisme yapilmistir. Her iki katilimer da erkektir. Tabo 2.2.°de goriildiigi gibi pilot
goriismeye katilan 6zel egitim 6gretmeni P1’in mesleki hizmet siiresi ti¢ yildir. Bir yil
OSB’li bireyler ile calismigtir. Diger 6zel egitim 6gretmeni P2 ise alti yillik mesleki
deneyime sahiptir. Dort yil OSB’li bireyler ile ¢alismistir. P1 ile 05.05.2019 tarihinde
gorisme yapilmistir. Gorlisme siiresi 16.00 dakikadir. P2 ile 06.05.2019 tarihinde

goriisme yapilmistir. Gorlisme siiresi 13.05 dakika siirmiistiir.

Tablo 2.2. Pilot gortisme katilimct demografik bilgileri

Takma isim  Yas Mezun Oldugu Boliim Mesleki Hizmet OSB Olan Bireylerle
Siiresi Caligsma Siiresi

P1 25 Zihin Engelliler Ogretmenligi 3 yil 1yl

P2 29 Zihin Engelliler Ogretmenligi 6 yil 4 yil

Pilot goriisme icin katilimeilarla uygun yer ve zaman belirlenmistir. Goriisme
stirecinden Once goriisme hakkinda bilgi verilmistir. Bu gériismenin amaci, kendisinden
toplanan verilerin nasil toplanacagi, goériismelerin kayit altina alinacagi, goriisme
verilerinin sonuclarinin nasil kullanilacagi hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmacinin
yaptig1 goriismeler danigman tarafindan dinlenilmis ve doniitler sunulmustur. Goriisme
sorularinda doérdiincii ve sekizinci sorunun soru kokiiniin iki farkli soru seklinde sorulup
benzer cevaplar alindig1 sonucuna ulasilmis ve tek soru kokiine diisiiriilmiistiir. Ornegin
“Sizce bir uygulama yonteminin etkili olmasi ne anlama gelmektedir? Bunu neye gore
belirlersiniz?” seklinde soru “Siz bir uygulama yonteminin etkili olup olmadigini neye
gore belirlersiniz?” olarak diizenlenmistir. Béylece sorularin son sekli verilmistir.

Sorular, “Goriisme Sorulari” olarak diizenlenmistir fakat goriisme sorulari iki ayri
boliimden olusmaktadir. Ilk boliimde katilimcilara ait demografik bilgiler yer

almaktadir. Ikinci boliimde ise gériisme sorular1 bulunmaktadir.
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2.4.2. Goniillii katilm formu

Arastirmacit EK-2’de yer alan Goniilli Katilim Formu’nu hazirlamigtir. Bu formda
arastirmay1 kimin yaptig1 ve arastirmanin amaci yer almaktadir. Yapilan arastirmada
gorliismelerin ses kaydi kullanilarak toplanacagi ve veriye dontistiiriildiigiinde silinecegi
hakkinda bilgi verilmistir. Goriismeden istedikleri zaman ayrilabilecekleri ifade edilmis,

arastirmaya goniilli katilim sagladiklar1 belirtmek amaciyla imzalamalari istenmistir.

2.4.3. Goriisme ilkeleri

Goriismeler yiiz ylize gergeklestirilmistir. Goriisme Oncesinde arastirmaci kendi
hakkinda bilgi vermis, katilimcilardan Gontilli  Katillm Formu’nu  okuyup
imzalamalarini istemistir. Goriigme baglamadan 6nce kapiya goriisme yapildigina dair
yazi asmis, ses kayit cihazlarini ve formlart hazirlamistir. Goriismeden once katilimcilar
icin rahat ve gliven verici bir ortam olusturmak amaci ile genel bir sohbet
olusturulmustur. Goriisme siirecinde anlasilmayan sorulari tekrar sorabileceklerini,
istedikleri soruya daha sonra cevap verebilecekleri ve tekrar diger soruya geri
donebilecekleri sdylenmistir. Ayrica katilimciya isimlerinin gizli tutulacagi, takma
isimler araciligi ile arastirmada kullanilacagi bilgisi verilmistir. Gorlisme siirecinde
rahat olmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Gorlisme siirecinde ses kaydinin agik olacagini,
kendini rahat hissettiginde goriismeye baslayacagi belirtilmis ve demografik bilgiler
alindiktan sonra ses kaydi baslatilmis goriisme sorularina ge¢ilmistir. Soruyu kendi
okumak isteyen katilimciya yardimei olunmustur. Gorlisme siirecinde anlagilmayan
sorular icin ek acgiklamalar getirilmis ve sorular yonlendirici olmayacak sekilde
genisletilerek tekrar sorulmustur. Katilimcr sorudan uzaklastiginda ciimlesi bitince
nazik bir sekilde soru tekrar yoneltilmis ve konu i¢ine c¢ekilmistir. Tiim sorular sirayla
sorulmustur. Arastirmact sorular1 atlamamak i¢in yonergeden sorulari takip etmistir.
Yanit1 alinamayan soru tekrar sorulmustur. Goriisme siirecinde katilimcilar sozel ya da
s0zsiiz olarak climlesinin bittigini ifade etmeden yeni soruya ge¢ilmemistir. Goriisme
stirecinde katilimeilar1 konusmaya tesvik etmek amaci ile sozel olmayan (giiliimseme,

bas ile onaylama) mesajlar verilmistir.
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2.4.4. Etik ilkeler

Aragtirma siirecinde etik ilkelere dikkat edilmistir. Arastirmadan 6nce Anadolu
Universitesi Etik Kurul’dan arastirma izni alinmistir ve etik kurul izin belgesi temin
edilmistir (EK 4). Arastirma 6gretmenler ile yapilacagi ilgili okulun bagli bulundugu
sehirde Milli Egitim Midiirligi’nden arastirma izni alinmistir (EK 5). Arastirma izni
ciktiktan sonra katilimcilar ile goriismelere baslanmistir. Katilimeilarla goniilliiliik
ilkesine bagli olarak goriismeler yapilmistir. Katilimeilarin isimleri arastirma siirecinde
ve dokiim siirecinde gizli tutulmustur. Katilimcilara isimlerinin yerine arastirmada
takma isimler kullanilacagi bilgisi verilmistir. Katilimcilara Goniilli Katilim Formu
imzalatilmis ve arasgtirmadan istedikleri zaman ayrilabilecekleri konusunda bilgi
verilmistir. Goniilli Katilim Formunda da yer alan goriigme siirecinin ses kaydina
aliacag ile ilgili sozlii olarak tekrar bilgilendirme yapilmistir. Aragtirmanin tiim siireci

aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.

2.4.5. Veri toplama siireci

Arastirma verileri 2018-2019 o6gretim yili bahar déneminde 08.05.2019-
21.05.2019 tarihleri arasinda toplanmistir. Goriismeler 6gretmenler i¢in uygun giin ve
saatte Onceden planlanmistir. Bu planlama dahilinde “Goériisme Takvimi”
olusturulmustur. Katilimcilarla genellikle okul c¢ikislari, 6gle arasinda goriisme
yapilmistir fakat bir katilimer ile aksam saatlerinde goriisme yapilmistir. Okulda bos
simifta ya da okulda bulunan uygulama evinde miisait olma durumuna gore yer
diizenlenmistir. Aksam yapilan goriisme ev ortaminda yapilmistir. Gorlisme siirecinden
once dis kapiya goriisme olduguna dair yazi asilmis ve gorlismenin bdliinmesi
Oonlenmistir. Goriismede “Goniilli Katilim Formu” ve “Goriisme Sorulart” her katilimci
icin ayr1 ayr1 diizenlenmistir. Gorlisme Oncesinde iki adet ses kayit cihazi, kagit, kalem
bulundurulmustur. Goriismeler toplam 4 saat 34 dakika 28 saniye siirmiistiir.
Gortismeler 10 dk ve 31 dk arasinda siirmektedir. Yapilan goriigmelerde ses kayitlar
dokiimii Times New Roman yazi tipi ve 12 punto kullanirak yazilmig olup toplam 110

sayfadir. Goriisme ile ilgili bilgiler tablo 2.3.” de yer almaktadir.
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Tablo 2.3. Gériigme takvimi

Katilimcilar Goriisme Ortami Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi (dk.)
013 Uygulama Evi 08.05.2019 19.27
015 Derslik 09.05.2019 21.38
014 Uygulama Evi 09.05.2019 11.58
016 Derslik 10.05.2019 12.26
018 Uygulama Evi 10.05.2019 15.34
012 Derslik 13.05.2019 11.39
017 Uygulama Evi 13.05.2019 10.10
011 Derslik 14.05.2019 24.27
010 Uygulama Evi 14.05.2019 10.55
08 Derslik 16.05.2019 12.04
07 Uygulama Evi 16.05.2019 10.09
09 Uygulama Evi 16.05.2019 31.14
06 Derslik 17.05.2019 12.25
05 Ev 18.05.2019 10.41
04 Derslik 20.05.2019 15.14
03 Derslik 20.05.2019 15.39
02 Derslik 21.05.2019 11.13
01 Uygulama Evi 21.05.2019 20.35

2.4.6. Arastirmaci giinliigii

Bu aragtirma kapsaminda veri analizini desteklemesi ve bulgularin
giiclendirilmesi amaciyla arastirmaci, yaptigi her goériisme Oncesinde ve sonrasinda
giinliiglinde arastirma siireci ile ilgili kayit tutmustur. Arastirmaci giinliiglinde, goriisme
stirecinde yasadig1 zorluklari, katilimcilarin hangi soruya daha kapsamli yanit verdigi,
sorular ile ilgili katilimciya yapilan agiklamalari, bulgular1 destekleyecek agiklamalar,
goriisgmenin yapildigr ortam, goriisme siiresi ve gorlisme saatini ve tiim bunlar
gerceklesirken arastirmacinin yasadigi siirecler not alinmistir. Bu arastirmaci glinliigii
her bir katilmci igin ayr1 ayri goriisme yapildiktan sonra yazilmustir. Ornek giinliik
sayfas1 EK-3’te yer almaktadir. Bu notlar bulgularin diizenlenmesi ve goriisme

siirecinde yapilacak alintilarda kolaylik saglamistir.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmaci katilimcilarla goriismelerini ses kayit cihazi ile tamamladiktan sonra
ses kayitlar1 degistirilmeden yaziya dokmiistiir. Kayitlarin dokiimii i¢in her katilimciya
ait ayr1 gériigme formu kullanilmigtir.

Nitel veri analizleri tiirleri olarak fakli adlandirmalarla incelenmektedir. Nitel veri
analizleri bir yaklagimda tlimdengelimci ve tiimevarimci analiz olarak ele alinirken
baska bir yaklasimda icerik analizi ve betimsel analiz olarak ele alinmaktadir (Kabakgi-

Yurdakul, 2016, s.6). Creswell (2018, s. 180), nitel veri analizini timevarimsal bir siireg
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olarak incelerken Berg ve Lune (2015, s. 380) genel olarak igerik analizi olarak
incelemistir. Yildirnm ve Simsek (2018, s. 237) ise nitel veri analizinde betimsel analiz
ve igerik analizi olarak iki ayr1 baglikseklinde adlandirmistir. Arastirma dokiimlerini
aciklamaya yonelik kavramlara ve iligkilere ulasarak derinlemesine bilgi saglamak
amactyla bu arastirmada goriisme dokiimleri icerik analizi yolu ile analiz edilmistir.
Icerik analizinde birbirine benzeyen veriler, kavramlar ya da temalar olusturularak
diizenlenir. Boylece icerik analizinde veriler tanimlanarak gizlenmis bilgiler ortaya
cikarilir. Veriler dort asamada analiz edilmektedir: a) verilerin kodlanmasi, b) temalarin
bulunmasi ¢) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, d) bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi. (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242). Bu arastirmada veriler bu dort asama

ile analiz edilmistir.

2.5.1. Verilerin kodlanmasi

Aragtirmaci, verileri inceleyerek anlamli boliimlere ayirarak her bolimiin neyi
ifade ettigini tanimlamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.243). Arastirmaci, verileri
tek tek okuyarak arastirma amacina dahil olan tiim boyutlar1 saptamistir. Dogrudan

ortaya ¢ikan verilere gore ve ortaya ¢ikan anlama gore kod tiretmistir.

2.5.2. Temalarin bulunmasi

Temalarin olusturulmasi i¢in Oncelikle kodlar belirlenmektedir. Belirlenen kodlar
arasindaki ortak yonler bulunmaktadir. Bu tematik kodlama islemidir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s.250). Arastirmaci temalarin belirlenmesi i¢in olusturulan kodlarin
benzerlik ve farkliliklarii belirleyerek birbiri ile iliskisi bulunan kodlar1 bir araya

getirerek temalar1 olusturmustur.

2.5.3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi

Tematik kodlamadan sonra arastirmaci toplanan verileri diizenleyerek kendi
goriiglerine yer vermeden okuyucunun anlayabilecegi sekilde aciklamaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2018, s.251). Arastirmaci yapilan tematik kodlama sonucunda bir sistem
gelistirmistir. Bu sistemle elde edilen veriler diizenlenerek temalara gore iliskili bir
bicimde sunulmustur. Arastirmaci temalarin i¢ tutarligini ve dis tutarligini saglamak i¢in
kodlar iki defa kontrol etmistir. Arasgtirma kapsaminda toplam 12 tema ve 52 alt temaya

ulasilmustir.
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2.5.4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Arastirmact temalar1 ayr1 basliklar halinde vererek alt temalarin frekanslarini
belirtmistir. Alt temalara uygun olan goriisler goriisme formundan alintilanarak
belirtilmistir. Arastirmaci elde edilen bulgulardan sonuglar ¢ikararak bulgular arasindaki

iligkileri agiklamig, yorumlamis, sonuglarin 6nemi ile ilgili agiklamalarda bulunmustur.

2.5. Verilerin Giivenirligi

Bu arastirma kapsaminda verilerin giivenirligi ilk 6nce gériisme sorulari tizerinde
yapitlmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular tez danigmani tarafindan
degerlendirilmis ve diizenlenmistir. Son hali verilen goriisme sorular1 daha sonra 6zel
egitim alaninda ¢alisan dort uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin yaptigi
incelemelere gore sorular yeniden diizenlenmis ve son hali verilmistir. Arastirmaci
goriisme dokiimleri yapildiktan bir hafta sonra goriismeleri tekrar dinlemistir. Ozel
egitim alanindaki bir uzmana yansiz atama ile goriismelerin %30’u segilerek
dinletilmistir. Gorlismeler 6 tanedir. Bu toplam goriisme siiresinin 82 dakikasini
Olusturmaktadir. Secilen goériismeler 91 dakikadan olusmaktadir. Uzmanin, hatali
aktarilmig olan goriigmeler lizerinde yaptig1 diizenlemeler de tamamlanarak goriisme
dokiimlerinin son hali verilmistir. Aragtirmaci, bir bagka uzman ile birlikte es zamanl
olarak dokiimleri kodlamistir. Kodlama siirecinin tamaminda arastirmaci ve uzman
goriis birligi saglamistir. Uyusma yiizdesi hesaplanirken goriis birligi / (goriis
birligi+goriis ayriligl) x 100 formiilii kullanilmistir. Bu dogrultuda uzman ile yapilan
giivenirlik caligmasinda %100 uyum bulunmustur. Bdylece uyusma yiizdesi %100
olmustur. Temalar olusturulduktan sonra tez danismani ile tekrar incelemis, kodlar tez
danmsmani tarafindan kontrol edilmistir. Analiz siireci bittikten sonra arastirmact

temalar1 ve frekanslar1 tekrar incelemistir.

2.6. Inandiricihk

Arastirmanin inandiricilik kapsaminda, arastirma sorulari 6zel egitim alaninda
dort uzman tarafindan incelenmistir ve doniitlerine gore diizeltmeler yapilmistir.
Yapilan tiim goriismeler kayit altina alinmis ve higbir degisiklik yapilmadan yaziya
aktarilmistir. Ses dokiimleri aragtirmaci ve bagska bir uzman tarafindan dinlenerek
dogrulugu kontrol edilmistir. Arastirmaci ve bir baska uzman tarafindan kodlar es

zamanli olusturulmus, goriis birligi saglanmistir. Daha sonra hazirlanan kodlamalar tez

44



danismani ile tekrar incelenmis ve diizeltmeler yapilmistir. Bulgulari desteklemek
amaciyla her goriismeden sonra arastirmaci giinliigli tutulmus ve bulgular diizenlenirken

arastirmaci giinliigii notlar1 destekleyici olarak kullanilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan bireylerle galisan 6zel
egitim Ogretmenlerinin alan yeterlikleri baglaminda bilimsel dayanakli uygulamalar
(BDU) hakkindaki goriislerinin  belirlenmesi hedeflenmistir. Izleyen bdliimde
Ogretmenlerin ilgili goriislerine ait bulgulara yer verilmistir. Goriismeler sonucunda 12
tema ve bu temalara iliskin 52 alt tema belirlenmistir. Bu temalar Tablo 3.1.’de

verilmistir.

Tablo 3.1. Bulgulara iliskin tema ve alt temalar

Etkili 6zel egitim 6gretmenin 6zellikleri

Anlayisli/sabirli olmak
Bireysellestirme/uyarlamay1 bilmek
Isbirligine acik olmak

Nitelikli meslek bilgisine sahip olmak
Kendini geligtirme ¢cabasinda olmak
Sevgi dolu olmak

Yaratic1 olmak

Alan mezunu olmak

Ogretim siireclerinde dikkat edilmesi gerekenler

Tiim agamalari ile 6gretim siirecini planlamali
Bireysel farkliliklar1 gbz oniine almali
Ogrenci dikkatini toplayip siirdiirmeli
Mesleki yeterlige sahip olmali

Isbirligine acik olmali

Yontem ve teknikleri belirlerken dikkat edilmesi gerekenler

Bireysel farkliliklar1 gbz oniine almali
Anlatilacak konuya uygun olmali
Egitim ortamina uygun olmali
Donanimi/ bilgisi olan yontemi segmeli
BDU’lu yontemi segmeli

Etkili yontemin belirlenmesi

Cocuktaki etkisi
Yazili degerlendirme sonuglari
Aileden alinan doniit

Uygulamanin verimliligine gore belirleme

Daha dnceki uygulama sonuglart

Bilimsel dayanakli/kanit temelli uygulama terimlerinin tanim

Bilmiyor/Yanlis biliyor

Deneyle kanitlanmis olmasi

Lisans ders igeriklerindeki yontemler
[lk kez duyuyorum
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Yontemin bilimsel dayanakl olmasinin 6nemi

Etkili ve verimli olmasi
Denenmis/faydasi goriilmiis olmasi
Gegerli ve giivenilir olmast
Onemli degildir

Bir yontemin bilimsel dayanakl olmasina karar veren Kkisiler
Akademisyenler

Ogretmenler

Proje gelistiren ekipler

Bilmiyor

Bir yontemin bilimsel dayanakl secilmesi

Aragtirmalar yapilmasi
Bilmiyor
Giivenilir yontemin belirlenmesi

Yapilan aragtirmalarin etkisi

Cocuk tizerindeki etkisi

Cok sayida gocukta tutarli uygulama yapilmasi
Meslektaslarla goriis aligverisi

Etkili ve giivenilir uygulamalarin belirlenmesi

Cocuk iizerindeki etkisine bakilmasi

Mesleki tecriibelerin paylasilmasi

Akademik arastirmalarin incelenmesi

OSB ile ilgili kitaplarin incelenmesi

Universite egitiminde dgrenilen bilgilerin kullanilmasi

Bilimsel dayanakh uygulama kullanilarak gerceklestirilecek egitim planlamasi
siirecinde dikkat edilmesi gerekenler

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali

Aileyle isbirligi yapilmali

Ortam ve araglar diizenlenmeli

Ogretmenlerin yontem bilgisine sahip olmasi

Uzmanlarmn goriisii alinmali

Bilmiyor

Bilimsel dayanakl uygulamalarla ilgili egitim siirecine katilim sebepleri

Kendini gelistirmek igin
Ogrencilere sunulan 6gretimin kalitesini arttirmak igin
Universite egitimi yetersiz kaldig1 icin

3.1. Etkili Ozel Egitim Ogretmeninin Ozellikleri

Bu boliimde OSB’li bireylerle calisan 6zel egitim ogretmenlerinin etkili 6zel
egitim Ogretmeninin Ozelliklerinin neler olabilecegi yari-yapilandirilmis goriismeler
araciligr ile sorulmus ve 18 katilimcinin goriisleri siralanmistir. Katilimcilarin bu

tanimlamalar1 frekanslarla birlikte Tablo 3.2’de bulunmaktadir.
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Tablo 3.2. Etkili 6zel egitim ogretmenin ozellikleri

Kategoriler

Anlayigli/sabirlt olmak
Bireysellestirme/uyarlamay1 bilmek
Isbirligine acik olmak

Nitelikli meslek bilgisine sahip olmak
Kendini gelistirme ¢abasinda olmak
Sevgi dolu olmak

Yaratict olmak

Alan mezunu olmak

PN AN NN~

Etkili 6zel egitim dgretmeninin 6zelliklerinde, anlayisli/sabirli olmak diyen diyen
sekiz katilimci, bireysellestirmeyi/uyarlamay1 bilmek olarak ifade eden 7 katilimer,
isbirligine agik olmak diyen yedi katilimci, nitelikli meslek bilgisine sahip olmak diyen
yedi katilimci, kendini gelistirme cabasinda olmak diyen yedi katilimei, sevgi dolu
olmak diyen alt1 katilimci, yaratici olmak diyen iki katilimci ve alan mezunu olmak
diyen bir katilimct bulunmaktadir. Etkili bir 6zel egitim 6gretmeninin &zelliklerini

‘

anlayisli/sabirli olmak seklinde tanimlayan katiimer O1, “...sabiwr diizeyi, anlayis
diizeyi, sevgi diizeyi yiiksek olmadigi siirece 6grendigi hichir teoriyi uygulamaya
gecirecegini diisiinmiiyorum.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. O7, “...egitimi her sene
sabirla siirdiirebilmeli.” demistir. Q18 “Bence éncelikle empati kurabilmeli yani empati
derken hem ogrenci ile empatisi olmalt hem veliye karsi empati kurabilmeli...”
seklinde goriisiinii ifade etmistir. O11 “Bir kere en basta zaten sabirli olmamiz
gerekiyor ve bir beceriyi veya kavrami 6gretirken birden fazla tekrar gerektirdigi igin
sabir bence en basta gelen bir ozellik... ” seklinde ifade etmistir.

Etkili 6zel egitim 6gretmeninin ozelliklerini bireysellestirme/uyarlamay1 bilmek
olarak tammlayan O4 “... cocugun o anki fiziksel ihtiyaclari, ¢ocugun hoslanip
hoslanmadig seyler... Sonugta her otizmli ¢ocugun farkl bir karakteri var. Karakterine
gore uyarlanmasi benim icin daha iyi, bana gore daha énemli.” demis, O6 ise “... adl
tistiinde ozel egitim oldugu icin ilk aklima gelen siirekli ya ogretilecek konularda ya
kullanilacak materyallere veya hani egitim ortaminin ¢ocugun ozelliklerine gore
uyarlanabilmesi” O8 “... iste ¢cocugun problemine gore, eksikliklerine gore ortami
diizenlemeli yani hani ona gére materyaller secerek, plan yaparak...” O3 ise “Bireysel

farkhiliklara dikkat edebilen bir ogretmen olmali...” demistir. O12 “... dncelikle

ogrencilerini ¢ok iyi tammali ve ogrencinin yetersizlik tiiriine gére uygun miidahale
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yontemlerini bilip bunlart uygulamalidir.” diyerek goriisiinii bildirmistir. Benzer
seklinde ifade etmiglerdir.

Etkili 6zel egitim Ogretmeninin Ozelliklerini isbirligine agik olmak seklinde
tanimlayan katilimcilardan O2 “...veli ile iliskileri iyi olmal.” O13 “... u veliyle sik sik
iletisim halinde olmali.” ise O15 “..aile ile iletisimimizin saghkli olmast lazim.”
seklinde, O16 ... egitim siirecinde ¢ocugu aileyi ve okulu isbirligine katarak siireci
yonlendiren...” OS5 “Bizim okulda bir siirii ozel egitim ogretmeni oldugu icin fikir
aligverisi yaptigimiz zaman bunlart yadirgamayacak, bunlart benimseyecek...” seklinde
goriisiinii ifade etmistir. O14 “... aileyle birlikte bir isbirligi kurmasi...” O6 ise ...
diger ogretmenleriyle, ailesiyle ¢ok iyi iletisimde olmasi gerekiyor.” olarak ifade
etmislerdir.

Etkili bir 6zel egitim 6gretmeninin 6zelliklerini nitelikli meslek bilgisine sahip
olmak seklinde tanimlayan katilime1 O1 “... hani giiclii bir etkili bi yontem donanmasina
sahip olmasi gerekiyor..” O12 “Ogrencinin yetersizlik tiiriine gére uygun miidahale
yontemlerini bilip bunlart uygulamahdwr.” ise O7% ézel egitim diger branslara gore
daha fazla uzmanlik gerektiren ve yontem ve tekniklere hakim olunmas: gereken bir
alan onun igin bence yontem ve tekniklere egitimle ilgili asina olmasi gerekiyor. Bunlari
etkili kullanabilmesi gerekiyor.” seklinde, O3 “6grencinin ozelliklerinin farkinda olmali
yetersizliklerinin ve hani bu yetersizlikleri nasil gelistirilebilir onlart bilmeli...” O15
“kendi alanina hakim olmali” seklinde goriisiinii ifade etmistir. O9 ise “Bizi ayiwran da
zaten diger sinif 6gretmenlerinden bana gére ozel egitim 6gretmenini aywran uyarlama
yapabilmeyi bilmesi. ...0grencilerin durumlarini, ogrenme yetilerini, égrenme
veteneklerini ¢ok iyi bilmesi gerekiyo ve bizim kullandigimiz kaba degerlendirme
formlart olsun bireysel egitim planlart olsun, ogretim plani olsun, pekistirecleri
sunmast olsun, davranms diizeltme tarifeleri olsun bunlari uygulamasi gerekiyo.”
seklinde ifade etmisledir.

Etkili bir 6zel egitim 6gretmeninin Ozelliklerini kendini gelistirme ¢abasinda
olmak seklinde tanimlayan katilime1 O1 “...kendini gelistirmek icin aldig1 egitimler ne

kadar fazla olursa o kadar faydali olur diye diisiiniiyorum.” seklinde O5 “...yeniliklere

acik olmali...” O17 “...otizmle ilgili olan tiim gelisimsel eSitimleri takip etmeli,
yenilik¢i olmali...” seklinde goriisiinii ifade etmistir. O18 “...arastirabilmeli bence
ogrenmeye acik olmali...” demis, O13 ise “Caliskan olmali...calismayr sevmeli

bence... "seklinde ifade etmislerdir.
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Etkili bir 6zel egitim Ogretmeninin Ozelliklerini sevgi dolu olmak seklinde
tanmimlayan katilime1 O1  ...etkili 6zel egitim ogretmeninin ozelligini diisiindiigiimde

(13

birinci siram sevgi olur. Cocuk sevgisi.” olarak, O5 “..ana¢ olmalyiz.”, Ol11
“...otizmde egitim erken yasta baslayacag i¢in biraz da sefkatli olmamiz gerekiyor...”
013 ise “...bir de meslegini ¢ok sevmeli sevmezse yapamaz.” seklinde ifade etmislerdir.
Etkili bir 06zel egitim oOgretmeninin ozelliklerini yaratict olmak seklinde
tanimlayan katitlimc1 O13 “Yaratici olmali...” O6 ise “...yaraticihga sahip olmasi
gerektigini diistiniiyorum.” seklinde ifade etmislerdir.
Etkili bir 6zel egitim Ogretmeninin ozelliklerini alan mezunu olmak seklinde

tamimlayan katilmci1 O9 “Bir kere en onemlisi alan mezunu olmak yani bu alanla

vetigmis olmak.” seklinde ifade etmistir.

3.2. Ogretim Siireclerinde Dikkat Edilmesi Gerekenler

Bu bolimde 6zel egitim dgretmenlerine etkili bir 6zel egitim dgretmeni dgretim
siireclerinde nelere dikkat etmelidir? Sorusu sorulmus ve 18 katilimcinin goriisleri
alimmustir. Katilimeilarin - bu  tamimlamalar1  frekanslarla birlikte Tablo 3.3’te

bulunmaktadir.

Tablo 3.3. Ogretim siireclerinde dikkat edilmesi gerekenler

Kategoriler F
Tiim asamalari ile 6gretim siirecini planlamali 14
Bireysel farkliliklar1 gbz oniine almal 13

Ogrenci dikkatini toplayip siirdiirmeli
Mesleki yeterlige sahip olmali
Isbirligine acik olmali

g1 o1 O

Arastirmacinin  0gretim siireclerinde nelere dikkat edilmelidir? sorusuna 14
katilmer tiim asamalar1 ile Ogretim siirecini planlamali, 13 katilimc1 bireysel
farkliliklar1 g6z Oniine almali, alt1 katilimcr 68rencinin dikkatini toplayip stirdiirmeli,
bes katilimci1 mesleki yeterlige sahip olmali, bes katilimci isbirligine acik olmali
seklinde ifade etmistir. Etkili bir 6zel egitim Ogretmeni Ggretim siireclerinde tiim
asamalar1 ile dgretim siirecini planlamali seklinde tanimlayan katilimer O3 ise“lz iste
etkili ogretim siirecinde materyaller ¢ok onemli. Materyaller ogrenciye uygun mu?
Seviyesine uygun mu? Ogrenci icin hani nitelikli olucak mi? Onun dikkatini ¢ekebilecek

mi?” demis, O4*.. pekistirec cok énemli. Ama pekistireci kullanma sekli de cok énemli
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¢ok mekaniklestiriliyo. Ya o ¢ok ince bi ¢izgi ben bile hala aywt edemiyorum ¢ogumuz
bence.” seklinde ifade etmistir. O6 “...egitim ortaminin, materyallerin ilk énce bence
birinci olarak bunlar. Hani égrenciye uygun mu? ... bu kazamimi verirken hangi
etkinlikleri yapabilirim, nasil oOgretebilivim diye ilk odnce diistiniip ...sonra bu
etkinliklerde hangi materyali kullanabilirim.... Bunlarin uyarlanmast gerekiyo ¢ogu
zaman. “olarak gdriisiinii bildirmistir. O8 “Yani daha eglenceli hale getirebiliriz ya da
ne biliyim onun dikkati ¢eken materyaller kullanabiliriz.” derken, O12 ise “Ogretim
stireci ile alakalr belli notlar almali ya da unutabilecegi seyler varsa ona gére hazirlik
yapmali. Ogretim siirecine onceden hazirlikli gelmeli. Uygun materyalleri hazirlamig
olmali.” seklinde ifade etmistir. O13 “Hani kendinin de bir hazirligi olmali hani ¢at
diye ben hani kirmiziy1 6gretiyim diyemez. Yani sonugta belli bi plan kafasinda hani en
azindan kagida dokmese bile kafasinda bir plan olmali hani su materyallerle 6greteyim
diye kafasinda bir plan olmali.” seklinde ifade etmistir.

Etkili bir 6zel egitim Ogretmeni 6gretim siireclerinde bireysel farkliliklart goz
oniinde bulundurmali seklinde tamimlayan katilimcilardan O2 “Egitim ve &gretim
yontemini segerken de bireyin aile yapisi, ¢ocugun kendi yapisi, u1 ¢evrenin yapisi ve
cocugun neleri yapabilip neleri yapamayacagini iyi bilmeli bence.” O7 “Once iyi bi
gozlemci olcak. Ciinkii ozel egitimde problem davranislar ¢ok olabiliyo veya davranig
kazandirmamiz gerekebiliyo...her yontem her ¢ocuga uygun degildir veya her zaman
uygun degildir. Belli zamanlarda uygun olur veya belli becerilerde uygun olur.”
seklinde ifade etmistir. Ol14 “...gene &grencinin en basta 6grencinin  bireysel
farklihgina daha sonrasinda ogrencinin yetersizligine gore ogretimde bi diizenleme
yapip yapamiycana yani ogretim ortaminda diyelim gérme engelli bir ogrenci varsa
ona yonelik hani etraftaki materyallerin azaltilmasi gibi diizenlemeler yapabilir.”
olarak ifade etmistir. O15 “Hani bir cocugumuzun ¢ok sevdigi bi seyi bi ¢ocugumuz hi¢
sevmeyebiliyor. Iste bi cocugumuza atiyorum sembol pekistirecler uygun olmuyo. Birine
sadece yiyecek icecek uygun oluyo. Yani bunlari egitim siirecinin en basinda iyi bi
sekilde belirlemeliyiz diye diisiiniiyorum.” ifade ederken, O16 ise “Yani égretim siireci
olarak yani genellemelere dikkat edebilmeli mesela ¢ocugun hangi becerilerle neleri
yapabildigine bakabilmeli bence.” demis, O17 ise “Ogretim siireclerinde bireye gére
yvol almalidir. Hani bireyin ozelliklerine gore materyal se¢meli, ne biliyim ortami ona

yonelik saglamali.” seklinde ifade etmistir.
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Etkili bir 6zel egitim 6gretmeni dgretim siireclerinde dgrenci dikkatini toplayip
siirdiirmeli seklinde tanimlayan katilime1 O1 “...giriste oncelikle 6grencinin dikkatini
yakalama ¢ok onemli. Ogrencinin dikkatini dagitacak uyaranlar kaldirma...” derken
O3 ise “Ogretim siirecinde en temel ozelliklerden bi tanesi bence simf diizeni,
ogrencinin dikkatini ne élciide ¢ekiyo? Ya da dikkat dagitici ézellikte mi? Iste unsurlar
var mi?” seklinde ifade etmistir. O8 ise “Hocam soyle dgrencinin hazir bulunuslugu
cok onemli yani iste bu ¢ocugun o seyle ilgisi o an i¢in var mi ya da iste o an dikkati
veriyor mu? ... dikkatini égrenciye cektirebilmemiz lazim konu icin....” O12“Séyle bi
egitim siirecinde egitim stirecinden kopmamali, yani o an o anda ve egitim siirecine
odaklanmalidir. Ciinkii kendisinin dikkatinin dagilmast ve farkli yonlere odaklanmast
ayni sekilde ogrencinin de o andan ve dgretim siirecinden kopmasina sebep olur...”
seklinde ifade etmistir.

Etkili bir 6zel egitim O0gretmeni Ogretim siireclerinde mesleki yeterlige sahip
olmal1 seklinde tanimlayan katihimc1 O4 “Tabi en énemlisi siralama. Yani akademik
swralama yanlis giderse zaten nasil deyim sana.... Yani atiyorum sen once daireyi
ogretmen gerektigini, 6nce kirmizi rengini 6gretmen gerektigini bilmelisin. Once kendin
bu siralamayr égrenmelisin.” derken O6 ise “Birden fazla yontem w1 kullanabiliriz.
Clinkii her yontem her ¢ocukta ise yaramiyo...bi ¢ocukta, bi konuda, bi kazanimda bu
yontem iyi oldu diye biitiin konularda bunu almamaliyiz bence. Hani farkll farkli veya
hani tikandigimiz nokta da degistirmeliyiz...” seklinde ifade etmistir. O12 .. kullanmis
oldugu ogretim yontemlerine ¢ok hakim olmasi gerekiyo ve bununla alakali daha once
herhangi bi uygulama izlemis olabilir ya da deneyim sahibi olabilir.” O15 “Yani
ogretim siirecine oncelikle hakim olmalidir. ...atryorum bi giinliik yasam becerisini
calisiyor herhangi bir beceriyi yani bununla alakali uygun yéntem ve teknigi se¢meli
ona uygun bi sekilde egitim vermeli.” seklinde ifade etmistir.

Etkili bir 6zel egitim 6gretmeni 6gretim siireclerinde igbirligine agik olmali olarak
tanimlayan katilime1 O2 “...veli ile iliskileri iyi olmali ve 6grenci eer baska bir okula
devam ediyorsa orda ki 6gretmenleri ile de 1 siirekli koordinasyon i¢inde olmali.” ise
05 “ Aile ile olan isbirligi bence cok énemli. Aile ile isbirligi halinde olmali, birlikte
yiirtittilmeli egitim. Sonugta okulda baslayp evde de devam ederse daha kalict
olabilir.” derken, O16 “...hani siirecin tamami Ogretmene bagh oldugu icin hani
suirecin diger paydaslarint aileyi, okulu, okul icerisindeki diger ogrencileri siirece

katabilen yani katabilmeli ve buna gére dikkat etmelidir.” seklinde ifade etmistir.
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3.3. Yontem ve Teknikleri Belirlerken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Bu boliimde 6zel egitim ogretmenlerine etkili bir 6zel egitim dgretmeni yontem
ve teknikleri belirlerken neleri géz oniinde bulundurmalidir? Sorusu sorulmus ve 18
katilimcimin goriisleri alinmistir. Katilimeilarin bu tanimlamalar1 frekanslarla birlikte

Tablo 3.4’te bulunmaktadir.

Tablo 3.4. Yontem ve teknikleri belirlerken dikkat edilmesi gerekenler

Kategoriler

Bireysel farkliliklar1 g6z 6niine almali 1
Anlatilacak konuya uygun olmali

Egitim ortamina uygun olmali

Donanimy/ bilgisi olan yontemi se¢meli

= N oo oo

BDU’lu yontemi segmeli

Etkili bir 6zel egitim 6gretmeni yontem ve teknikleri belirlerken géz Oniinde
bulundurmasi gerekenler nelerdir? sorusuna bireysel farkliliklar1 goz 6niine almali diyen
18 katilimci bulunmaktadir. dokuz katilimei anlatilacak konuya uygun olmali, alti
katilimer egitim ortamina uygun olmali, iki katilimer donanimi/bilgisi olan ydntemi
seemeli, bir katilimc1 ise BDU’lu yontemi se¢meli seklinde tanmimlamistir. Bireysel
farkliliklar1 gdz oniine almali seklinde tanimlayan katilimer Ol “Bireysel farkliliklar
esastir egitimde...-Ogrenciyi oncelikle iyi tammaliyiz.” O2 “...aslinda ogrenciyi énce
gozlemlemeli benim sahsi kanaatim. Ogrenciyi iyice gozlemledikten sonra ogrencinin
yapabildikleri ve yapabilecekleri iizerinde durmali.” seklinde ifade etmistir. O3 ise
“Ozel egitimde genel itibariyle zaten en temel niteliklerden bi tanesi. Iu ogrenciye
gorelik varsa, ogrenci merkezdeyse, 6grencinin seviyesine, ozelligine, niteligine uygun
olmali.” seklinde ifade etmistir. O6 “Hani onlara paralel olarak sectigimiz yontem ve
teknigi bakalim ogrenci alabilcek mi? Veya ona uygun olabilcek mi?” olarak ifade
ederken O8 “Hocam oncelikle 1m bence c¢ocugun durumu géz  oniinde
bulundurulmalidir.” seklinde ifade etmistir. O9 “Once cocugu taniyacak. Yani tanimas:
icin de kaba degerlendirmeyi aliyoruz. ... Yontemimizi belirlerken de en basta ¢cocugu
merkeze alcaz kendimizi degil.” O11 “...ikincisi 6grencinin ihtiya¢ duydugu ipucunun
miktari. Buna gore belirliyorum. "seklinde ifade etmistir. Q13 ise “Yani cocugun da
hani bu seye uygun olmasi lazim diizeyinin birazcik. Hani bu yontemi uyguluycam ama

hani bunu ¢ocuk anliycak mi? Ona da hani uygun olmast lazim diye diistiniiyorum.’

demistir. O15 “Sonra d&grencinin  ozelliklerine, hazirbulunusluguna ya da iste
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ogrencinin ge¢mis Ozel egitim yasantilarimi mesela goz Oniinde alabiliriz,
bulundurabiliriz.” olarak ifade ederken, O18 “Yani cocugun engel diizeyini yani engel
tirtinii. ekbi engeli var mi isitmesinde gormesinde? ...¢ocugun yasi ve ¢ocugun zevki
yvani neyden nasil ogreniyo iste ilgi alanlari bunlara bakarak bi 6gretim yontem teknik
hani daha iyi tasarlayabilir 6gretmen kendi kafasinda. ’seklinde ifade etmistir.

Etkili bir 6zel egitim 6gretmeni yontem ve teknikleri belirlerken géz Oniinde
bulundurmas: gerekenlere anlatilacak konuya uygun olmali diyen katilimci Ol
“Ogrenci tanmndiktan sonra konunun ozelligine gore...”O3 “...burda sectigim konuda
onemli her konuda her yontemi maalesef kullanamiyoruz. Hani her yontem her
durumda ise yaramayabiliyo.”O4 “Tabi ogretecegin kavrama gére de secmen lazim
vani eger akademik bi seyler 6greteceksen daha béyle davranis¢t bi yontem kullanmak
daha iyi ama giinliik yasam ya da sosyal bi sey kullanacaksan biraz ABA disina
cikabilirsin.” O6 “Ilk énce hani bunu belirlerken hangi kazanimi, hangi konuyu
ogreticem bence bu daha onemli ciinkii hani siirekli ilk once ¢ocugu goz oniinde
bulunduruyoruz ama simdi bu vericem konunun bu yontem ve teknikle uyusmasi
gerekiyo... ”O7 “Yani séyle bi egitim yapacaksiniz, biogetim yapacaksimz bu konuya da
bagh. Mesela matematik dersinde veya ozbakim becerileri ile bi sey ogretirken bu
konudan konuya degisebilir.” O11 “Bi kere edinecegi, yani edindigi amacin hani
mesela iste dis fircalama m1 oz bakimda, renk mi? Sayt mi? Zit Kavramlar mi? Once
calisacagr amaci belirlemeli ki ondan sonra ona uygun ogretim ve yontemleri
belirleyebilsin. ”O15 “Oncelikle biz ne ¢alisicaz? Hedefimiz ne? Bu hedefe uygun mu?
Buna dikkat etmeliyiz.”O17 “Yani ¢alisilacak olan amaca gére bi sey secilmeli, metot
secilmeli.” seklinde ifade etmistir.

Etkili bir ozel egitim 6gretmeni yontem ve teknikleri belirlerken géz Oniinde
bulundurmas1 gerekenlere egitim ortamima uygun olmali diyen katilimci O4 “Elindeki
materyal... lu... Yani soyle soyliyim once materyale gore, yani fiziki ortamimiza gore
secelim.” seklinde ifade ederken O13 “Her yontemi kullanamazsin hani okulun sartlar,
egitim ortamimin uygunlugu falan da yani uygun olmasi lazim agik¢asi..” gorisiinil
bildirmistir. O14 “Hani égrencinin durumuna gére daha sonra cevrenin sartlarina
gore. Diyelim siniftaki olanaklari nelerse bu materyallerin varligina gore hani
kullanabilecegi materyaller varsa bunlara gore ogretim siirecini ayarlayabilir.”

derken, O18 ise “...cevresini belki de, okulun ortamini, sinifi, sinifia kag kisi var, yani
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swifin fiziksel diizenini. Bunlart dikkat edilmeli goz oniinde bulundurmali yani.”
seklinde ifade etmistir.

Etkili bir 6zel egitim Ogretmeni yontem ve teknikleri belirlerken gdz Oniinde
bulundurmasi gerekenlere donanimi/ bilgisi olan yontemi se¢meli olarak tanimlayan
katthme1r O4 “ Ya bi de agikcast hangi yontemi daha iyi biliyorsan onu kullan yani.
Kendine giivendigin yontemi kullan. Sen iyi kullamirsan ¢ocuga da iyi verirsin.”
seklinde, O12 ise “Kullanacag: yontem teknige yatkinhigr da yine énemli. Daha énce
bunla alakali da deneyiminin olup olmamasi... ’seklinde ifade etmistir.

Etkili bir 6zel egitim 6gretmeni yontem ve teknikleri belirlerken g6z Oniinde
bulundurmas: gerekenlere BDU’lu ydntemi secmeli seklinde tanimlayan katilimer O12
“Atiyorum bi davranis degistirme yapacaksa daha once bu yontemle davranig
degistirme yapimis ve olumlu sonuglar alinmis mi? Gibi bir aragtirmalar da
vapmalidir. Bu da seye ¢ikiyo zaten kullanacagr yontemin bilimsel dayanakli olup

olmadigini bilmesi gerekiyo. "seklinde ifade etmistir.

3.4. Etkili Yontemin Belirlenmesi

Bu boliimde 6zel egitim dgretmenlerine, siz bir uygulama yonteminin etkili olup
olmadigin1 neye gore belirlersiniz? Sorusu sorulmus ve 18 katilimcinin goriisleri
almmigtir. Katilimeilarin  bu  tanimlamalart  frekanslarla birlikte Tablo 3.5°te

bulunmaktadir.

Tablo 3.5. Etkili yontemin belirlenmesi

Kategoriler F
Cocuktaki etkisi 13
Yazili degerlendirme sonuglar1
Aileden alinan doniit

Uygulamanin verimliligine gore belirleme

= NN ol

Daha 6nceki uygulama sonuglart

Etkili bir 6zel egitim 6gretmeni bir yontemin etkili olup olmadigini neye gore
belirlersiniz? sorusuna ¢ocuktaki etkisi diyen 13 katilimci, bes katilimer yazili
degerlendirme sonuglari, iki katilimer aileden alinan doniit, iki katilimei verimli olan
uygulama ve bir katilimer ise daha 6nceki uygulama sonuglar1 olarak ifade etmistir.
Cocuktaki etkisi olarak tanimlayan katilimer O3, “Hani 6grencimden geri doniit

alabiliyor muyum? diyelim bir aydir, iki aydwr ¢calistigim bir konu bakiyyorum ben bir
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doniit alamiyorum. ...Ona gore bu yontem ise yaramiyor farkli bir yontem kullanabilir
miyim ... hangi yontemlerle kullanilabilir onlar: arastirabilirim.” derken, O8 “Hocam
hani bi nevi doniitle alakali bir sey...iste 3 denemenin 2 ’sinde hani 5 denemenin 4’iinde
ilerleme kaydeder...” demistir. 012, “Uygulamamn sonucunda tekrardan bir
performans degerlendirmesi yaptigimda ogrencinin kazandirmak istedigim amaglart
kazanmis olduguna gore.” O13 ise “Kalict hale getirmis mi? Genelleyebilmis mi? Hani
eger bunu yapmigsa evet derim yani tabi ki de etkilidir derim yani.” seklinde ifade
etmistir. O14 “Ogretim sonunda Ogrenciye bi seyler kazandirip kazandiramadi mi?
Buna bakarim en basta. Daha sonrasinda hani ¢ocukta bi ilerleme var mi veya ilerleme
voksa bile herhangi bi problem davranisi engelleyemiyosam bile hani azalmasini
saglayabiliyo muyum?” demistir. O17, “...hichir ¢alisma yapmadan énce ne diizeyde
olduguna bakarim. Sonra siiregte ¢alismayr yaparim eksik oldugu yonde. Calismay
yaptiktan sonra da sonuglart alirim hani hi¢bir yardim kullanmadan ¢ocuk ne diizeye
eristi.” seklinde, O18 ise, “Ben sonuca gére belirlerim. Sonucta ogrettigim bir seyi
cocuk kazandiysa ogretmeye ¢alistigimi ya da benim kazanmasini istedigim diizeyde
kazandiysa tam olarak edinmese bile onun igin basarili diyebilirim.” seklinde ifade
etmislerdir.

Etkili bir 6zel egitim 6gretimi bir yontemin etkili olup olmadigini belirlerken
yazili degerlendirme sonuglari olarak tanimlayan katilime1 O9, “...veri grafigini tuttum.
Uyguladigim yontem iistte yaziyo ve bu hani sadece basit veri grafigi degil aslinda
uyguladigim yontemi nasil uyguluycami, sinifin ortaminin nasil olmasi gerektigini ben
hepsini orda yazryorum. Ona uygun bi sekilde yaptiktan sonra eger ki hepsi o iste benim
planima gére gidip sonunda 6grencide bi gelisme...” demistir. 06, “Atryorum belli bir
asamadan sonra nereye geldi bunun ¢izelgesini aliyoruz. Hani ¢ocugun bu egrisini
giderek arttiginda ¢ocuk bunu kazanmirsa eger ki bence etkili olup olmadigini buna gore
anlariz.” seklinde, O11 ise “Iste performans kayit cizelgesine gore ...seans
degerlendirme aldigimi diisiinelim. Eger o seanslar sonucunda iste bir haftanin
sonucunda veya bir ayin sonucunda eger ... O belirledigim amaci eger ¢cocukta herhangi
bir degigim var ise evet etkili olup olmadigini o sekilde dngorebilirim.” seklinde ifade
etmistir.

Etkili bir 6zel egitim 6gretmeni bir yontemin etkili olup olmadigini belirlerken

“«“

aileden alinan doniit olarak tanimlayan katilimci 02, ...veliye sorarak...” 015 ise,

“...iste yine aileye iste evde desteklemesi icin soyledigimizde su sekilde su sekilde
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uygulaymn dedigimizde onlardan aldigimiz doniitler de etkili tabi.” seklinde ifade
etmistir.

Etkili bir 6zel egitim 6gretimi bir yontemin etkili olup olmadiginmi belirlerken
uygulamanmn verimliligine gore belirleme olarak tanimlayan katilime1 O15, “birinde bi
yvontemi kullaniyoruz, digerinde farkli bi yontemi kullaniyoruz. ...karsilastirdigimiz
zaman biri ...benzer hedefler ama birinde ¢ok uzun bi egitim siireci olmus, yani
ogrenilme stireci ¢ok uzun stirmiis. Birinde biraz daha kisa ve bunu zaman gectikten
sonra anlayabiliyoruz.” seklinde, O4 ise “Yani aylarca ayni yontemi sey aym konuyu
vericegim uzun stiren bi ogretim yontemi beni de yorar, ¢ocugu da yorar, sikar. Benim
icin ¢ocukta yansimasi benim igin onemli olan. ... yani rahat uygulayabilecegim bi
yontem olmali.” seklinde ifade etmistir.

Etkili bir 6zel egitim 6gretimi bir yontemin etkili olup olmadigini belirlerken daha
onceki uygulama sonuglart diyen O16, “Yani yéntemin daha oénce kullanip
kullamilmadigimi veya kullanmildigi zaman neleri avantajlarini, dezavantajlari oner ...

bakariz. seklinde ifade etmistir.

3.5. Bilimsel Dayanakli/Kanit Temelli Uygulama Terimlerinin Tanimi

Bu boliimde o0zel egitim Ogretmenlerine, bilimsel dayanakli/kanit temelli
uygulama terimleri sizce neyi ifade etmektedir? Sorusu sorulmus ve 18 katilimcinin
goriigleri alimmistir. Katilimeilarin bu tanimlamalar1 frekanslarla birlikte Tablo 3.6’da

bulunmaktadir.

Tablo 3.6. Bilimsel dayanakli/kanit temelli uygulama terimlerinin tanimi

Kategoriler F

Bilmiyor/Yanlis biliyor 10
Deneyle kanitlanmis olmasi
Lisans ders igeriklerindeki yontemler

= O

i1k kez duyuyorum

Katilimcilara bilimsel dayanakli/kanit temelli uygulama terimi sizce neyi ifade
etmektedir? sorusu sorulmustur ve katilimcilarin yanitlart dort temada toplanmustir.
10’u bilmiyor/yanlis biliyor, altis1 deneyle kanitlanmis olmasi, dérdii okul kitaplarindaki
yontemler, biri ise ilk kez duyuyorum temalarinda goriis belirtmislerdir. Bilimsel

dayanakli/kanit temelli uygulama terimlerini bilmiyor/yanlis biliyor seklinde tanimlayan
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katthmer O7 “Maalesef bunu bilmiyorum. Bilimsel tem... Kanit temelli bilmiyorum.”
derken O9 ise“Ortak dikkat icin bi robotik top gelistirdiler. Yani bilimsel dayanakli
derken... Kanit temelli dediginde de hani soyle bi sey geliyo. Hani biz her zaman
ogrenciyi gozlemleyemiyoruz... "seklinde ifade etmistir. O11 ise “...bilimsel dayanaki
ama tam olarak kanitlanmamus seyler evet faydasi bazilarinda var iste bu yiizde yetmis,
sekseninde var ama yiizde yiiziine genelleyemedikleri icin kanit temelli uygulama
herhalde o sekilde belirtiliyor.” diyerek diisiincesini belirtmistir. O14 “Bilimsel yollarla
diyelim ki es zamanli 6gretim hani bunu bizim ogrendigimiz sekilde egitime gecirmemiz.
Hani égrencive de adapte ederek tabi ki. Ogrencive de uyarlayarak egitime
gecirmemiz.” seklinde O16 “Bilimsel dayanakli/Kanit Temelli muhtemelen tam olarak
bi fikrim yok ama...” seklinde ifade etmistir.

Bilimsel dayanakli/kanit temelli uygulama terimlerini deneyle kanitlanmis olmast
seklinde tanmimlayan katilime1 O1 “Hani bunlarin hepsi deneyle kanitlanmus seyler.” O4
ise “Ya daha giivenilir, kanit temelli uygulama terimleri. Daha giivenilir uygulama
olarak ¢agristi. ... Daha once defalarca denenip bi sonuca varilmis uygulamalar
bilimsel dayanakli uygulamalar. ... Ya daha dnce uygulanmus, ise yararligi ispatlanmaus,
simdi de wuygulanabilir demek. ’seklinde ifadde etmistir. O12 “...giivenirligi ve
gecerliligi kamitlanmis olan uygulamalardir.” seklinde, O15 “Bilimsel dayanakli
uygulamalar yani alanda daha onceden arastirilmis, gegerligi, giivenilirligi kanitlanmis
uygulamalar ilk geliyor benim aklima.” O17 ise, “...hani bunlar bi metoda bagl,
bilimsel veriye dayandigi i¢in bu sekilde bir terim kullamldigini diisiiniiyorum.”
seklinde ifade etmistir.

Bilimsel dayanakli/kanit temelli uygulama terimlerini lisans ders igeriklerindeki
yontemler olarak tanimlayan katilmer O1 “Bilimsel dayanakli yani okul kitaplarinda
iste model olma yonteminin seyleri... pekistireg tarifeleri vardi. Hani bunlarin hepsi
deneyle kanitlanmis seyler. Artan zaman iste hangilerinde uygulaniyo. Sabit zamanli
hangisi? Yani bu kanit temelli uygulama da bu sekilde.” derken, O13 “Hani davranisci
vaklagimin bir yontemi olarak iste eszamanli, iste sabit zamanli hani bu tarz seyler ve
pekistireg mesela iste etki-tepKi-pekistire¢ hani bunlarda bilimsel dayanakli sonug¢ta
hani.” olarak ifade etmistir. O15 “Yani 6zel egitimle alakali da ozel egitim lisans
boliimiinde  okurken  gordiigiimiiz  derslerde igerigini  Ogrendigimiz  deyim
uygulamalar...” O17 ise “Yani uygulama davrams analizi gibi hani...” seklinde ifade

etmistir.
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Bilimsel dayanakli/kanit temelli uygulama terimlerini ilk kez duyuyorum diyen
katilime1 OS5, “Béyle bi seyi ben ilk kez duyuyorum da... Pek bi fikrim yok agikcast.”
seklinde ifade etmistir.

3.6. Yontemin Bilimsel Dayanaklh Olmasinin Onemi
Bu boéliimde 6zel egitim dgretmenlerine, sizce bir yontemin bilimsel dayanakli
olmast neden Onemlidir? Sorusu sorulmus ve 18 katilimcmin goriisleri alinmistir.

Katilimcilarin bu tanimlamalar: frekanslarla birlikte Tablo 3.7’de bulunmaktadir.

Tablo 3.7. Yontemin bilimsel dayanakli olmasinin énemi

Kategoriler F
Etkili ve verimli olmasi 10
Denenmis/faydasi goriilmiis olmasi 9
Gegerli ve giivenilir olmasi 3
Onemli degildir 1

Katilimcilara sizce bir yontemin bilimsel dayanakli olmasi neden énemlidir? soru
sorulmus ve katilmcilarin 10°u etkili ve verimli olmasi, dokuzu denenmis/faydasi
goriilmiis olmasi, Tligii gegerli ve giivenilir olmasi, biri ise dnemli degildir seklinde ifade
etmistir. Bir yontemin bilimsel dayanakli uygulama olmasinin 6neminin, etkili ve
verimli olmas1 olarak tamimlayan katithmc1t O6 “Ciinkii hani neyi ne kadar ilerleme
katettigimizi, hani ¢ocugu nerden nereye tasidigimizi hani gormemiz gerekir. Ctinkii
attyorum belki de isimize yaramiycak yani g¢ocugun vaktini bosa ¢almamak igin
almamak icin.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. O7 “Geri doniisii alman daha kolay
oluyo. ...Yani bi teknik bilimsel degilse eger veya daha dnce denenmemisse veya
sonuglar: nedir ne degildir? Bu ortaya ¢ikmamissa yani o yontem eger uygun degilse
cocukla uzun siire bos yere calismis olabiliriz.” derken O9 “...istendik davranmslarimizi
kazandirmak ¢ocuga. ...Kulaktan dolma bilgiler ile belli bi yere kadar getirirsin. Belli
bi yerden sonra tikanir ama bilimsel yontemlerle, bilimsel yontemleri uygulayarak
ulastigin yerden daha iist zirveye ¢ikarsin.” demistir. O14 ise “Hani dgrenciye mesela
deneme-yanilma yoluyla sunu mu yapsam bunu mu yapsam diye denemek yerine
bilindik bi seyi hani bilimsel bi seyi kullanmamiz dafa faydali olur. Ekonomik a¢idan da
yani genel olarak her ac¢idan tasarruflu olur diye diistintiyorum.” seklinde ifade

etmistir.
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Bir yontemin bilimsel dayanakli uygulama olmasmin  Oneminin,
denenmis/faydas1 goriilmiis olmasi olarak tanimlayan katilime1 O1 “Ciinkii daha énce
denenmis, uygulanmis ve faydast goriilmiis oldugu icin ve bize o yiizden sunuldugunu
diisiiniiyorum. Bu yiizden énemli diye diisiiniiyorum.” O2 ise “Yani bir dayanagi olmals,
ise yaramis olmast ve bunun teoriden ziyade kanunlagmis olmasi gerekiyor.” derken,
O3 “Hani bilimi goz ardi edemeyiz. Hani ben bi yontemi kullaniyorsam bunun bilimsel
bi dayanagi olmak zorunda. Neye gére sabit beklemeli siireli ogretim yani? Bunun
bilimsel bi ¢alismasi hani burda akademik ¢calismalar: kastedebiliriz aslinda.” seklinde
goriisiinii ifade etmistir. O8 “Bi de hani ispatlanmis, dogrulugu kanitlanmis. Mesela
hocam dogrudan o6gretim yontemi hani denenmis, kullanilmis, wygulanmis bi sey
sonuclarin iste hani pozitif sonuglar alinmis bi uygulama hani daha giivenilir sonuglar
verecegi icin hocam tercih edilebilir.”O14 “Hani bunu kullanmamiz daha ¢ok
ogrenciye yapacagimiz ogretimin deneme-yanilma yoluyla degil de insanlarin daha
onceden bunu deneyip yani denedikten sonra sonuglarimin farklt yani nasil deyim
sonug¢larmmin faydali oldugunun gérdiikten sonra bize bildirmeleri...” olarak belirtirken,
017 “Bilissel dayanakli uygulamasi hani biraz da kesinligi gosterir. Hani ne bileyim
kulaktan dolma bi seymis gibi degil de bi seye dayandigi icin daha ¢ok c¢evreyi
kapsayacagin diigiiniiyorum ve daha saghkli sonu¢ alinabilecegini diistiniiyorum.”
olarak goriisiinii belirtmistir. O18 “Degerlendirilmis oldugu icin bence yani. Béyle bi
yontem uygulanmis 11 iste ogrenciler tizerinde de gozlemlenmis ve basarili oldugu da
goziikiince yani kanitlanmis oldugu i¢in benim igin 6nemli.” seklinde ifade etmistir.

Bir yontemin bilimsel dayanakli uygulama olmasinin Oneminin, gecerli ve
giivenilir olmas1 olarak tanmimlayan katilimc1 O4 “Yani gecerlik giivenirligi saptanmig
seyi uygulamak bizim igin her zaman daha iyi, daha giivenilir.” seklinde goriigiinii
belirtmigtir. O12 ise “... kullanacagim yonteme benim giiveniyo olmam gerekiyo. Yani
ben bu yonteme inanmaliyim.” seklinde ifade etmistir.

Bir yontemin bilimsel dayanakli uygulama olmasinin 6neminin, 6nemli degildir
olarak tanimlayan katithimci O5 “Yani bence dénemli degildir. Sonugta cocugun
davraniglarinda égrendigini gosteren bi sey varsa benim icin yeterdir...” seklinde ifade

etmistir.
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3.7. Bir Yontemin Bilimsel Dayanakh Uygulama Olarak Secilmesi
Bu boliimde sizce bir &gretim yonteminin bilimsel dayanakli/kanit temelli
olmasina nasil ve kimler tarafindan karar verilir? Sorusu sorulmus ve Ogretmenlerin

gorlsleri alinmastir.

3.7.1. Bir yontemin bilimsel dayanakh olmasina karar veren Kkisiler
Bu bolimde 18 06zel egitim Ogretmeninin, bir yontemin bilimsel dayanakli
olmasma kimlerin karar verdigi ile ilgili goriisleri alinmistir. Katilimcilarin bu

tanimlamalar1 frekanslarla birlikte Tablo 3.8’de bulunmaktadir.

Tablo 3.8. Bir yontemin bilimsel dayanakli olmasina karar veren kisiler

Kategoriler F
Akademisyenler 15
Ogretmenler 4
Proje gelistiren ekipler 3
Bilmiyor 3

Bir yontemin BDU olmasina karar veren kisiler soruldugunda katilimeilarin 15’1
akademisyenler, dordii O0gretmenler, licii proje gelistiren ekipler, ligii ise bilmiyor
seklinde ifade etmistir. Bir yontemin BDU olmasina karar veren kisilerin
akademisyenler olarak tanimlayan katilime1 O2 “Kimler karar verir tabi ki bu konudaki
akademisyenler, bu konuda egitim goren insanlar...”O3 “Alanyazina baktigimizda
akademik hani anlamda séylivecek olursak akademisyenler diyebiliriz.”04 “Tabi ki
alana yillarint vermis yani bu alana bi seyler katan iyi isimlerin; tiniversite hocalari,
profesérler...”O8 “Ya da mesela bu konuda iste arastirma yapmis bi érnek veriyorum
bi tiniversiteden bi profesor hocamiz olabilir ya da mesela bu konuda iste kendini
gelistirmis, iste ornek veriyorum yurtdisindan olabilir, bir¢ok tezleri, arastirmalari
yapip hani ispatlamis kisilerden yardim alinabilir.”O9 “Bunu belirliycek kisiler
profesérler olabilir. Uzmanlar olabilir.” O11 “Yani bizim énciilerimiz, otizmin
onciileri, iste bilim insanlar divebilirim.” O12 “Bilimsel dayanakli olmasina bilimsel
arastirma yapan kisiler, akademisyenler tarafindan karar veriliyo.” Q14 *“...6gretim
tiveleri olabilir. Hani dogentler hani bu konuda baya yol almis, hani bilgisi olan
insanlar karar verebilir diye diisiiniiyorum.” O16 “Ya bunu o zaman bilim cevreleri

karar verecek hani bu isin ehli olanlar bu is iizerinde uzmanlasmis kisiler verecek...”
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O18 “..tabi iiniversitede calisan Ogretim géreviileri, bu alanda uzmanlasmig
kisiler. ”Seklinde ifade etmistir.

Bir yontemin bilimsel dayanakli olmasina karar veren kisilerin 6gretmenler
seklinde tanimlayan katilimec1 O1 “Ogretmenler...”O8 “Hocam hani buna bence m
hani okulda ¢alisan arkadagslar olabilir.” O15 “Yani séyle uzman 6gretmenler onlardan
bahsediyorum. Yani genel olarak onlarin belirledigini diisiiniiyorum en azindan
belirlemesi gerekiyor diye diisiiniiyorum.” O18 “Yani 6retmenler demek geliyo yani
aklima...” seklinde ifade etmistir.

Bir yontemin bilimsel dayanakli olmasina karar veren kisilerin proje gelistiren
ekipler oldugunu ifade eden katihmc1 O1 “Yani Tiirkiye'deki egitim sisteminde yani
Milli Egitim Bakanhigina bagli bu programlart olusturan bir kurul, bir heyet, onlar
tarafindan bu bilimsel dayanakli uygulamalar kullanilacagina karar veriliyo diye
diistiniiyorum. ... bakanligin biinyesindeki egitim miistesarlar: gibi.” O3 “Hani ézel
egitim baglaminda diyeceksek, iste proje gelistiren ekipler olabiliyo diinya bazinda.”
O8 “Hani isbirligi yontemi ile bilen arkadaslarla karar verilebilir. Hani bu sekilde w1
uygun ya da iste bilimsel dayanakli yontemler segilebilir.” seklinde ifade etmistir.

Bir yontemin bilimsel dayanakli olmasina karar veren kisileri bilmedigini ifade
eden katilime1 O6 “Hichir fikrim yok.”OQ5 “Yetkin kisiler olmali bence. Tabi bunlar Kim
bilmiyorum da tabi. ...ozel egitim ile ilgili boyle bi sey olusturulcaksa en basitinden 4
yullik bi egitim almig sonra daha ¢ok ne biliyim lisans yapms, ... kendini gelistirilmis
kisiler tarafindan...” O7 ise “Bence hocalar tarafindan karar verilir.. Heralde
tiniversitedeki hocalar, dogentler, profesorler karar verir diye diisiiniiyorum.

Bilmiyorum ¢ok bilgim yok ger¢i kanit temelli bir uygulama, ¢ok anlamadim agikgasi.’

seklinde ifade etmistir.

3.7.2. Bir yontemin bilimsel dayanakl secilmesi
Bu boliimde 18 ozel egitim O6gretmeninin, bir yontemin bilimsel dayanakli
olmasma nasil karar verdigi ile ilgili goriisleri alinmistir. Katilimcilarin  bu

tanimlamalar1 frekanslarla birlikte Tablo 3.9°da bulunmaktadir.
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Tablo 3.9. Bir yontemin bilimsel dayanakl secilmesi

Kategoriler F
Arastirmalar yapilmasi 12
Bilmiyor 6

Bir yontemin bilimsel dayanakli olmasma nasil karar verildigi soruldugunda
katilimlarin 12’si aragtirmalar yapiliyor olmasi seklinde ifade etmis, altis1 ise bilmiyor
seklinde ifade etmistir. Bir yontemin bilimsel dayanakli se¢ilmesinde arastirmalar
yapilmasi seklinde tanimlayan katilime1 O3 “...proje olusturulmussa ... bilimsel oldugu
ifade eden ¢calismalar yapilmistir ya da hipotez gibi diistinecek olursak ya da bi diisiince
bi uygulama. O uygulama iste belli bi siiregleri oluyo akademik bilimsel anlamda. O
siireglerden geciliyo ve bi sonug elde ediliyosa...” seklinde ifade ederken O8 “Elde
edilen bilgi bicok kiside hani benzer ozellikteki kisilerde hani aymi sekilde ilerleme kat
ediliyorsa hani buna gore hani bilimsel dayanag: vardir denilip o sekilde secilebilir
hocam yani... ’seklinde ifade etmistit. O10 ise“Heralde iizerine birka¢ ¢alisma
yapumisti. Bu yapilan ¢alismalar sonucunda da eger gegerliligi varsa ya da olumlu
sonuglar elde edilmisse bu bibilimsel dayanaklidir diye diigiiniiyorum. ’seklinde ifade
etmistir. O12 “Bu uygulama ile alakali 6gretim yontemi ile alakali ¢ok sayida arastirma
yapilyo ve bu ¢alismalarin sonucunda gegerli ve giivenilir oldugunu kanitlayan veriler
toplandiginda bu ¢alismamn bilimsel dayanakly olduguna karar veriliyo.” O13 “...iste
deneklerle uyguluyo, sonuglarini aliyo, degerlendirme yapiyo falan filan. Bu sekilde
hani bilimsel dayanakli oldugu kanitlaniyo.” O16 ise “Uygulayarak, hani deneyerek,
test ederek yani sonugta bu bir fikir sadece hani beyin oldugu siirece bir islev gérmez
hani bunu uygulayarak, insanlar iizerinde deneyerek... ’seklinde ifade etmistir.

Bir yontemin bilimsel dayanakl segilmesinde bilmedigini ifade eden katilimc1 O7
“Herhalde deneyerek yani ¢ocuklarla hani bu séyle olacak ¢ocuklarla deniycez bunu.
Birileri buna bakcak yani veya arastirmalar: bilestircek... Heralde boyle bi sey.”
seklinde goriisiinii bildirmistir. O17 “Yorum yapamiyorum. ... Yani bunu uzmanlarimiz
is birligi icinde sanirim yanlhs bilmiyosam hani bu sekilde karar veriliyo. Cesitli
gozlemler, cesitli seyler, ¢alismalar sonucunda. Olumlu olumsuz degerlendirilip bu
sekilde degerlendiriliyor samrim.” seklinde, O18 ise “Nasi karar verilir yani bu

soruyu gegecegim sanirim.” seklinde ifade etmistir.
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3.8. Giivenilir Yontemin Belirlenmesi

Bu boliimde 6zel egitim 6gretmenlerine, siz bir 6gretim yonteminin giivenilir olup
olmadigimmi neye gore belirlersiniz? Sorusu sorulmus ve 18 katilimcinin goriisleri
almmustir. Katilimcilarin  bu tamimlamalar1  frekanslarla birlikte Tablo 3.10.’da

bulunmaktadir.

Tablo 3.10. Giivenilir yontemin belirlenmesi

Kategoriler F
Yapilan arastirmalarin etkisi 10
Cocuk tizerindeki etkisi 8
Cok sayida ¢ocukta tutarli uygulama yapilmasi 5
Meslektaslarla goriis aligverisi 1

Katilimcilara bir 6gretim ydnteminin gilivenilir olup olmadigini neye gore
belirlersiniz? seklinde soru sorulmus ve katilimcilarin 10 tanesi yapilan arastirmalarin
etkisi, sekizi ¢ocuk tizerindeki etkisi, dordii ¢ok sayida tutarli uygulama yapilmasi, ii¢
kisi diger goriisleri, bir kisi ise meslektaslarla goriis aligverisi seklinde ifade etmistir.
Bir 6gretim yonteminin giivenilir olup olmadigini belirlerken yapilan aragtirmalarin
etkisi diyen katihmc1 O3 “akademisyenler w1 bu konuda kendisi ¢alisma yapmus
insanlar, kendini buna adamis insanlar mevcut. Hani onlarin elde ettigi bi sonugsa,
alanyazina girmisse ne biliyim diinyaca kabul gérmiis yontem ve teknikler var.”
seklinde, O9 ise “Giivenilir uygulama yani bunun i¢in makaleler yaynlaniyo. Sosyal
medyada, internette olsun bu uygulamalari takip etmek gerekiyo. Keza ne kadar dogru?
... Bunlarin mutlaka bi arastirmalar yapiliyo.” seklinde goriisiinii bildirmistir. O10
“Herhalde ne kadar ¢ok kitleler tarafindan uygulanip olumlu sonuglar alimirsa o zaman
daha giivenilir olacagimi diisiiniiyorum...” seklinde ifade etmistir. O12“Ya secmis
oldugum yontemi zaten belirli arastirmalar yaparak, akademik yaywnlar: okuyarak,
kitaplara bakarak, bu alanda c¢alisan hocalarin, akademisyenlerin yapmis oldugu
calismalara bakarak belirlerim...” derken, O13 “Yine ben bilimsel dayanakli olup
olmadigina bakarim heralde yani... bilimsel dayanakliysa giivenilirdir. Bilimsel
dayanakly degil ise daha az giivenilirdir diye diisiiniiyorum.” demistir. O15 ise “Ama
cok farkly kisiler, cok farkli mekanlarda, farkli zamanlarda uygulamistir. Iste yani
olumlu olarak bir doniit almiglardir. Bu benim i¢in hani sinifimda da kullanabilecegim

giivenilir bi kaynak olur.” seklinde ifade etmistir.
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Bir 6gretim yonteminin giivenilir olup olmadigini belirlemeyi ¢ocuk iizerindeki
etkisi olarak tanimlayan katilime1 O1 “Kendim uyguladigimda da yani eSer o dgrenci
icin o yontemin giivenilir olduguna hani daha dogrusu dogru olduguna ogrenci igin
inaniyosam ve uyguladigimda da inandigim gibi bi sonug elde ediyosam o ydéntemin
giivenilir olduguna karar veririm.” derken O4 “Iyi sonug elde edebildigim uygulamalar
benim igin giivenilir uygulamalar. Yani ogrenciye daha iyi hitap eden Ogretmene,
uygulamalar benim icin daha giivenilir uygulamalar. Iyi 6gretim saglayabildigim
uygulamalar, c¢ocukta kalict degisiklikler yaratan wuygulamalar benim i¢in daha
giivenilir uygulamalar.” seklinde ifade etmistit. O14 “Ogretmek istedigim seyi
ogretebiliyor muyuz? Yani ¢ocukta mesela ogretmek istedigim seyi 6gretmesek bile bu
konuda bu yone dogru bi egilim var mi? Hani bu mesela yaptigimiz 6gretimin giivenilir
olup olmadigr hakkinda bilgi verir.” seklinde, O16 “Ben mesela dort dgrencim var
smifimda eger o yontemi kullanacaksam hani her ¢ocuguma ayri ayri uygularim
sinifimda isime Benim icin giivenilirdir yani o anlamda...” seklinde ifade etmistir. 018
ise “...Yani iyi ki bunu kullandim séyle bi degisim oldu bu ¢ocukta diyebiliyosam bana
gore o ogretim yontemi giivenilirdir. “seklinde ifade etmistir.

Bir 0gretim yonteminin giivenilir olup olmadigini belirlemeyi ¢ok sayida ¢cocukta
tutarli uygulama yapilmasi olarak tanimlayan katihmci O1 “Ogretim yonteminin
giivenilir olmast igin oncelikle tutarli olmasi gerekiyo. Yani giivenilirligin ilk asamasi
bence tutarliliktir. Ciinkii tutarli sonuglar vermeyen bi yontem giivenilir degildir...”
seklinde ifade ederken O15 ise “...ben kullaminca ya da herhangi bir ézel egitim
ogretmeni kullaminca yani ortalama olarak hani ¢ocuktan ayni verimi alamasa bile hani
sablon olarak aym diizende olmasi gerekiyor. Hani mesela kisiye gore farkliliklar
olusturmamas:  gerekiyo yéntemin. "seklinde ifade etmistir. O12 ise,*...secmis
oldugumuz yontemin uygulama basamaklarimin... basamaklar atlamilmadan yapilmig
olmasina dikkat ederim. ...Ben uygulamayi yaparken ... yardimci olabilecek baska bir
kisinin de yer almig olmasit benim atlamis oldugum noktalart bana hatirlatmasi
agisindan onemli olabilir.... ” demistir.

Bir 6gretim yonteminin giivenilir olup olmadigini belirlerken meslektaglarla goriis
aligverisi olarak tamimlayan katthmct O9  “Veyahut u...meslek yaptigimiz
meslektaslarimiz arasinda kendi aramizda konusurken u... soylenmis fikri denemis
olabiliriz. Yani kendi meslektaslarimizla konustugumuzda o yéntemi o uygulamistir.

Ona gore de yapabiliriz yani.” seklinde ifade etmistir.

65



3.9. Etkili ve Giivenilir Uygulamalarin Belirlenmesi

Bu bolimde o6zel egitim Ogretmenlerine, OSB olan ¢ocuklarda sundugunuz
ogretimde etkili ve giivenilir uygulamalari nasil belirliyorsunuz? Sorusu sorulmus ve 18
katilimcimin goriisleri alinmistir. Katilimeilarin bu tanimlamalar1 frekanslarla birlikte

Tablo 3.11.’de bulunmaktadir.

Tablo 3.11. Etkili ve giivenilir uygulamalarmn belirlenmesi

Kategoriler

Cocuk iizerindeki etkisine bakilmasi 1
Mesleki tecriibelerin paylasilmasi

Akademik arastirmalarin incelenmesi

OSB ile ilgili kitaplarin incelenmesi

Universite egitiminde dgrenilen bilgilerin kullanilmasi

P > oo wlm

OSB olan c¢ocuklara sunulan ogretimde etkili ve giivenilir uygulamalarin
belirlenmesinde ¢ocuk {izerindeki etkisi diyen 13 katilimci, mesleki tecriibelerin
paylasilmasi diyen dokuz katilimci, akadedmik aragtirmalarin incelenmesi diyen bes
katilimc1, OSB ile ilgili kitaplarin incelenmesi diyen dort katilimci ve iiniversite
egitiminde Ogrenilen bilgilerin kullanilmasi diyen bir katilimc1 bulunmaktadir. Cocuk
lizerindeki etkisine bakilmasi olarak tanimlayan katilmci O1 “Bir yéntem bi ¢ok
konuyu kapsamadigr gibi bi konu da bi ¢ok yontemi alamiyo. O o6grenciye sunacagim
konu hangi yonteme daha uygunsa ve o ogrenci o yonteme uygunsa oncelikle onu
belirlerim.” seklinde ifade ederken O11 ise “Yani bi kere ¢ocugun bireysel farkindalik
vani bireysel farkliiklarini goz oniinde bulundurarak ¢ocugun bulundugu seviyeden
istedigim seviyeye ¢ikarabilmek i¢in uygun olan ne amag¢ mesela 11 ne seceyim amag
cok érnekten gidiyorum. ’seklinde ifade etmistir. O14 “Mesela bi ogretim modeli sectik
ama ogrenci i¢cin faydali olmuyo. Bunu degistirebiliyoruz. Diyelim farkli bir 6gretim
yontemi denedik bu faydali oluyor. Daha ¢ok hani bunun iizerinden gidebiliyoruz.”
derken O15 “...cocugun hazirbulunuslugunu iste kendi é6grencimi tanidiktan sonra yani
belli bi siire gectikten tamdiktan sonra daha iyi karar alabiliyorum. Yani 6grenciyi
tammak ve égrencinin hazirbulunuslugu énemli benim icin bu siirecte.” demistir. 016
“... cocuklar iizerinden gidiyorum. Isime yarayan seyleri kullanmaya devam ediyorum.
Isime yaramayan seyleri de cok sey yapamiyorum kullanmiyorum zaten.” O18 ise

“Cocuktaki olumlu davrams degisikliklerine gore belirlerim ben. Yani istedigim
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istenilen davramslar c¢ocukta olustu mu? Kazanmildi mi? Bireysellestirilmis egitim
planina ne diizeyde ulasildi?” seklinde ifade etmistir.

OSB olan c¢ocuklara sunulan o6gretimde etkili ve giivenilir uygulamalarin
belirlenmesinin mesleki tecriibelerin paylasilmasi olarak tanimlayan katilimer O1
“Ogrencinin durumundan sonra o yontemi iyi bilip bilmedigimi de. Kendim o yonteme
dair ne kadar bilgiye sahibim o da ¢ok onemli.” seklinde O8 ise “...hani bi ogrencide
denemeden c¢alismadan bilemem yani elde edilen sonuglara goére ve bicok kiside
denendikten sonra uygulandiktan sonra bunun giivenilir olup olmadigina kararim
verebilirim onun haricinde denemeden bence karar veremem yani hocam.” seklinde
ifade etmistir. O9 “Mikro égretimde ben bunu kullandiysam eger ve etkili oldugunu
gordiiysem kendim bunu da kullanyyorum. Uzmanlarin goriisleri... ”olarak ifade ederken
O13 “...hani daha énce calismis Ozel egitimde, otizmde ¢calismis iste meslektaslarina
falan sorarsin. Hatta ben birka¢ defa iiniversite hocamdan da yardim almaya
calismistim ama geri doniit alamamistim. “olarak ifade etmistir. O15 “Iste daha énceki
tecriibeleri de goz oniine alryoruz yani ailelerinden olsun, iste eski 6gretmenlerinden
olsun. Bizim edindigimiz tecriibelerden olsun.” 016 “Ben uygulamalar: genelde
cocuklar iizerinde hani kendim deneyerek o sekilde buluyorum.” seklinde, O18 “Onceki
isledigim derslere gore, yani tecriibelerime gore ... Baska bi ogretmen arkadaslara
danmigabilirim. Iste o égrencinin iste hangi amact aldim ona bakarim.” seklinde ifade
etmistir.

OSB olan c¢ocuklara sunulan ogretimde etkili ve giivenilir uygulamalarin
belirlenmesini akademik arastirmalarin incelenmesi olarak tanimlayan katilimci O3
“Akademik ¢aliymalardan ben yararlaniyorum. Hani tiniversitede aldigim egitim daha
sonra iste arastirmalar, makaleler okuyoruz, aragtirmalar yapiyoruz.”seklinde ifade
etmistir. O4 “Bakiyorum literatiirde ne var? ..Ise yararlhihigi ispatlanmis ya bu
uygulamalar su kadar ¢ocugun tizerinde uygulanmis. Su kisiler tarafindan uygulaniyo
ve su sonuglar elde edildi gibi uygulamalar benim icin daha etkili ve giivenilir geliyor
bana.” O12 “...ben daha ¢ok iste makalelerden, tezlerden yola ¢ikarak kullanilmus,
dogrulugu kanitlanmig bilimsel dayanakli oldugu belirlenmis uygulamalart alip kendim
sinifimda uyarliyorum.” seklinde ifade ederken O15 ise “Alanla alakali okumalar yapip
...onceden gerekli uygulamalart iste saha ¢alismalari, atélye ¢alismalart yapilmis, yani
bazi seyler denenmis, sonu¢ alinmis, yani olumlu doniitler goriilmiis ki bu sekilde

aktarilmis.” seklinde ifade etmistir.
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OSB olan c¢ocuklara sunulan ogretimde etkili ve giivenilir uygulamalarin
belirlenmesinde OSB ile ilgili kitaplarin incelenmesi olarak tanimlayan katilimc1 O7 *

2

Hani otizmle ilgili kitaplar...” 010 “Kitaplara bakiyorum hani kaynaklardan
arastirmalar yapiyorum.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. O13 “Yani okuduk hepimiz
yani hem iiniversitede gordiik.” seklinde, O16 ise “Onun disinda mesela kaynak
kitaplarumiz var otizm tizerine. Ordan a¢ip bakiyorum.” seklinde ifade etmistir.

OSB olan ¢ocuklara sunulan o6gretimde etkili ve giivenilir uygulamalarin
belirlenmesinde {iniversite egitiminde 6grenilen bilgilerin kullanilmasi diyen katilimci
O11 “..o yontemi iiniversitelerde gordiik. O sekilde zaten. Ordan. Stajda
ogretmenlerimizden gozlemledik. O sekilde ve biraz da aslinda sekillendi bu.” seklinde

ifade etmistir.

3.10. Bilimsel Dayanakh Uygulama Kullanilarak Gerceklestirilecek Egitim
Planlamas Siirecinde Dikkat Edilmesi Gerekenler

Bu boéliimde 6zel egitim Ogretmenlerine, bilimsel dayanakli/kanit temelli bir
uygulama kullanilarak gergeklestirilecek bir destek ya da egitim planlanmasi siirecinde
dikkat edilmesi gerekenler noktasinda ne tiir Onerilerde bulunabilirsiniz? Sorusu

sorulmus ve 18 katilimcinin goriigleri alinmistir. Tablo 3.12°de bulunmaktadir.

Tablo 3.12. Bilimsel dayanakli uygulama kullamilarak gerceklestirilecek egitim planlamast siirecinde
dikkat edilmesi gerekenler

Kategoriler =

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali 1
Aileyle isbirligi yapilmali

Ortam ve araglar diizenlenmeli

Ogretmenlerin yontem bilgisine sahip olmasi

Uzmanlarm goriisii alinmali

Bilmiyor

= N B OO w

BDU kullanilarak gerceklestirilecek egitim planlamasi siirecinde dikkat edilmesi
gerekenler ile ilgili 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali diyen 13 katilimci,
aileyle isbirligi yapilmali diyen bes katilimci, ortam ve araglar diizenlenmeli diyen bes
katilime1, 6gretmenlerin yontem bilgisine sahip olmasi diyen dort katilimei, uzmanlarin
goriisii alinmali diyen iki katilimeci1 ve bilmiyor olarak ifade eden bir katilimci

bulunmaktadir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali olarak tanimlayan
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katilime1 O1 “Bireysel farkliliga hitap edip etmedigine gore en cok bu konuda éneride
bulunabilirim.” O4 “Yas grubu. Yani bu hangi yas grubunda uygulayacaz bunlar
onemli. ’seklinde ifade etmistir.  O5 ise “Sonra mesela yine c¢ocugun ilgi ve
ihtiyaglarina bakicaz. ...Atiyorum c¢ocuk bi seye karsi takintihdir. Bu planlama
stirecinde o takintili olan seyi o ortamda bulundurmamak gerekiyo. Bunlar ¢ok oénemli
otistik cocuklarda.’seklinde ifade etmistit. O7 “...cocugun durumu kesinlikle cok
onemli. Ve ogretimin icerigi, ne 6gretecegimiz ve ¢ocugun durumu su anki seviyesi her
tiirlii seviye olabilir bu. ’seklinde ifade etmistir. O8 “Iste secilen amaclarin ¢ocugun
diizeyine uygun olmasi gerekiyo.” derken Q9 “...yontemi isin icine koyduktan sonra
dikkat edicem seylerden bi tanesi de bu yontem dedim ya ¢ocugun ben bu ydntemi
kullanirken — ogrencinin  dikkatini  toplayabildim mi? Yine J&grenci merkezli
yaklagiyoruz.” seklinde belirtmistir. O13 “Ya bence ¢ocugun hazirbulunusluluguna ¢ok
dikkat edilmeli. ... iste hazirbulunuslugun igine sey de giriyo herhalde ¢ocugun engel
tiirii, derecesi, cocuk buna uygun mu?” O15 “biraz daha sumifin icini, égrencilerin
durumunu... Ama mesela sinif ortaminda falan ¢ok farkli seylerle karsilasabiliyoruz.
...Hani boyle olunca bence biraz daha mesela atryorum bi siire¢ iste suif ortamlarin
tamma...” selinde, O17 ise “Yani yine bireyin ilgi ve ihtiyaclarina goére, bireyi
uygunlugu baz alinarak, kazandirilacak amacglara gore bir egitim plant yapilmali.”
seklinde ifade etmistir.

BDU kullanilarak gergeklestirilecek egitim planlamasi siirecinde dikkat edilmesi
gerekenler ile ilgili ortam ve araglar diizenlenmeli olarak tanimlayan katilimer
O4“.. fiziki ortam, materyaller, materyaller énemli bence. ’seklinde, Q5 ise “Bir kere
once giivenliklerinin saglanacag: bir ortam segilmesi gerekiyo bence.” seklinde ifade
etmistir. O8 “... ben amacimi segtim yontemimi sectim ama egitim verecegim ortama
buna uygun mu? Yani gerekli materyal var mi? ...cocugun diizeyine ya da fiziksel
ozelliklerine uygun mu? Ya da swmifta dikkat dagitici uyaran var mi?” seklinde
belirtmistir. O11 “Ondan sonra egitimin uygulanacagi ortamin Ogrenciye gore
diizenlenmis olmasi gerekiyo ve bizim bu iste hazirladigimiz egitim planinda hangi
amagladigimiz, yani BEP’inde hangi amaclar varsa ona yédnelik biz materyalleri
onceden temin etmemiz gerekiyor...” seklinde, O16 “Fiziksel kosullart iyi saglamamiz
gerekiyor mesela.” seklinde ifade etmistir.

BDU kullanilarak gergeklestirilecek egitim planlamasi siirecinde dikkat edilmesi

gerekenler ile ilgili aileyle isbirligi yapilmali olarak tanimlayan katilime1r O2 “Yani bi
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kere w1 aile goriismeleri bu énemlidir.” O6 “...bazen ailelerin de beklentileri olabiliyo
cocuklardan. ¢ocugun ihtiyact olan noktalar degil de hani ailenin de katkist olabilir. Bu
asamada hani aile ile de goriismenin daha bize verimli olabileceni diistiniiyorum.”
seklinde ifade etmistir. O8 ise “...aileyle, aileyi de isin icine ben katmak gerektigini
diigtiniiyorum. Ciinkii ben burda ne kadar da ugrassam aile desteklemedikten sonra
hani benim bu amaclart secmemin ya da ¢alismamin bi etkililigi kalmiyo.” seklinde
ifade etmistir. O14 “Daha sonra aile 6gretmen isbirliginin ¢ok ivi olmasi gerekir. Hani
bi iletisim icinde olduklarinda ogretilenin devamhiligimin saglanmasi agisindan...”
seklinde belirtirken, O16 “...aileler ile isbirligi saglayabiliriz bu anlamda. Hani
sonugta bundan haberdar olmalart gerekiyor hani etiktir bu anlamda.” seklinde ifade
etmistir.

BDU kullanilarak gerceklestirilecek egitim planlamasi siirecinde dikkat edilmesi
gerekenler ile ilgili 6gretmenlerin yontem bilgisine sahip olmasi olarak tanimlayan
katilimer O4 “Ogretmenlerinde bence egitim seviyesi ve yas grubu bence bunlara da
dikkat edilmesi gerekiyo. ... Sey de onemli ya bence gercekten bunu uygulayacak
insanlarin aldig1 egitime de bakmak gerekiyo. Yani bu ogretmen bunu ne kadar
uygulayabilir? Ne kadarimi uygulayamaz ya da ne kadari uygularken onu daha iyi

)

hissettirir.” seklinde ifade etmistit. O9 “Orda bizim yapmamiz gereken sey ne
gozlemliyosak o kayitta, anektod kaydinda onu yazmak. Kendi yorumunu katmamast
gerekiyo. Demek istedigim o. Kitabi neyse kitapta ne yaziyosa.” O11“...yani BEP inde
hangi amaclar varsa ona yonelik biz materyalleri onceden temin etmemiz gerekiyo ve
bunu asamali olarak ¢cocukta ¢calismamiz... seklinde ifade etmistir.

BDU kullanilarak gerceklestirilecek egitim planlamasi siirecinde dikkat edilmesi
gerekenler ile ilgili uzmanlarin goriisii alinmali olarak tamimlayan katilimer O2 “O
yiizden hani biz BEP hazirlarken nasil bi siirii insani, bir siirti uzmani isin i¢ine
katiyorsak bu konuda da boyle yapmaliyiz. ...gerekirse calisma arkadaslarimizin
tecriibeleri hepsini isin icine katarak belirlenir bence.” seklinde, O14 ise “...destek
egitimde aldigi oOgretmenlerine ileterek, hani okuldaki ogretmenleri ile destek
egitimdeki mesela diyelim 6gretmenleri farkl: ise yine iletisim, isbirligi halinde hani biz
bunu ¢alisiyoruz. Bunun bu yoldan gidebilirsiniz, hani bu faydali oluyo gibi...” seklinde

ifade etmistir.
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BDU kullanilarak gergeklestirilecek egitim planlamasi siirecinde dikkat edilmesi
gerekenler ile ilgili bilmedigini ifade eden katilmc1 O10 “Cevaplamiycam. Bu soruyu

geciyorum.” seklinde ifade etmistir.

3.11. Bilimsel Dayanakh Uygulamalarla lgili Egitim Siirecine Katihm Istegi

Bu boliimde 6zel egitim gretmenlerine, bilimsel dayanakli uygulamalarla ilgili
bir destek ya da egitim siirecine katilmak ister misiniz? Sorusu sorulmus ve 18
katilimecinin goriisleri alinmistir. Katilimcilarin hepsi “Evet” cevabini vermistir. Tablo

3.13’de katilimcilarin BDU ile ilgili egitime katilim sebepleri yer almaktadir.

Tablo 3.13. Bilimsel dayanakli uygulamalarla ilgili egitim siirecine katilim sebepleri

Kategoriler

Kendini geligtirmek igin

Ogrencilere sunulan 6gretimin kalitesini arttirmak igin
Universite egitimi yetersiz kaldig1 igin

M o|T

BDU ile ilgili bir destek ya da egitim siirecine katilma sebebini kendini
gelistirmek olarak tanimlayan alti katilimei, 6grencilere sunulan 6gretimin kalitesini
arttirmak i¢in diyen dort katilimei, iiniversite egitimi yetersiz kaldigi i¢in diyen bir
katilime1 bulunmaktadir. Kendini gelistirmek olarak tamimlayan katilhimer O5, “Tabi ki
de isterim. Hani hem kendimi gelistirmek adina hem c¢ocuklara faydali olmak adina
béyle bi seye katilmak isterim.” derken, O6“Isterim tabi ciinkii 11 acik konusmak
gerekirse bu sorularda pek de yeterli olabildigimi diisiinmiiyorum.” demistir. O8
“Ciuinkii daha biz hani meslek seyimiz az oldugu icin tecriibemiz az oldugu i¢in daha
fazla bilgiye ihtiyacimiz var o yiizden katilinabilir hocam.” seklinde goriis bildirirken,
09 “Ya tabi ki isterim yani insan kendisine ne katarsa kendisine katar. ...Eksik bilgim
olabilir.” seklinde ifade etmistir. O16 ise, “...insanlarin kendini gelistirmesi gerekiyor
ve bizim paydaslarimiz sadece 6grenciler degil, aileler, etrafindaki toplum, halk yani
bizim gorevimiz bunda ¢ok fazla. Yani bu tiir uygulamalarin yayginlastiriimasi ve
ogretmenlerin katilmasi gerekiyor.” seklinde ifade etmistir.

BDU ile ilgili bir destek ya da egitim siirecine katilma sebebini Ogrencilere
sunulan dgretimin kalitesini arttirmak icin seklinde ifade eden katilime1 O5 “Tabi ki de
isterim. Hani hem kendimi gelistirmek adina hem ¢cocuklara faydali olmak adina boyle

bi seye katilmak isterim. ’seklinde ifade etmistir. O7 “Hani 6ylesine yapilan bi sey degil
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de bilimsel bi dayanagin icerisine oturtursak ogretimi ¢ocuklar, ¢ocuklara daha iyi bi
egitim sunabilcemizi diigiiniiyorum yani. Acikcasi katilmak isterim.” derken O14
ise “Hani en azindan meslek hayatimizin ¢ok basindayiz ve farkh farklt ¢ok cesitli
tiirlerde engelde olan ¢ocuklar gércez. ...daha iyi miidahale edebilmek i¢cin 6grenciye
daha bi miidahalede bulunmak icin boyle bir ¢alismada bulunmak isterdim tabi.”
seklinde ifade etmistir. O15 “Isterim tabi. Yani bizim icin de faydali olur. Ogrenciler
icin de faydali olur. Ciinkii genel olarak 6zel egitim ogretmenleri olarak eksik olunan bi
alan diye diigiiniiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

BDU ile ilgili bir destek ya da egitim siirecine katilma sebebini iiniversite

I3

egitiminin yetersiz kalmas1 olarak aciklayan katiimeci O16 “...gercekten hani bu
anlamda tiniversitelerimiz de zayif kaliyor bence. Hani ben 4 yil egitim gérdiim fakat
cogu seyi mezun olduktan sonra 6grendim veya yasayarak, yaparak ogrendik hani bu
yiizden bence égretmenler bu anlamda daha ¢ok bu islere hevesli olmali.” seklinde

ifade etmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Tartisma

Aragtirmada otizm spektrum bozuklugu olan (OSB) bireylerle ¢alisan 6zel egitim
ogretmenlerinin alan yeterlikleri baglaminda bilimsel dayanakli uygulamalar (BDU)
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda 6zel egitim
Ogretmenleri ile yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Arastirma ulasilan
bulgularin benzerliklerine gore lic baslik altinda tartisilmistir. Birinci bashikta 6zel
egitim 6gretmenlerinin 6zelliklerine iligkin bulgular, ikinci baslikta 6gretim siirecleri ve
yontem ve tekniklerde dikkat edilmesi gereken noktalara iligkin bulgular, tgilincii
baglikta BDU’ya iliskin bulgular tartistlmistir. Tartisma bolimiinde bulgular
tartisilirken benzer bulgular birlestirilerek verilmistir. Yapilan bu arastirma 1s18inda

uygulamacilara ve ileri arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

4.1.1. Etkili 6zel egitim 6@retmeninin 6zelliklerine iliskin bulgularin tartisilmasi

Arastirmada yer alan katilimcilara “Etkili 6zel egitim ogretmeninin ozellikleri ne
olabilir?  Sorusu sorulmus, katitlimcilarin  biiyiik  bir  boliimii  6gretmenlerin
anlayisli/sabirli olmasi (8), sevgi dolu olmas: (4), gerektigi yanitint vermislerdir. Genel
egitim 6gretmenlerinin yeterlikleri ile ilgili yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin kisilik
ozelliklerinde; sabirli ve anlayish olmasi, iletisim becerilerinin yliksek olmasi gerektigi
(Isiktas, 2015; Tanriverdi ve Apak, 2013) vurgulanmakta, 6zel egitim 6gretmenlerinin
ogretim siireclerinde kiigiik pargalar halinde 6gretim yaptiklar i¢in diger 6gretmenlere
gore daha sabirli ve 6zverili davranmalart gerektigi (Basaran, 2001; Girgin ve Baysal,
2005; Sahin ve Sahin, 2012) distiniilmektedir. Fakat Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB)
(2017) belirledigi 6zel egitim Ogretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinde, etkili 6zel
egitim Ogretmenlerinin &zelliklerinde (Tekin, 2005) bu 6zellikler bulunmamaktadir.
Ciinkii etkili bir 6zel egitim 6gretmeni mesleki yeterliklerine sahip oldugunda daha
etkili Ogretim yapabilmektedir (Giileg-Aslan, 2014). Bu nedenle bu bulgularin
frekansinin  yliksek olmast  digiindiiriiciidiir. Bunun  sebebinin  6zel egitim
Ogretmenlerinin ikinci ve tiglincii diizey destek gerektiren OSB’li bireylerle ¢alisiyor
olmalarindan kaynakli olabilir.

Bu soruya arastirmada katilimcilarin diger ¢cogunlugu ozel egitim ogretmenleri

bireysellestirmeyi/uyarlamayr bilmek (7), nitelikli meslek bilgisine sahip olmak(7),
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kendini gelistirme ¢abasinda olmak (7) yamitint vermislerdir. Alanyazinda etkili 6zel
egitim Ogretmenleri Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun olarak Ogretilmesi
gereken becerileri planlamas1 gerektigi ifade edilmektedir. Ozel egitim 6gretmenleri,
davranisa ve beceriye uygun yontemleri belirlemesi gerekmekte; davranis degistirme
konusunda bilgili olmasi, akademik becerilerin 6gretiminde uygun yontem ve teknikleri
kullanmasi konsunda bilgi ve beceri sahibi olmasi gerekmektedir (Hallahan ve Kaufman
2003; Hallahan, Kaufman and Pullen, 2014; Horner 1977°den aktaran Kargin, 2018;
Ozyiirek, 2008; Tekin, 2005). Bu anlamda bu bulgu bu yénii ile alanyazindaki
noktalarla ile ortiismektedir. MEB, 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerini
tanimlarken 6zel egitim dgretmenlerinin dgrencilerin 6zelliklerine uygun olarak bireysel
egitim plam1 (BEP) gelistirmeleri gerektigi, Ogretim programlarini Ggrencinin
Ozelliklerine uygun uyarlama yapmasi gerektigi, davranis yonetimi konusunda bilgili
olmalar1 gerektigi ve 6gretmenlerin kendi mesleki gelisimlerini saglamasi gerektigini
ifade etmistir (MEB, 2017). Ozen, Ergenekon, ve Batu (2009) 6zel egitim dgretmen
adaylan ile yaptig1 calismasinda nitelikli 6zel egitim Ogretmeni olarak yetismenin
olumlu yasantilar ile meslege baslamalarinin 6nemli olduguna vurgu yapmuslardir.
Giileg-Aslan vd., (2014) yaptigi arastirmada, OSB’nin zor bir alan oldugunu bu nedenle
Ogretmenlerinin mesleki yeterliklerinin artmasi ile OSB’li bireylerden olumlu davranisg
ciktilar alinacagini ifade etmistir.

Arastirmada bir katilimct ise etkili ozel egitim o6gretmeninin ozelliginin alan
mezunu olmasi gerektigini ifade etmistir. MEB (2017), 6gretmenlerin mesleki bilgi
kapsaminda alan bilgisinin olmasmin gerektigi 6gretmenlik meslegi genel
yeterliklerinde bulunmaktadir. Ozel egitim Ogretmenlerinin sayisinin  yetersiz
olmasindan dolayr MEB simif 6gretmenlerine kurs vererek 6zel egitim dgretmenligine
gecis yapmalarini saglamistir. Fakat bu egitimi aldiktan sonra 6gretmenler 6zel egitim
Ogrencilerine davranis degistirme, beceri 0gretimi, giinliik yasam becerileri, akademik
becerilerde sistemli bir sekilde Ogretim yapamamaktadir. Bu durum o6zel egitim
ogrencilerinin gelisimi i¢in fazla ilerleme kaydetmelerine engel olacaktir (Cakiroglu,
2018; Ozyiirek, 2008). Ogiilmiis (2014), yapti1 arastimada 6zel egitim alan mezunu
olanlar ve alan disinda 6zel egitim Ogretmenligi yapan Ogretmenlerin mesleki
yeterlikleri incelendiginde 6zel egitim Ogretmenlerinin diger alanlara gore mesleki
yeterlik ve alan bilgisinin yiiksek oldugu bulgulanmistir. Kogak, (2018) yaptigi

aragtirmada ise Ozel egitim alan mezunu olan &gretmenlerin alan bilgisi konusunda
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kendini yeterli hissettigi, alan mezunu 6gretmenlerin alan digi mezun olan dgretmenlere
gore daha nitelikli meslek bilgisine sahip oldugu bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen
bulgular ile arastirma bulgular1 birbiri ile ortiismektedir. Ancak sadece bir 6gretmenin
bu konuyu dile getirmis olmasi ¢arpicit goriilmektedir. Alan disindan farkli egitimler
alarak 6zel egitim alaninda calisan dgretmenler oldugu bilinmektedir. Ozellikle alan
mezunu 0gretmenlerin alan disindan dgretmenlerden OSB konusunda daha donaniml

oldugu diistliniildiigiinde bu oldukca énemlidir.

4.1.2. Ogretim siirecleri ve yontem ve tekniklerde dikkat edilmesi gereken

noktalara iliskin bulgularin tartisiimasi

Katilimcilara, etkili bir ozel egitim ogretmeni ogretim stire¢lerinde nelere dikkat
etmelidir? sorusu ile etkili bir dzel egitim 6gretmeni yontem ve teknikleri belirlerken
neleri goz oniinde bulundurmalidir? sorusu sorulmustur. WKatilimcilarin  biiyiik
cogunlugu ogretim siire¢lerinde, tiim agsamalart ile égretim siirecini planlamali (14)
yanmtint vermis ve diger biiyiik ¢cogunluk bireysel farkliliklar: géz oniine almali (13)
yamitini vermislerdir. Katilimcilarin tamami yontem ve teknikleri belirlerken dikkat
edilmesi gereken noktamin bireysel farklililar: géz oniine almak oldugunu ifade etmistir.
Ozel egitim hizmetlerinden yararlanmas1 uygun goriilen bireylerin ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda BEP hazirlanmaktadir. BEP, 6gretim siirecini planlarken Oncelikle
Ogrencinin var olan performans diizeyinin dikkate alindigi, 6gretimde Ogrencilerin
bireysel Ozelliklerine uygun olarak kullanilacak yontem ve teknigi, degerlendirme
siireclerini, materyal planlamay: igeren bir programdir (Tekin-Iftar ve Degirmenci,
2016; Kargm, 2018). Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi’ ne gore BEP diizenlemesi
bir zorunluluktur (MEB, 2018). Bu nedenle 6gretmenlerin BEP hazirlama konusunda
mesleki yeterlikleri olmalidir (Giileg-Aslan, 2014). Bu agidan bakildiginda bu
arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu gereksinimin farkinda olduklarini séyleyebiliriz.

BEP hazirlarken oncelikle 6gretmenler bireyin var olan performans diizeyini
dikkate alarak bu dogrultuda ogrenci ig¢in Ogretilmesi planlanan yillik hedefler
belirlemektedirler. Bu hedefler bireyin ge¢mis yasantilarini, ailenin ve ¢evrenin
ozelliklerini, yetersizligi dikkate alinarak, egitim ortaminda diizenlemeler yapilarak
planlanmaktadir (Kargin, 2016; MEB, 2018). BEP’in hazirlanma siirecinde
ogretmenlerin sorumluluklar1 fazla olmasi nedeniyle 6gretmenlerin bu konuda alan

bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Avcioglu, 2011, s.41). Alanyazin
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incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin BEP kullanmalarina iligkin bulgularin farkli
oldugu goriilmektedir. Ogrenmenler BEP hazirlamadan énce performans aldiklarimni
(Giileg-Aslan vd., 2014), BEP hazirladiklarimi (Gtileg-Aslan vd., 2014), 6grencilerin
ozelliklerine uygun bireysellestirme yaptiklarini (Cimen-Oztiirk ve Eratay, 2010; Giileg-
Aslan vd., 2014; Sivrikaya ve Yikmis, 2016) ifade etmislerdir. Avcioglu, (2011) ise
zihin engelliler smif 6gretmenlerinin BEP hazirlamaya iligskin goriislerini inceledigi
arastirmada, 6gretmenler BEP hazirlama siirecinde 6grencilerin bireysel farkliliklarinin
onemli oldugunu ifade etmis fakat Pektas (2008), yaptig1 arastirmada ise Ozel egitim
ogretmenlerinin  BEP  kullanmadigi bulgusuna ulasmistir. Mehrenberg (2013),
calismasinda ilk yillarin1 ¢alisan Ozel egitim Ogretmenlerinin . BEP  hazirlama
siireglerinde zorluk yasadiklarmi belirtmistir. Ogrencinin 6gretim siirecinde ortam
diizenlemesi de 6nemli bir konudur. Bu nedenle diizenlemeler bireysel farkliliklara gore
yapilmalidir (Onciil, 2015). Sinifin 1sis1, 15tk miktar;, siif biiyiikliigii, 6grencinin
oturdugu yer Ogrenme iizerinde etkili fiziksel oOzelliklerdir. Fiziksel c¢evrenin
Ogrencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde diizenlenmesi, Ggrencilerin bireysel
ozelliklerine gore uyarlanmasi gerekmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2012).

Bir diger uyarlama ise yontemde yapilan uyarlamalardir. Ozel -egitim
ogretmenlerinin  6grencinin bireysel farkliligina gore ve Ogretilecek konuya gore
uyarlama yapmasi gerekmektedir (Kargin, 2018; Sucuoglu ve Kargin, 2012; Tekin-iftar
ve Degirmenci, 2016; Ozdemir, 2017). Sivrikaya ve Yikmus (2016) yaptiklar1 calismada
0zel egitim smiflarinda gorev yapan 6zel egitim dgretmenlerinin miifredat1 6grencilerin
ozelliklerine gore uyarladiklar1 bulgusuna ulasmistir. Ogretimin diger 6nemli
parcalarindan birisi de materyallerdir. Materyaller ogretilecek konuya ve 6grencinin
bireysel 6zelligine uygun sekilde uyarlanmalidir (Sucuoglu ve Kargin, 2012). Yapilan
aragtirmalarda bazi 6zel egitim O6gretmenlerinin materyallerle ilgili destege ihityaci
oldugunu (Giileg-Aslan, 2014), baz1 6gretmenlerin ise egitimde kullanacagi materyalleri
kendilerinin hazirladigini ifade etmislerdir (Ergenekon, 2005). Yapilan arastirmalarda
Ogretmenlerin Ogretim yontem ve teknikleri konusunda destege ihtiyaci oldugu, bu
nedenle destek almalart gerektigi (Ergiil, Baydik ve Demir, 2013; Kodal, 2006;
Sivrikaya ve Yikmis, 2016; Vuran, Colak ve Giirgiir, 2003) vurgulanmistir. Elde edilen
bulgular alanyazindaki bulgular ile Ortlismektedir. Bu acgidan arasgtirma bulgularina
bakildiginda farkli katilimcilarin  farkli  6gretimsel diizenlemelere vurgu yaptigi

goriilmektedir. Ogretim siireclerine bir biitiin olarak bakildiginda 6gretmenlerin
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Ogretimi  Onceden planlamalari, Ogrencinin  Ozelliklerine gore uyarlamalar
gerekmektedir. Bulgulara dayali olarak katilimcilarin 6gretimsel uyarlamalar ve 6zel
egitimde etkili yontemler ile ilgili desteklenmeleri gerektigini soyleyebiliriz.
Katilimcilar tarafindan 6gretmsel uyralamalrin tamaminin ifade edilmemesi goriisme
stirecinde  katilimcilarin~ aklina ~ gelmemesinden  kaynakli  olabilecegini
diistindiirmektedir. Katilimcilar arastirmaciya goériisme esnasinda heyecanlandiklarini
belirtmislerdir (Arastirmaci giinliigii). Bununla birlikte katilimcilarin bir kisminin farkli
boliimlerden (gorme engelliler 6gretmenligi, isitme engellilier 6gretmenligi) mezun
olmalar1 ve lisans egitimi diizeyinde ilgili dersleri farkli iceriklerde ve diizeylerde
almalar1 bu bulgunun farkli ¢ikmasina sebep olmus olabilir.

Ozel egitim Ogretmenlerine, siz bir uygulama yénteminin etkili olup olmadigin
neye gore belirlersiniz? Sorusu sorulmus ve katilimcilarin yarisindan fazlasi ¢ocuktaki
etkisini(13) dikkate aldiklarin ifade etmislerdir. Etkililik, bireyin 6gretilen beceriyi
ogrenip Ogrenememesidir (Tekin-ifar ve Kircaali-iftar, 2016). Alanyazinda OSB’li
bireylerin egitimlerinde kullanilan yontem ve tekniklerin etkililikleri ile ilgili
arastirmalar yapilmistir (Betz vd., 2008; Cowan and Allen, 2007; Cuhadar ve Diken,
2011; Ergenekon, 2012; Eli¢in ve Avcioglu, 2014; Eligin, Yikmis ve Cavkaytar, 2015;
Gog, 2016; Giilséz ve Cikili, 2018; Giizel-Ozmen, 2005; Misir-Horasan, 2011,
Murdock, Ganz, and Crittendon, 2013; Odluyurt vd., 2015; Odluyurt, Aldemir ve
Kapan, 2016; Talas, 2017; Topuz, 2016; Turhan ve Vuran, 2015; Yavuz ve Safak
2015). Katilimcilarin ¢ocuk tizerinde etkisi seklinde ifade etmesi daha yiizeysel bir ifade
kullandiklar1 diistiniilmektedir (Arastirmaci giinliigii). Hendricks (2011) yaptig1
calismada ozel egitim Ogretmenlerinin etkili uygulamalar1 orta ve diisiikk diizeyde
uyguladiklart bulgusuna ulasmistir. Katilimcilarin az bir boliimii yazili degerlendirme
sonuglarint (5) kullandiklarin ifade etmislerdir. Yapilan arastirmalarda ozel egitim
O0gretmenlerin 0grencileri Olgiit bagimli 6l¢li araci, soru-cevap, gozlem, performans
kayit ¢izelgesi kullanarak degerlendirme yaptiklar1 (Ergenekon, 2005; Giileg-Aslan vd.,
2014; Sivrikaya ve Yikmis, 2016) bulgulanmistir. Bu bulgu alanyazindaki arastirma
bulgular1 ile ortigmekle birlikte katilimcilarin 6gretim siireclerini veriye dayali
yiirlitmedikleri, 6grenci davraniglarindaki degisimleri kayit altina almadiklar1 ve 6grenci
ilerlemesini kisisel gézleme dayal1 belirledikleri goriilmektedir. Bu acidan katilimeilarin
veriye dayali Ogretim yapma, Ogretim etkiligini belirleme konularinda destege

gereksinim duyduklarini sdyleyebiliriz.
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4.1.3. Bilimsel dayanaklh uygulamalara ilsikin bulgularin tartiymasi

Katilimcilara, bilimsel dayanakii/kanit temelli uygulama terimleri sizce neyi ifade
etmektedir? Sorusu sorulmus ve kattlimcilarin yarisindan fazlast bu terimleri
bilmedigi(10) yamitini vermistir. Yine katilimcilara, Sizce bir oOgretim yonteminin
bilimsel dayanakli/kanit temelli bir uygulama olmasina nasil ve kimler tarafindan karar
verilir?sorusu sorulmus ve nasil karar verildigi ile ilgili katilimcilar arastirmalarin
yapumasi(12) ve bilmiyorum(6) yamitini vermislerdir. Yapilan arastirmalarda o6zel
egitim oOgretmenlerinin (Gable ve dig., 2012; Hendricks,2011; Jones, 2009), genel
egitim Ogretmenlerinin (Rakap, Balik¢i ve Kalkan, 2018) ve 0zel egitim Ogretmen
adaylarinin (Ciftci-Tekinarslan vd., 2018) BDU ile ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmadiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Daha Oncede belirtildigi gibi ‘BDU vadettigi
sonuglar1 yapilan yiiksek kaliteli ¢aligmalar sonucunda ortaya koyan, hakemli dergilerde
yayimlanmis, yeterli sayida deneysel arastirmalarin bulundugu, 6grenciler tizerinde
olumlu etkilerinin ispatlandigr uygulamalardir’ (Cook and Cook, 2011; NAC,2009;
Kurt, 2016). Ciftgi-Tekinarslan vd., (2018) 6zel egitim 6gretmen adaylar ile yaptigi
calismada BDU’nun tanimina gegerligi giivenirligi kanitlanmis uygulamalar olarak
ifade ettiklerini bulgulamislardir. Ayrica OSB’li bireylerin egitimde kullanilan yontem
ve teknikler soruldugunda sadece dort tane BDU sOylemislerdir. Bu nedenle arastirmaya
katilan 6zel egitim 6gretmen adaylari BDU ile ilgili yeterli bilgiye sahip degildir. Bu
aragtirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin verdigi cevaplar Ciftci-Tekinarslan vd., (2018)
arastirma bulgularina benzer olarak BDU terimini; BDU’nun 6lgiitleri incelendiginde
(Cook, Tankersley ve Landrum, 2009; NPDC, 2014; Odom, Brantlinger vd., 2005)
yeterli diizeyde agiklama yapmadiklar diisiiniilmektedir. Katilimcilarin bir béliimii de
bilimsel dayanakli uygulama terimini deneyle kanitlanmis olmast (6), okul
kitaplarindaki yontemler (4) seklinde belirtmiglerdir. Greenway vd., (2013) yaptigi
calismada 6zel egitim 6gretmen adaylarinin BDU’yu kavramsallastiriken en fazla kanit
kelimesini vurguladiklart bulgulanmistir. Katilimeilar, okul kitaplarindaki yontemleri
bilimsel dayanakli olarak tanimlamasinda yine BDU ile ilgili bilgi eksikliklerinden
kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Alanda 6zel egitim 6gretmenlerinin BDU ile ilgili
bilgilerinin orta diizeyde oldugu iki arastirmaya (Alhossein, 2016; Giileg-Aslan, 2017b)
rastlanmistir.  Giileg-Aslan  (2017b) arastirmasinda UDA’ya dayali bilgilerinin
alanyazinla ortiistigiinii bulgulamistir. Bu bulgu alanyazindaki arastirma bulgular ile

kismen oOrtlismektedir. Ancak tartisilmasi gerekli bazi noktalar bulunmaktadir.
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Yetersizlige sahip bireylerin egitimlerinde BDU kullanilmast bireylerin gelisimleri
acisindan &nemlidir (Burns and Ysseldyke, 2009). MEB tarafindan belirlenen Ozel
egitim Ogretmen yeterliklerine bakildiginda (MEB 2017 s.274) d goriildiigi iizere
“Mesleki gelisime yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinden
yararlanabilme” alt bashg: altinda yer alan “Ozel egitim siireci ve uygulamalarinda
bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinin gerekliliginin farkindadir” kosulu BDU
kullanilmasimin gerekliligi ile Ortlismektedir. Ancak katilimcilarin ¢ogunun BDU
kavramina, bu kavramin kapsamina yonelik bilgi eksikligi yasadigi diistiniilmektedir
katilimcilar goriismeciye bu konuda eksik bilgileri oldugunu goriisme sonrasinda da
ifade etmislerdir (Aragtirmaci giinliigii). Bu agidan katilimcilarin hem lisans egitimleri
sirasinda hem de meslek i¢i siire¢lerde bu kavramlar ve kapsami hakkinda detayli olarak
desteklenmeleri gerektigini sdyleyebiliriz. Goriismeci Katilimcilarin bu soruda viicut dili
ve ses tonuna gore kaygi yasadiklarmi diistinmistiir (Arastirmaci giinliigii). Bunun
nedeni olarak katilimcilarin arastirmaci ile ayn1 okulda c¢aligmalar1 ya da sorunu bilgi
sorusu olmasindan kaynakli kaygilanmis olabilecekleri disiiniilmektedir. Ciinkii
Ogretmenler bilgiye dayali olan sorulart goériisme siirecinde bir anda
tanimlayamayabilirler bunu bir siirhililik oldugunu soyleyebiliriz. Katilimeilarin
goriisme sorularina daha oOnceden bakmamalari ve arastirmacinin bu konuda
yonlendirme yapmamasinin bu smirliliga neden oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica
katilimcilar goriisme siirecinde BDU oldugu bilinen baz1 yontemlerden (UDA, yanligsiz
ogretim vb.) bahsetmislerdir (Arastirmact giinliigii). Ogretim siirecinde uyguladiklar1 bu
yontemlerin BDU olarak tanimlandigini bilmedikleri goriilmektedir. Goriisme
sorularinin farkli sekilde diizenlenmesi, ara sorular eklenmesi ve goériisme sorularinin
onceden katilimciya gosterilmesi bu sinirliligin giderilmesini saglayabilirdi.

Ozel egitim ogretmenlerine, Sizce bir 6gretim yonteminin bilimsel dayanakli/kanit
temelli bir uygulama olmasina nasil ve kimler tarafindan karar verilir? sorusu sorulmus
ve kimlerin karar verdigi ile ilgili katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu akademisyenler (15)
olarak ifade etmislerdir. Diger katilimcilar ise proje gelistiren ekipler (3) olarak ifade
etmigtir. OSB alaninda BDU’nun ne oldugu ile ilgili kesin standartlar yoktur (Rakap,
2016; Kurt ve Subasi-Yurtcu, 2017). OSB’li bireylerin egitimlerinde kullanilan
uygulamalarin BDU olarak ifade edilmesi amaciyla bazi kuruluslar (NAC, 2009; NAC,
2015; NPDC, 2014) ile arastirmacilar (Chambless and Hollon, 1998; Gersten vd., 2005;
Horner vd., 2005; Nathan ve Gorman 2007; Rogers and Vismara 2008) belirli kriterler
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gelistirmislerdir (NPDC, 2014; Odom, Brantlinger vd, 2005). Kuruluslar, farkli
branglardan uzmanlarin olusturdugu ekipler tarafindan, belirlemis olduklar1 standartlara
gore alanyazin taramasi yaparak uygulamalarin bilimsel dayanakli olup olmamalari
hakkinda karar vermektedirler (NAC, 2009; NPDC, 2014). Elde edilen bulgular
alanyazin ile ortiismektedir. Katilimcilarin bir béliimii bilimsel dayanakli uygulamalara
karar veren kisiler olarak ogretmenler(4) demis ve bir béliimii de bilmedigini (3) ifade
etmistir. Katilmcilarin hangi uygulamanin BDU oldugunu, bunlar1 kimlerin nasil
belirledigini  bimiyor olmalar1 bunu “sadece devietten bekliyor olmalart”,
“ogretmenlerin kendilerinin belirlemek zorunda kaldiklarini soylemeleri” (Arastirmaci
giinliigii) olduk¢a disiindiirticiidiir. BDU yontemleri belirleyen arastirmaci ekiplerinin
ve uluslar arasi resmi kuruluslarin (6rn. NAC, NPDC, WHO, Autism-Europe vb)
varhigindan ve bu konu ile ilgili ulusal boyutta sinirlida olsa kitap ve makalelelerin ve
uluslar aras1 boyutta ise ¢ok sayida yaymn ve raporlarin oldugundan habersiz oluslari
oldukga carpicidir. Katilimecilardan sadece bir tanesi demografik bilgilerde Tohum
Otizm Vakfi’'nin yayinlarini takip ettigini ifade etmistir. Ozetle, katilimcilarm alanyazin
ile ortiisgmeyen cevaplar vermesi ve bilmedigini ifade etmesi BDU hakkinda neredeyse
hi¢ bilgi sahibi olmadiklarin1 diisiindiirmekle birlikte katilimecilarin farkli 6zel egitim
bolimlerinden ve farkli tiniversitelerden mezun olmalarindan kaynakli oldugunu da
diisiindiirmektedir. Daha 6nce de deginildigi tizere BDU kavramu ile ilgili meslek 6ncesi
ve meslek i¢i siire¢lerde mutlaka katilimcilarin desteklenmeleri gereklidir.

Ozel egitim 6gretmenlerine, sizce bir yontemin bilimsel dayanakli olmasi neden
onemlidir?sorusu sorulmus, katilimcilarin biiyiik bir boliimii etkili ve verimli olmasi
(10), seklinde goriis bildirirken diger boliimii denenmis/faydast goriilmiis olmasi (9),
gegerli ve giivenilir olmasi (3) yamitini vermislerdir. MEB (2017), 6zel egitim
ogretmenleri 6zel alan yeterliklerinde, 6gretmenlerin yontem ve tekniklerle ilgili
bilimsel arastirmalarin kullanmasinin mesleki yeterlik kapsaminda bir zorunluluk
oldugunu vurgulamigtir. BDU taniminda da (Cook and Cook, 2011; Kurt, 2016; NAC,
2009) vurgulandigr gibi yiiksek kaliteli caligmalar OSB’li bireylerin tizerinde olumlu
etki gosteren uygulamalardir. Bu nedenle bulgular ile tanim uyusmaktadir. OSB’li
bireylerin egitim siireglerinde kullanilmasi igin farkli yontemler bulunmaktadir. Egitim
siirecinde yontemlerin titiz bilimsel arastirmalara dayandigi ve bu yontemlerin neler
oldugu ve hangi yontemlerin giivenilir olmadig1 belirlenmelidir (NAC, 2009). Ciinkii

OSB’li bireylerin egitimlerinde zarar goérmemeleri, daha uygun yontemlerle egitim
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almalar1 i¢in BDU’nun kullanmimi &nemlidir (Kurt, 2016; Ozdemir, 2017; Simpson,
2004; Tekin- Iftar ve Degirmenci, 2016; Unliiol-Unal, 2019), fakat bir¢ok &gretmen
yaptig1 uygulamalarda basarili olmalarin1 saglayacak olan BDU’dan haberdar degildir
(Unliiol-Unal, 2019). OSB’li bireylerle calisan &zel egitim 6gretmenlerinden BDU nun
onemine iliskin katilimcilardan bir tanesinin dnemli olmadigint (1)—diisiinmesi ve
devaminda BDU’yu bilmedigini sdylemesi Oonemli bir bulgudur. Jones (2009),
arastirmasinda 6gretmenlerin BDU az kullandiklarini ifade etmis, Greenway vd., (2013)
ise, arastirmasinda Ogretmenlerin BDU ile ilgili bilgi bulmakta zorluk yasadiklari
bulgusuna ulagsmistir. Elde edilen bulgular alanyazindaki bulgular ile benzerdir.
Katilimcilar BDU terimini bilmedigini ifade ederken BDU 6nemi soruldugunda dogru
cevaplar vermislerdir (Arastirmaci gilinliigii). Bu konu ile ilgili katilmeilara ek bilgi
verilmemesine ragmen dogru cevap vermeleri ¢arpict bir bulgudur. Katilimcilarin bilgi
sorusuna dogru cevap vermemelerinde kaygi yasadiklari, 6nem sorusunda daha az kaygi
yasadiklar1 i¢in dogru cevaplar verdigi diigiiniilmekle birlikte katilimcilarin BDU
konusunda karmasa yasadiklarini diistindiirmektedir.

Katilimcilara, siz bir ogretim ydnteminin giivenilir olup olmadigini neye gére
belirlersiniz? sorusu sorulmus katiimcilarin biiyiik ¢cogunlugu yapilan arastirmalarin
etkisini (10) dikkate aldiklarin ifade etmistir. Diger boliimii ise ¢ocuk tizerindeki etkisi
(8) olarak ifade etmistir. Ayrica katilimcilara OSB olan c¢ocuklarda sundugunuz
ogretimde etkili ve giivenilir uygulamalar: nasil belirliyorsunuz? sorusu sorulmus ve
katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu bu soruyu cocuk iizerindeki etkisine bakilmast (13)
olarak cevaplandirmistir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun bu iki farkli soruya
benzer cevaplar vermesi diisiindiiriiciidiir. Giivenirlik, bagimsiz 6l¢iimler sonucunda bir
degerin kararlilik gostermesidir. Ogretilen beceriye (bagimli degisken) ve dgretimde
kullanilan yonteme (bagimsiz degisken) iliskin iki tip gilivenirlik bulunmaktadir.
Bagimli degiskene iligkin gbzlemci giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik
bulunmaktadir. Bu gézlemcinin bireysel olarak yaptig1 uygulamay: video ile kaydedip
glivenirlik verisi toplamay1 ya da iki farkli gozlemcinin es zamanli olarak hedef
davranig ile ilgili yaptig1 degerlendirmeleri icermektedir. Bagimsiz degiskene bagh
giivenirlik ise uygulama giivenirligidir. Uygulama giivenirligi ise uygulamacinin
uygulamadan 6nce hazirladig1 plani ne 6lgiide uygulamasidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-
Iftar, 2017; Wolery vd., 1988’den aktaran Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2017). BDU’ nun

yaninda uygulama giivenirligi 6grenci bagarisini ylikselten Onemli bir faktordiir
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(Kretlow and Blatz, 2011). Ciinkii egitim siireglerinde kullanilan uygulamalar dogru bir
sekilde uygulandiginda hedeflenen sonuca ulagilmaktadir. Fakat bir uygulama etkili bir
sekilde uygulansa bile bilimsel dayanagi yoksa hedeflenen sonuca ulasilmayacaktir.
NAC (2015), uygulamalar ti¢ ayr1 baslik altinda; BDU, umut vadeden uygulamalar ve
bilimsel dayanaktan yoksun uygulamalar olarak siniflandirmistir. BDU OSB’li
bireylerin egitimlerinde yapilan arastirmalar sonucunda olumlu sonuglar saglayan
uygulamalardir. Umut vadeden uygulamalar, OSB’li bireylerin egitimlerinde olumlu
sonuglarmin yaninda daha fazla arastirmaya ihtiyag duyulan uygulamalar olarak
tanimlanmistir. Bilimsel dayanaktan yoksun uygulamalar ise OSB’li bireylerin
egitimlerinde kullanildiginda sonuglar1 ve etkileri zararli olan, ya da hig¢ etkisi olmayan
uygulamalardir. Ogretimde etkili ve giivenilir uygulamalar: belirlerken diger
katilimcilar, mesleki tecriibelerin  paylasilmas:  (9), akademik arastirmalarin
incelenmesi (5), OSB ile ilgili kitaplarin incelenmesi (4) ve iiniversitede alinan egitimler
(1) olarak goriis bildirmiglerdir. Tirkiye’de BDU ile ilgili yaymnlar ¢ok sinirlidir.
Genelde Ingilizce yaymlar bulunmaktadir. Ogretmenlerin BDU’ya ulagmak i¢in OSB’li
bireylerin egitimlerinde kullanilan BDU ile ilgili bazi kuruluslar NAC ve NPDC; giincel
bilgileri yayimlayan Journal of Special Education, Exceptional Children dergileri, What
Works Clearinghouse, Best Evidence Encyclopedia gibi giivenilir internet kaynaklarini
takip etmeleri gerekmektedir (Kretlow and Blatz, 2010; Rakap, 2018, s.193). Jones
(2009) yaptig1 ¢alismada yontemlerle ilgili bilgi almak i¢in en ¢ok internet kaynaklarini
kullandiklarint  bulgulamistir.  Greenway vd., (2013), yaptigi arastirmada ise
katilimcilarin  BDU  hakkinda bilgi bulmakta zorlandiklarin1  bulgulamistir.
Katilimcilarin biiyliik bir ¢ogunlugunun farkli olan bu iki soruyu ayni soru olarak
degerlendirmis ve ifade etmistir (Arastimaci giinliigii). Bu nedenle bu iki soruda benzer
alt temalar olugsmustur. Bunun bir smirlilik oldugunu sdyleyebiliriz. Bu aragtirmada
katilimcilarin  genel ifadeler kullanmas1 ve bu kaynaklardan hi¢ birinden
bahsetmemeleri BDU ile ilgili bilgilerin sinirli oldugunu diisiindiirmektedir. Ayrica
katilimcilarin gogunlugunun demografik bilgilerde OSB ile ilgili kitaplar1 okuduklarini
ve makaleleri takip ettiklerini ifade etmeleri bu konuda aragtirma yaptiklarini
desteklemektedir. Fakat BDU ile ilgili bilgilerinin sinirli olmasi ¢arpici bir bulgudur.
Arastirma bulgular1 alanyazindaki bulgular ile 6rtiismemektedir.

Katilimcilara  bilimsel dayanakli/kanit  temelli bir uygulama kullamlarak

gerceklestirilecek bir destek ya da egitim planlanmasi siirecinde dikkat edilmesi
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gerekenler noktasinda ne tiir onerilerde bulunabilirsiniz? Sorusu sorulmus ve
katilimcilarin yarisindan fazlast 6grencilerin bireysel farkhiliklarim dikkate almalr (13),
diger kismi ise aileyle igbirligi yapmali (5), ortam ve arac¢lart diizenlemeli (5) seklinde
goriis bildirmislerdir. BDU’nun akademik, davranis iletisim, oyun, sosyal, gecisler
olarak birbirinden farkli alanlarlarda, farkli 6zellikte uygulama sekilleri bulunmaktadir.
(NPDC, 2017; Odom, Boyd vd., 2010). Egitim siirecinde BDU segilirken Oncelikle
OSB’li bireye kazandirilmak istenen hedeflere uygun olarak BDU tercih edilmelidir.
Hedefe uygunlugunun yaninda bireye uygun olmasi da gerekmektedir. OSB’li
bireylerin bireysel 0Ozelliklerine, ilgi ve ihtiyaclarina uygun uygulamalar tercih
edilmelidir. Ogrencilerin gecmis yasantilar;, yetersizlikleri de goz Oniinde
bulundurulmalidir (Rakap, Birkan ve Kalkan, 2017; Torres vd., 2012). Yapilan
arastirmalarda OSB’li bireylerle c¢alisan Ogretmenler egitim siireglerinde aile ile
isbirliginin dgrenci gelisiminde 6nemli rol oynadigimi ifade etmislerdir (Al-Shammari,
2006; Egenekon, 2005; Giileg-Aslan, 2014; Giileg-Aslan vd., 2014). Ogretmenler
meslegin ilk yillarinda aile ile isbirliginde sorunlar yasamaktadir (Ergenekon, 2005;
Ergenekon, 2009; Mehrenberg, 2013). Bu nedenle arastirmacilar arastirmalarin
Ogretmenlere aile ile isbirligi konusunda egitim verilmesi gerektigi Onerisinde
bulunmusglardir (Ergenekon, 2005; Ergiil, Baydik ve Demir, 2013). Katilimcilarin farkli
Ozel egitim bolimlerinden mezun olmalari nedeniyle (isitme ve gorme engelliler
ogretmenligi) ders programlari incelendiginde BDU ile ilgili bir egitim almamis
olduklar1 diisiiniilmektedir. Ayrica katilimecilarin farkli lniversitelerin 6zel egitim
boliimlerinden mezun olmalari1 BDU ile ilgili bir ders almamis olabilecegini de
diisiindiirmektedir. Bu agidan bakildiginda, 6gretmenlere BDU ile ilgili bir 6gretim
planlandiginda oncelikle OSB’li ¢ocuklarin ve ailelerinin ozellikleri, etkili 6gretim
yontemleri, BDU kavrami ve siireli yaym takip etme, bilimsel arastirma okuma ve
yorumlama vb. pek ¢ok bilginin yer aldigi kapsamli bir deste§in saglanmasi gereklidir
diyebiliriz.

Ozel egitim 6gretmenlerine, bilimsel dayanakli uygulamalarla ilgili bir destek ya
da egitim siirecine katilmak ister misiniz? sorusu sorulmus ve tiim katilimcilardan
“Evet.” yamti alinmistir. Ozel egitim Ogretmenleri bu egitimlere kendini gelistirmek
icin (6), Ogrencilere sunulan 6gretimin kalitesini arttirmak icin (4) ve iiniversite egitimi
yetersiz kaldigi icin (1) katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ciftgi-Tekinarslan vd.,

(2018) arastirmasinda o6zel egitim 6gretmenleri BDU ile ilgili daha ayrintili bilgi almak
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istediklerini ifade etmislerdir. Yapilan arastirmalarda 6zel egitim dgretmenlerinin OSB
(Ergiil, Baydik ve Demir, 2013; Giile¢-Aslan vd., 2014; Hendricks, 2011; Karasu,
Aykut ve Yilmaz, 2014) konusunda bilgi eksiklerinin oldugu ve egitime ihtiyag
duydugu sonucuna ulagilmistir. Karasu, Aykut ve Yilmaz (2014), ozel egitim
ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarini belirledigi aragtirmasinda 6gretmenlerin
Ogretim yontemleri, sinif yonetimi, davranis degistirme, OSB, aile egitimi konularinda
hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duydugu bulgusuna ulasmuslardir. Giileg-Aslan ve Sola-
Ozgii¢ (2017), yaptig1 ¢alismada 6zel egitim 6gretmenlerinin OSB’li bireylerin egitim
stireclerinde bilgi yetersizliklerinin oldugu bulgusuna ulagsmistir. Katilimcilardan bir
tanesinin liniversite egitiminin yetersiz kalmasindan dolayr hizmet i¢i egitime katilmak
istedigini ifade etmistir. Ozel egitim boliimiinde Tiirkiye’deki {iniversitelere
bakildiginda birka¢ {iniversite hari¢ akademisyen eksiginin ¢ok fazla oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle 06zel egitim Ogretmenleri {iiniversitelerden yeterli bilgi
almadan mezun olmaktadirlar. Bu nedenle 6gretmenlerin kisisel olarak farkli egitimlere
katilip kendilerini gelistirmesi gerekmektedir. Mesleki alan yeterliklerinde de “6zel
egitime lisikin kisisel ve mesleki gelisimi saglayabilme o6l¢iitii yer almaktadir.
Katilimcilarin yas ortalamasinin 25 yas ve meslek deneyimi iki ay-yedi yil arasi
degistigi dusiiniildiigiinde geng¢ bir katilimci/6gretmen grubu oldugu ve kendini
gelistirme motivasyonunun yiiksek olmasinin kabul edilebilir oldugunu sdyleyebiliriz.
Tiim katilimeilarin kendilerini belli bir konuda gelistirmek i¢in destegi kabul etmeleri
olduk¢a umut vericidir. BDU kapsamli bir destegin ilerleyen meslek yasamlarini
dogrudan olumlu etkileyecektir. Bu agidan aragtirma bulgular1 alanyazindaki bulgular
ile ortiismektedir.

Katilimcilarin alan yeterlikleri baglaminda BDU hakkindaki goriisleri alinmigtir.
Katilmeilar etkili 6zel egitim Ogretmenlerinin 6zelliklerinin kisisel ozellikler ve
mesleki yeterlikler olarka iki farkli sekilde ifade etmislerdir. Katilimeilarin
cogunlugunun kisisel ozelliklere vurgu yapmalart ikinci ve tlglincii diizey destek
gerektiren OSB’li  bireylerle c¢alistyor olmalarindan  kaynakli  olabilecegini
diistindiirmektedir. Katilimcilara 6gretim  siireglerinde  dikkat edilen noktalar
soruldugunda genel olarak tiim asamalar1 ile 6gretim siirecinin planlanmasi ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alinmasi gerektigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin geneli tiim
asamalardan bahsetmemistir. Bunun nedeninin goériisme siirecinde aklinda gelmemis

olmasinin yaninda yeterli bilgiye sahip olmadigini da diisiindiirmektedir. Yine
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katilimcilarin BDU tanimi ve kapsamu ile ilgili gorlisleri alinmigtir. Genel olarak
ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulasilmigtir. Bunun nedeninin
Ogretmenlere bilgi sorusu sorulmasi, katilimcilarin arastirmaci ile ayni1 okulda ¢alisiyor
olmasi, katilimecilarin 6zel egitimin farkli boliimlerinden mezun olmalari, farkli
tiniversitelerden mezun olmalarindan kaynakli olarak BDU ile ilgili egitim almamis
olmalarindan kaynakli olabilecegi diistinlilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin meslege
basladiklarinda OSB’li bireylerin egitimlerinde kullanilan yontemleri
arasttimamalarindan kaynakli olabilecegi de distliniilmektedir. Fakat katilimcilarin
demografik bilgilerde OSB ile ilgili farkli egitimler aldiklarmni ifade etmeleri ve tim
katilimcilarin BDU ile ilgili bir destek ya da egitim planlamasi siirecine katilmak

istemeleri bu konuda umut vericidir.

4.2. Oneriler
Calismada elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya ve ileri arastirmalara

yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

4.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

1. Arastirma bulgularinda 06zel egitim Ogretmenlerinin OSB’li  bireylerin
egitimleri ile ilgili yeterli donanima sahip olmadigin1 goriilmektedir.
Ogretmenler OSB ile ilgili daha fazla bilgi ve beceri sahibi olabilmeleri icin
yazili ve bilgilendirici materyaller hazirlanabilir.

2. Ogretmenler, hizmet ici egitimlere katilarak, kitap okuyarak, giincel yayinlart
takip ederek mesleki yeterliklerini arttirabilir.

3. Egitim kurumlari, BDU ile ilgili bilgilendirmelerin yapildig: hizmet i¢i egitim
kurslari, seminerler ya da toplantilar diizenleyebilir ve alanda c¢alisan
ogretmenlerin katilimi okul yonetimleri tarafindan desteklenebilir.

4. Yapilacak bilgilendirici seminer, konferans vb. calismalarin 6gretmenlere
ulagmast i¢in iiniversiteler, MEB ve STK lar igbirligi yapabilir.

5. Universitelerin 6zel egitim yetistiren bdliimlerinde BDU ile ilgili teorik ve
uygulamali egitimler arttirilabilir.

6. Ulkemizde BDU’y1 belirleyen ve Ogretmenleri yonlendiren kurulus ve
ekiplerin olmadig1 diislinlilerek yasa koyucular, bu konuda calisan

akademisyenler ve alanda ¢alisan Ogretmenlerden olusan bir ekiple BDU
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konusunun 6nemi ve yayginlagsmasi arama konferanslari ve sonu¢ raporlari

hazirlanabilir.

4.2.2. leri arastirmalara yonelik oneriler

1. Bu c¢alisma fenomenolojik desende, yari-yapilandirilmis goriismeler
aracilifiyla gergeklemistir. Alanyazinda OSB’li bireylerin egitimleri ile ilgili
BDU’larin kullanilmasina iliskin 6gretmen goriislerinin alindig1 bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu agidan bulgular ileri arastirmalara kilavuz olarak
kullanilabilir.

2. Bu c¢alisma  yari-yapilandirilmig  goriisme  teknigi  kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ileri arastirmalar farkli gériisme teknikleriyle katilimcilarin
goriislerini belirleyebilir.

3. Yapilan arastirmada bir ilde Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda gorev yapan
Ozel egitim Ogretmen gorisleri alinmigtir. Katilimer 6gretmenlere eksik
olduklari boyutlarda (BDU kavrami, kapsami, etkililik , giivenirlik vb),
konularda 6gretim sunulup sonucundaki degisimlere yonelik goriisleri odak
grup goriismesi ile belirlenebilir.

4. Bu arastirma meslek deneyimi iki ay-yedi yil arasinda degisen yas ortalamasi
25 olan geng bir katilimci grubuyla yiritilmistiir. Meslek deneyimi ve yas
gurubu daha yiiksek olan bir grupla goriisiiliip sonuglar karsilastirilabilir.

5. Bu aragtirmada sadece OSB’li 6grencilerle calisan 6zel egitim 6gretmenlerinin
goriisii alinmustir. Izleyen arastirmalarda yetersizlik gruplari ile ¢alisan &zel
egitim 6gretmenlerinin goriisleri alinabilir.

6. Ogretmenlere BDU ile ilgili hizmet igi egitimler verilerek gelisimlerinin

izlendigi arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1. Goriisme Sorulari

GORUSME SORULARI

Demografik Bilgiler

Admiz-Soyadmiz:

Yasiniz:

Mezun oldugunuz liniversite ve boliimiiniiz:
Mesleki hizmet siireniz:

Su an ¢alistiginiz kurumdaki hizmet siireniz:
OSB olan bireylerle ¢alisma siireniz:

Aldiginiz kurs ve/veya egitim seminerleri var m1? Varsa nelerdir?

Calistiginiz yetersizlik grubuyla ilgili basili veya ¢evrimi¢i kaynaklara ulagtiniz

mi1? Ulastiysaniz bu kaynaklar genellikle hangi konular {izerineydi?

Goriisme Sorular:

Ozel Egitim Ogretmeni

1.

Etkili 6zel egitim 6gretmeninin 6zellikleri ne olabilir?
Etkili bir 6zel egitim 6gretmeni d6gretim siireclerinde nelere dikkat etmelidir?

Sizce etkili bir 6zel egitim 6gretmeni, 6gretim siireglerinde kullanacag yontem ve

teknikleri belirlerken neleri g6z 6niinde bulundurmalidir?
Siz bir uygulama yonteminin etkili olup olmadigini neye gore belirlersiniz?

Bilimsel dayanakli/kanit temelli uygulama terimleri sizce neyi ifade etmektedir?

Aciklar misiniz?
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10.

11.

Sizce bir yontemin bilimsel dayanakli uygulama olmasi neden 6nemlidir?
Sizce bir 6gretim yontemin bilimsel dayanakli/kanit temelli bir uygulama olmasina

nasil ve kimler tarafindan karar verilir?

Siz bir 6gretim yonteminin giivenilir olup olmadigini neye gore belirlersiniz?

OSB olan ¢ocuklarla sundugunuz 6gretimde etkili ve giivenilir uygulamalar1 nasil
belirliyorsunuz?

Bilimsel dayanakli/kanit temelli bir uygulama kullanilarak gerceklestirilecek bir
destek ya da egitim planlanmas: siirecinde dikkat edilmesi gerekenler hakkinda ne

tur Onerilerde bulunabilirsiniz?

Bilimsel dayanakli uygulamalarla ilgili bir destek ya da egitim siirecine katilmak

ister miydiniz?
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EK-2. GOniilli Katilim Formu
GONULLU KATILIM FORMU

Bu arastirma Anadolu Universitesi Zihin Engelliler Ogretmenligi Tezli Yiiksek
Lisans Programi kapsaminda Dog. Dr. Serhat Odluyurt danigmanliginda yiiksek lisans

ogrencisi Duygu Ozdemir tarafindan yiiriitiilmektedir.

Arastirmanin amaci, otizm spektrum bozuklugu olan 6grenciler ile ¢alisan 6zel
egitim Ogretmenlerinin bilimsel dayanakli uygulamalari nasil kullandiklarinin
belirlenmesidir.Otizm spektrum bozuklu olan &grencilerin egitim siireglerinde gorev
alan 0zel egitim 6gretmenlerinin bilimsel dayanakli uygulamalar ile ilgili goriisleri yar1
yapilandirilmis goriismeler ile ortaya konacaktir ilgili alanyazin gelisimine 151k

tutulacaktir.

Bu dogrultuda, nitel bir calisma yapilarak goriismelerin ses kayit cihazi ile kayit
edilerek bilimsel veri toplanacaktir. Ses kayitlar1 sadece bilimsel veri elde etmek i¢in

kullanilacak, veriye doniistiiriildiikten sonra silinecektir.

Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilan tiim
katilmcilarin ~ isimleri  gizli  tutularak wulasilan  veriler gercek isimlerinizi
cagristirmayacak kodlar kullanilarak paylasilacaktir. Arastirma kapsaminda toplanan
veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci diginda
ya da bir bagka aragtirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz

olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

Veri toplama siirecinde arastirmanin amacini asan, rahatsizlik verebilecek
herhangi bir soru olmayacaktir.Arastirma siirecinde herhangi bir rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zaman ayrilma hakkina sahipsiniz. Calismadan
ayrilma durumunuzda sizden toplanilan veriler arastirma kapsamina dahil edilmeyerek

imha edilecektir.

Bu soézlesmeyi okudugunuz ve arastirmada bilimsel verilere ulagsmamda
yardimcr oldugunuz ig¢in tesekkiir ederim. Arastirma kapsaminda akliniza takilan bir
soru oldugunda asagida yer alan iletisim adreslerinden bana ulasabilirsiniz. Arastirmaya
goniillii olarak katildiginiza dair asagida yer alan ilgili boliimii imzalayarak ¢aligmaya

goniillii katilim saglayacaksiniz.
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Oncelikle arastirmaya katildiginiz ve géniillii katilim formunu okumak ve
degerlendirmek tiizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki
sorularinizi Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii 8gretim iiyesi Dog. Dr.

Serhat Odluyurt’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Isimleri:

Dog. Dr. Serhat Odluyurt

Adres: Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii
Is Tel :0222-335 05 80-4985

Cep Tel 105333917525

E-posta: syildiri@anadolu.edu.tr

Duygu Ozdemir

E- posta: govercinduygu@gmail.com

Bu cahsmaya tamamen Kkendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim
kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katihhmer Ad ve Soyadi:
Tarih:

Imza:
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EK-4. Etik Kurul Karari

Evrak Kayit Tarihi: 04.02.2019 Protokol No: 10124 | Tarih: 27.02.2019

ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU
KARAR BELGESI

GALISMANIN TORU: | yiiksek Lisans Tez Galismas

KONU: Egitim Bilimleri

BASLIK: Orizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrenciler ile Gabsan Ozel Egitim Ogretmenlerinin
Bilimsel Dayanikli Uygulamalar Hakkinda Gériislerinin incelenmesi

PROIRIIEL Dag. Dr, Serhat ODLUYURT
YURUTUCUSU:

TEZ YAZARI: Duygu OZDEMIR

ALT KOMIiSYON I

GORUSU:

KARAR: Olumlu

Prof.Dr. Cogkun BAYRAK

(Bagkan-kgitim Fak.)
Prof.Dr. T. Volkan YUZER Prof.Dr. Esra CEYHAN
(Baskan Yardimcisi-Agikogretim Fak.) (Egitim Fak.)
Prof.Dr. Miinevver CAKI Prof.Dr. M. Erkan UYUMEZ
(Giizel Sanatlar Fak.) (ikt. ve idari Bil. Fak.)
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(Egitim Fak.) (Ikt. ve Idari Bil. Fak.)
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EK-5. Milli Egitim Miidiirliigii Onay1
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ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik Yazi isleri Miidiirliizii)

Uni_versiteniz Egitim Bilimleri Enstitisi Ozel Egitim Anabilim Dali Zihinsel

Engelliler Ogretmenligi yiiksek lisans Ggrencisi Duygu OZDEMIR'in "Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Ogrencilerle Cabsan Ozel Egitim Ogretmenlerinin Bilimsel Dayanakl:
Uygulamalar Hakkinda Gériislerinin  incelenmesi” baslikli anket calismasini 2018-2019
egitim 6gretim yili 2. yanyilinda ilimiz T cesine bagl Ozel Egitim Uygulama
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Uygulamalar Hakkinda Gériislerinin Incelenmes;" bashkl calismasim  2018-2019
egitim Sgretim yili 2. yaryilinda liml Igesine baglﬂ()zel Egitim Uygulama
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S6z konusu ¢aligma ile ilgili olarak komisyonumuzca inceleme yapilmis olup, “Milli
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Aysegiil AYDIN
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