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OZET
ISITSEL BEYIN SAPI IMPLANTI (ABI) KULLANAN BiR COCUGUN ILETISIM
VE DIL BECERILERININ INCELENMESI: DURUM CALISMASI
Esra KOSARSOY
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, EKim 2022
Danigsman: Prof. Dr. Zerrin TURAN

Bu arasgtirmanin amaci, isitsel beyin sap1 implanti (ABI) kullanan bir ¢ocugun
iletisim ve dil becerilerinin dogal ortamlarinda incelenmesidir. Durum ¢alismasi olarak
desenlenen bu arastirmanin katilimcilari; besinci siifa devam eden ve ABI kullanan bir
kiz ¢ocugu, onun ailesi ve dgretmenleridir. Arastirma verileri; yar1 katilimc1 gozlemler,
goriismeler, triinler, belgeler ve arastirmaci giinligii yoluyla toplanmistir. Toplanmis
olan veriler aragtirma siirecinde ve sonunda gerektiginde betimsel, gerektiginde
tiimevarimsal olarak analiz edilmistir.

Aragtirmanin bulgulari, ABI kullanan ¢ocugun konusmayi anlayabildigi ve
konusarak iletisim kurdugunu gostermistir. Diger yandan odak c¢ocugun sozlii dil
becerilerinin isiten akranlarmin dil becerilerini geriden takip ettigi, ailesinin ve
ogretmenlerinin odak ¢ocugun dil becerilerini desteklemek icin bazi uygulamalar
yaptiklar1 bulunmustur. Odak ¢ocugun iletisim dongiilerinde ortaya ¢ikan aksakliklarin,
odak cocugun konusma anlasilirligindan ve igerigin anlasilmamasindan kaynaklandigi,
bu aksakliklar1 onarmak i¢in gesitli stratejilerin kullanildig1 goriilmiistiir. Ayrica okul
caginda olan odak ¢ocugun akademik yasantilarinin da dil ve iletisim becerilerinden
etkilendigi bulunmugtur.

ABI kullanan bir c¢ocugun dil ve iletisim becerilerini inceleyen bu nitel
arastirmanin alanyazin katki saglayacagi, ABI adayi1 olan ya da ABI kullanan ¢ocuklarin
ailelerine ve dgretmenlerine bakis agis1 saglayabilecegi, ABI kullanan bir ¢ocugun dil

ve iletisim becerilerini desteklemek ile ilgili dneriler sunabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Isitsel beyin sap1 implant1, ABI, Dil becerileri, iletisim becerileri,

Isitme kaybu.



ABSTRACT
EXAMINATION OF COMMUNICATION AND LANGUAGE SKILLS OF A CHILD
USING AUDITORY BRAINSTEM IMPLANT (ABI): CASE STUDY
Esra KOSARSOY
Department of Special Education
Anadolu University, Gradute School of Educational Sciences, October 2022
Supervisor: Prof. Dr. Zerrin TURAN

The aim of this research is to examine the communication and language skills of a
child using an auditory brainstem implant (ABI) in their natural environment. The
participants of this research, which was designed as a case study; A fifth-grade girl
using ABI, her parents and teachers. Research data; collected through semi-participant
observations, interviews, products, documents, and researcher's diary. The collected
data were analyzed descriptively and inductively when necessary during the research
process and at the end.

The findings of the study showed that the child using ABI could understand
speech and communicate by speaking. On the other hand, it was found that the oral
language skills of the focus child lag behind the language skills of his hearing peers, and
his parents and teachers made some practices to support the language skills of the focus
child. It has been observed that the disruptions in the focus child's communication
cycles are caused by the focus child's speech intelligibility and the inability to
understand the content, and various strategies are used to repair these disruptions. In
addition, it was found that the academic life of the school-age focus child was also
affected by language and communication skills.

It is thought that this qualitative study examining the language and
communication skills of a child using ABI will contribute to the literature, provide a
perspective to the families and teachers of children who are ABI candidates or use ABI,
and offer suggestions to support the language and communication skills of a child using
ABI.

Keywords: Auditory brainstem implant, ABI, Language skills, Communication skills,

Hearing loss.



TESEKKUR

Ihtisas alanlarina ve iiniversitelerine gore farkli sinav basamaklar: ve seremoniler
vardi fakat esas olan unsurlar sunlardi: yetkililerin oniinde mesleki yetkinlik sinavi ki
bu tezini her gelen ve onunla tartismaya girene karsi savunmaya da iceren herkese agik
bir s6zlii savunma, bunun basarilarina dair ¢esitli sembollerinin adaya verilmesi ve
kutlamalar. Universite egitimi igin gelen ve burada egitim géren dgrencilerin ¢cok azi
“bachelor” lisans veya mastir derecesini alyyorlard:, bazilar: genglik heyecanlar
pesinde kosuyor, kimileri de farkli hocalarin pesinde degisik dersleri izliyor fakat bir
tiirlii sinavlara girecek disiplini ve zorlu ¢calismayt tamamlayamiyordu.

(Erol, 2021)

Ortacag’ dan bu yana isitme kaybi olan bireylere yonelik tutumlar oldukga
degismesine ragmen, bilimsel bir yazin iiretme konusundaki standartlar gecerligini
koruyor gibi goriinmekte. Mastir unvanint alma siireci hala yazilan kadar zorlu. Siireg
icinde c¢ok fazla degisime sahne olan hayatimin bu doneminde, tezimi bdylesine bir
sekilde savunmam konusunda bana yol gosteren hocam, Sayin Prof. Dr. Zerrin
TURAN’a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Lisans egitimimden bu yana, bir arastirmaci Ogretmen olma misyonumu
kazanmamda biiyiik payr olan sevgili hocam Prof. Dr. Yildiz UZUNER e tesekkiir
ediyorum.

Arastirma stirecinde, yalmizca kendi ¢ocuklarinin degil, tiim ¢ocuklarin 1yiligini,
duyabilmesini isteyen ve bu yolda katki saglayacak isleri destekleyen katilimci aileme
ve arastirmamin kalbini olusturan 6grencime siikranlarimi sunuyorum.

Arastirma siirecinde yer alan degerli dgretmenlerime ve tez savunma jiirime
katilarak hem bana destek olan hem de goriislerini paylasan Saymn Do¢. Dr. Ahmet
YIKMIS’a tesekkiir ediyorum.

Tiim egitim hayatim boyunca yaptiklarima her zaman inanan, bana destek olan ve
her zaman sevildigimi hissettiren sevgili aileme sonsuz sevgilerimi sunuyorum.

“Iyi giinde, kotii giinde” yemini ettifimiz ve hayatimda olmasindan dolay1 ¢ok
sansh hissettigim sevgili hayat arkadasim Burak, o glinden beri kotii glinlerimizi daha
stk gOormustiir. Her seye ragmen beni destekleyen ve seven sevgili esime sonsuz

stikranlarim1 ve sevgimi sunuyorum.



Hayatimin ¢ok cetrefilli gectigi, cokca gelgitler yasadigim bir donemde bu
caligmay1 bitirebilmenin verdigi mutlulugu tarif etmek zor. Sevgili danigmanimla
yaptigimiz sohbetlerde konustugumuz iizere, bu yolun herkes i¢in zor oldugunu anlamis
bulunmaktayim. Her zaman daha iyisini yapmak iizere yola ¢ikanlar i¢in her zaman
eksik kalacak bir ¢aligma olabilir ancak bunun yani sira 6grenilecek onemli baska
seylerin de oldugunu diisiiniiyorum. Bu calisma benim isitsel beyin sap1 implanti
kullanan bir ¢ocugun dil ve iletisim davraniglarin1 ¢ok iyi anlamami ve alana katkida
bulunmami saglamis olabilir ama ayn1 zamanda aragtirma yapmayi1 0grenmemi, pes
etmemeyi, sebat etmeyi, hosgoriilii olmay1 ve stres altinda calismayr da ogretti.
Yiiksekogrenimine devam edecek sevgili 6grenciler igin kolayliklar diliyor ve bu

calismanin alana faydali olacagini diisiiniyorum.

Esra KOSARSOY
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu g¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigmni ve
hicbir sekilde “intihal i¢ermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Esra KOSARSOY
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1. GIRIS

Tarih Oncesi zamanlarda insanligin ayaklar1 {stiinde ylirlimeye baslamasinin
onemli sonuglart olmustur. Beyin sigasmin biiyiimesi ve konusmada kullanilan
organlarin kullanilmasina izin veren anatomik degisikliklere ragmen dogadaki diger
havyalardan daha kirilgan dogan az sayidaki degerli insan yavrusu, ailesine biiyiik
Olciide bagimhidir. Giiniimiize dek gegen zamanda insan yavrulari sosyal bir ¢evreye,
konusmaya hazir bir diizenekle dogmus ve bu siire¢ icinde insanlar iletisim kurmak igin

dil denilen karmasik bir sistem gelistirmistir.

1.1. Konusma, Dil ve iletisim

Konusma, isitme, dil ve iletisim birbirleriyle iligkili temel insan davranislaridir.
Cogunlukla benzer anlamlar1 ifade etmek i¢in kullanilsalar ve gercekten iligkili olsalar
da aslinda birbirlerinden farkli siireclerdir.

Konusma, s6zlii bir iletisim aracidir (Owens, 2016) ve temelde insanlarin dili bir
ses sinyaline doniistiirdiigii ve bunu bir ortam aracilifiyla bir aliciya ilettigi
noromiskiiler siireci ifade eder (Turnbull & Justice, 2015). S6zli dili kullanarak iletisim
kurmak i¢in konugmanin algilanmasi ve konusma tiretimi 6nemlidir (Owens, 2016). Her
konusulan dilin belirli sesleri veya fonemleri ve ayrica o dile 6zgili ses kombinasyonlari
vardir. Ayrica konusma, ses kalitesi, tonlama ve hiz gibi diger bilesenleri de igerir.

Sadece konusma sesleri bazi kurallar olmadan anlamsizdir. Konusma seslerinin ve
anlaml1 ses bloklarinin kombinasyonu dil kurallar1 tarafindan diizenlenir (Owens, 2016).
Diinya iizerinde Tiirkge, Ingilizce, Amerikan Isaret Dili gibi birgok farkli dil
bulunmaktadir. Bloom ve Lahey (1978) dili, diinya hakkindaki fikirlerin iletigim igin
geleneksel bir keyfi sinyaller sistemi araciligiyla temsil edildigi kod olarak
tanmimlamustir. Yilmaz (2014, s. 34) ise dili “Birbirine diizenli ve kesintisiz bir bi¢cimde
bir etkilesmeyle karsilikli olarak baglanan ve kendi iginde bir biitiinliik olusturan alt
dizgelerden olugsmus, karsilikly anlasilabilirligi saglayan en geligmis bildirisme dizisi”
olarak tanimlamistir. Dilin tanimi1 ne olursa olsun, bir dilin iletisim i¢in kullanilan keyfi
sinyaller dizgesi olmas1 degismez. Her dilin kendine 6zgii bir ses dagarcigi, sembolleri,
kurallar1, sozciikk dagarcigi ve biiriinsel 6zellikleri vardir. Dil; birbirlerini etkileyen
temelde ii¢ bilesene ayrilarak incelenebilir: dilin igerigi, dilin bi¢imi ve dilin kullanima.
Dilin bilesenlerini anlamak, dil gelisimi ve dilde ortaya ¢ikan sorunlari anlamak ve

gidermekte yol gostericidir.



Dil en temelde iletisim kurmak igin kullanilan bir aragtir, bu; dilin kullanim
bilesenini olusturur ve farkli baglamlarda hangi icerigin hangi formda kullanilacagin
belirleyen iletisimsel yonii i¢erir. Baglam, dili kullananlarin opsiyonlarin1 belirler. Ayni1
zamanda bir dili konusanlar, konustuklar1 seyler hakkinda fikir sahibi olmadan onlar
hakkinda konusamazlar; bu, dilin igerik bilesenini olusturur. Dilin igerik boyutu,
kodlanmis belirli bir fikri (seyleri ve seyler arasi iliskileri) icerir. Son olarak bir dilin-
ister konusarak ister isaretlerle-en kiiciik birimlerinin bilgiyi temsil etmek {izere bir
araya gelme bicimleri kurallarla belirlenir, bu; dilin bigim bilesenini olusturur ve
fikirleri temsil etmek iizere kullanilan sesli, yazili, gorsel kodlar1 ve bunlarin
organizasyonunu igerir (Bloom & Lahey, 1978). Bi¢im bileseni, fonoloji, morfoloji ve

s0zdizimi gibi alt alanlara ayrilarak incelenebilir.

Kullanim

Sekil 1. 1. Dilin Bilesenleri: Kullanim, Dilin Diger Bilesenlerinin Se¢imini Etkiler

Hem konusma hem de dil, iletisim denilen daha biiyiik bir sistemin pargasidir
(Topbas, 2006). iletisim en genel anlamiyla varliklarin birbiri ile etkilesime ge¢mesi
olarak ifade edilebilir. Cok genis bir yelpazesi olan iletisim kavrami amacia gore
bir¢ok sekilde yeniden tanimlanabilir. Toplumsal bir varlik olan kisilerarasi iletisim ise
iletisim arastirmalarinda en ¢ok merak edilen konulardan birisi olagelmistir. Insan
iletisimi sosyal eylem i¢in kullanilan karmasik, sistematik, isbirlik¢i ve baglama baglh

bir aractir (Owens, 2016).
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Sekil 1. 2. Konusma, Dil ve Iletisim Iligkisi (Owens, 2016, s. 24)

Toplum i¢inde yasayan her insan duygu ve diisiincelerini digerleriyle paylasmak
ister. Insan zihnindeki bu mesajlar digerlerinin zihninde bir araci olmadan
canlanamazlar, bu sebeple zihinsel siireclerin kodlanarak mesaj haline getirilmesi ve
digerlerine bir kanal yardimi ile iletilmesi gerekmektedir. Iletisim kurmak igin yazi,
resim, el isaretleri, viicudun durusu gibi birgok ara¢ varsa da en ¢ok kullanilani sézlii
dildir.

Bu arastirmada odak ¢ocugun iletisim bigimlerini incelemek genel amag olsa da

iletisiminin s6zlii boyutu 6zellikle irdelenmistir.

1.2. Dil Edinimine Iliskin Gériisler
Kii¢iik ¢ocuklarin dil gibi karmagik bir yapiyr hayatlarinin erken bir doneminde
edinmesi bir¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmis ve bu konuda kuramlar liretmelerine

neden olmustur. Her bir kuram dil ediniminin bagka boyutlarina odaklanmistir.

1.2.1. Davranis¢1 goriis

Davranis¢1 goriisiin  temelleri klasik kosullanmaya dayanmaktadir. Davranisei
bakis agis1 gozlenebilir ve Olgiilebilir davranislara odaklandigindan kuram da dil
becerilerinin gozlenebilir kismint ele alarak dil edinimini agiklamaya g¢alismaktadir

(Topbas, 2006). Skinner’in 50’11 yillarin sonuna dogru davranig¢t goriisii dil gelisimine



adapte etmistir ve Skinner’ a gore g¢ocugun dili 6grenmesi ile diger davraniglari
O0grenmesi arasinda hicbir fark yoktur, ¢ocuklar diger davranislari nasil 6greniyorsa,
aym siirecleri kullanarak dili de 6grenebilir (Owens, 2016; Hopurcuoglu, 2010). Cocuk
diinyaya dil tanki bos olarak gelmekte ve zamanla uyaran-tepki mekanizmasiyla
doldurmaktadir. Bu goriis dil edinimini sdyle aciklamaktadir: cocuk farkli sesler ¢ikarir,
cocuk ile ilgilenen yetiskin ¢ocuga bakar, giilimser ya da bagka bir davranista bulunur.
Cocuk belirli ses kombinasyonlarinda benzer tiirden tepkilerle karsilastikca c¢ikardigi
sesi tekrar ¢ikararak kosullanir. Ornegin mama dediginde yiyecek verilir, atta dediginde
gezmeye gotiriliir. Kisaca bu model, ¢ocugun taklit, kosullanma ve pekistirilme
yoluyla dili 6grendigini savunmaktadir (Kol, 2011; Dagabakan & Dagabakan, 2007).
Kurama gore dil 6greniminde ¢evre aktif, cocuk pasif konumdadir.

Davranis¢i goriis dil ediniminde dil tekrari, pekistirme gibi kavramlarin 6neminin
ortaya c¢ikmasinda, dil yetersizligi olan c¢ocuklarda terapi programlarinin
gelistirilmesinde fayda saglamistir. Diger yandan dil ediniminin karmasik yapisini

aciklamada yetersiz kalmistir.

1.2.2. Psikolinguistik goriis

Dogustanci goriis olarak da adlandirilan psikolinguistik goriis, davranig¢t kuramin
sOylemlerine tepki olarak ortaya ¢ikmis ve dil edinim siirecini biyolojik temellere
dayandirarak agiklamistir. Psikolinguistik goriisiin temelinin, ¢ocuklarin ana dillerini
hayatlarinin ilk birka¢ yilinda edinmeleri oldugu sdylenebilir. Bu kurama goére ¢ocuklar
sadece c¢evreden duyduklarmi taklit ederek dili Ogrenemez; dil yetisi dogustan
gelmektedir, dili edinme ve kullanma konusunda insanlarin genetik bir altyapisi
bulunmaktadir. Chomsky, davranis¢it kuramin taklit yolu ile dili edinme fikrine karsi
cikarken, dili kullananlarin daha 6nceki dilsel deneyimlerinde rastlamadiklari ifadelerle
kars1 karsiya geldiklerinde bu ifadeleri gii¢liik ¢cekmeden anliyor ve iiretiyor olmalarin
kanit gostermektedir (Chomsky, 2010). Chomsky’ye (1986) gore, ¢cocuklar dil edinim
diizenegi (Language acquistion device) adi verilen bir mekanizma ile dogmakta ve bu
ara¢ sayesinde dili edinmektedir. Bu mekanizma sayesinde ¢ocuklar belli bir olgunluga
erisince tipki ylirimeyi 6grendikleri gibi dili kullanmay1 da 6grenmektedirler.

Kurama gore dilde 6grenilenler, dil edinim diizeneginde derin yap1 ve ylizey yapi
ad1 verilen iki yapiya sahiptir. Derin yap1 dildeki ifadenin diisiinsel kismiyla ilgiliyken

ylzey yap1 konusulan sozctikleri kapsamaktadir. Bu kurama gore ¢ocuklar dnce derin

4



yapiyr edinmekte, daha sonra anlamimi kavradiklar1 bu ifadeleri konusmaya
dokmektedir. Psikolinguistik goriisiin dil edinimine iligkin temel varsayimlari, dilin
evrensel oldugu, her insanin dili edinebilecegi ve davramis¢ilarin aksine dilin
O0grenilmedigi, edinildigidir. Psikolinguistik goriiste, dil ediniminde ¢evresel faktorlerin
etkileri yadsinmamis olsa da ¢ocuklarin dili edinmeleri i¢in ¢cevreden gelen uyaranlarin,
yetiskinlerin sagaldigr dil modellerinin etkisinin sinirli olduguna vurgu yapilmistir
(Turan, 2011; Denkel, 1995).

Psikolinguistik goriis dilin yaraticilik boyutuna, dilin evrensel kurallaria ve dilin
ogrenilmedigi, edinildigine vurgu yapmustir. Diger yandan ¢evresel etkilerin dil
edinimdeki roliinii aciklamada yetersiz kalmakta ve dil edinimini anlamay1

kolaylastirmamaktadir.

1.2.3. Bilissel bakis acisi1

Piaget’e gore bilissel yapilar dogumdan itibaren gelismekte, davranisci bakis
acisinin belirttigi gibi ¢ocugu yalnizca g¢evre sekillendirmemektedir. Bilissel yapilar
bebeklikten itibaren evreler halinde ergenlige kadar gelismektedir. Cocugun duyu-
hareket gelisimine paralel olarak diisiinceleri gelismekte, diisiincelerin gelisimine bagl
olarak dili gelismektedir. Bu kurama gore dilin zihinsel siireglerle iliskisi onemli
goziikmektedir. Piaget dil gelisimi ig¢in duyu-motor (0-2 yas) gelisim ozelliklerinin
kazanilmis olmasi gerektigini savunmustur (Aksoy & Baran, 2019).

Piaget’e gore cocuklarin ilk konusmalari ben merkezlidir (egosantrik). Bu
donemde cocuklar kendi bakis acilarina gore konugmakta, karsilarindaki bireylerin
diistincelerini ve bakis agilarin1 dikkate almamaktadir (Taylor, 1999). Piaget ¢ocuklar
biiylidiikce konusmalarinin toplumsal olarak uygun hale doéniiserek diyalog haline
geldigini belirtmistir. Dil becerilerindeki bu dontisiimleri biligsel gelisim dogrultusunda

gerceklestigini vurgulamigtir.

1.2.4. Sosyokiiltiirel goriis

Bu kuram dilin sosyal yoniine agirlik vermekte ve kiiltiirel gelisim siirecinde
cocugun dili igsellestirmesi olarak tanimlanmaktadir. Sosyal etkilesim kuramina gore
dogustan getirilen kapasitenin yani sira ¢evrenin de dil ediniminde 6nemli etkileri
bulunmaktadir. Bu kurama gore sosyallesme siireci i¢inde, ¢ocuk sosyal ortami

gozlemleyerek ve taklit ederek dili edinmektedir (Yesilyaprak, 2002). Cevredeki dilin
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uygunlugu ve zenginligi ya da tam tersi olmasi c¢ocuklarin dil edinimlerini
etkilemektedir. Bu kurama gore ¢ocuklar belli yapilar1 kullanmada ustalagincaya dek
cevresindekilerle cesitli baglamlarda etkilesimde bulunmalidir. Bu etkilesimler ¢esitli
rutinler, oyunlar veya isler yoluyla saglanabilir. S6z konusu etkilesimlerde yetiskinler,
cocugun sahip oldugu dil diizeyine gore dil yapilarin1 degistirmektedir. Bu etkilesimler
yoluyla cocuk dil kullaniminda giderek bagimsizlasir ve ¢ocugun iginde bulundugu
kiltlirii 6grenmesi de miimkiin olmaktadir.

Kuramin 6nemli savunucularindan Vygotky’ye gore dil, diisiincenin dogasini
etkilemektedir. Kurama gore ¢ocuklarin dil ve diisiinceleri 6nceleri birbirinden bagimsiz
gelismekte, daha sonra birleserek igsel konusmaya doniismektedir (Kiiciikkaragoz,
2012). Igsel konusma cocugun kendi kendine konusmasi anlamma gelir ve bu

konusmalar giderek digsal konugmalara doniisiir.

1.3. Dil Egitiminde Ortamlar

Cocuklar dili dinleyerek oldugu kadar konusarak da 6grenirler. Dili edinmekte
olan ¢ocuk ile etkilesime giren yetiskinlerin kullandiklart konusma dili, konusma
konularini, sohbet tiirlinii ve fiziksel ortami kapsayan baglama konusma ortami
denmektedir (Girgin, 2000, s. 248). Cocuklarin ana dillerinde yeterlilige ulagsmalarina
yardimci olabilecek her tiirlii etkinlikten yararlanilmasi ve ¢ocuklarmn dili kullanmalari
icin firsatlar yaratilmasi bakimindan konusma ortamlarinin olusturulmasi 6nemlidir
(Girgin, 2000). Cocuklarin dil ediniminde formel ve formel olmayan her tiirlii ortamda
bu tlirden firsatlar yaratilabilir.

Rutinler: Rutin, giindelik yasam icinde kiginin her giin yaptig1 davraniglardir.
Her giin tekrarlanana bu tiirden yasantilar, ¢ocuga tekrarli dil kullanimi i¢in firsat saglar
(Girgin, 2000). Yemek yerken, kahvalti ederken, temizlik yaparken ya da okula
giderkenki yasantilar giinliik rutinler i¢indeki dil ortamlarini olustururlar.

Planlanan etkinlikler: Planli etkinlikler ¢ocugun ebeveynleri tarafindan
gerceklestirilebilecegi gibi okul ortaminda ihtiya¢ dogrultusunda bireysel ya da grup
egitimlerinde de yapilabilir (Girgin, 2000). Planli etkinliklere hikaye kitabi1 hakkinda
sohbet etme, sirali resimler hakkinda konusma, metin okuma gibi etkinlikler 6rnek
verilebilir.

Cocuklarin baslattigr etkinlikler: Cocuklar kiiciikken sohbetin biiyiik bir kismini
yetigkinler yonlendirmektedir. Diger yandan yetiskinler kiiciik ¢ocuklarin ortak dikkati
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baslatmasi konusunda onlar1 cesaretlendirir ve ilgilerini takip ederek onlar hakkinda
konusurlar. Bu tiirden etkinlikler ¢ocuklarin dil gelisimi i¢in zengin ortamlardir.
Ornegin ¢ocugun ilgilendigi oyuncak hakkinda konusmak ya da kendi oyuncaklarimi
nasil organize ettigi hakkinda sohbet etmek bu tiirden ortamlar1 olusturabilir.

Oyunlar: Insanlarin giinliik hayatlarinda oyunun bir yeri vardir; kiiciik
cocuklarda ise bu yer daha biiyiiktiir. Kii¢iik cocuklarda hayali oyunlar dil gelisimi i¢in
zengin firsatla sunarken daha biiylik ¢ocuklarda kuralli oyunlar daha karmasik dil
yasantilari i¢in baglam olusturabilir.

Kendiliginden dogan dil firsatlari: Herhangi bir anda gelisen olaylar bir iletigim
firsat1 olarak degerlendirilebilir.

Akademik etkinlikler: Cocuklar ilkokul ¢agna gediklerinde okur-yazarlik
becerilerini edinirler ve boylelikle daha karmasik dil yapilarmi 6grenebildikleri

akademik bir baglama sahip olurlar (Owens, 2016).

1.4. Konusma, Dil ve iletisim Gelisimi

fletisimsel ve dilsel gelisim arastirmalarinin 6nemli bir amaci, tipik gelisimi
desteklemek icin ne tiir deneyimlerin gerekli oldugunu ve deneyimlerdeki farkliliklarin
cocugun dil becerilerini nasil etkiledigini bulmaktir. Bu sebeple tipik dil ve iletisim
becerilerinin gelisimi baglamsal bir bakis agisiyla incelenmelidir.

Yetigkinlerin bir ¢cocugun dil gelisimine iliskin ilk fark ettikleri sey genellikle
cocugun tirettigi ilk sozciikleri olsa da aslinda ¢ocuklar konugmaya baslamadan 6nce
oldukca zor olan bircok dilsel ve iletisimsel beceriyi edinmektedir. Yeni dogan
bebekler, kelimeler ve dil bilgisi olmadan iletisim kurmayi 6grenir (Stephens &
Matthews, 2014) ve bu donemin belirgin 6zelligi dilin pragmatik becerilerinin baskin
olmasidir. Cocuklarin ilk sozciikleriyle, konusmaya baslamadan onceki dil gelisimleri
genellikle s6z oOncesi donem olarak adlandirilir ve dil gelisiminin aslinda bebek
dogmadan 6nce, anne karnindayken basladigin1 sdyleyen arastirma raporlart mevcuttur.

Heniliz anne karnindayken isitme sistemlerinin gelisimi tamamlanan bebekler
birkag¢ ay sese maruz kaldiktan sonra diinyaya gelirler, bu da onlar1 dogduklarinda farkl
seslere duyarli bir hale getirir. Dogumdan kisa bir siire sonra bir yeni dogan kisith bir
sosyal cevrede yer alan yetiskinlerle etkilesimlere dahil olur. Yapilan ¢aligmalar yeni
dogan bebeklerin, dogumdan sonraki ilk 3 giin i¢inde bile annelerinin sesini diger insan

seslerine tercih ettigini gostermistir (DeCasper & Fifer, 1980). Diger yandan bebekler
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sadece ¢evrelerini dinlemekle kalmaz, ayn1 zamanda ses de ¢ikarirlar. Yeni doganlarin
aglarken, gegirirken, hapsirirken ve emerken ¢ikardiklari refleksif sesler konusma
oncesi ses gelisiminin ve iletisim kurmalarinin baslangicidir.

Ilk sosyal giilimsemeler, bebekler yaklasik 3 haftalik oldugunda, annelerini
gordiikleri zaman gozlenebilir. Bebekler yaklagik 6 haftalikken mirildanmaya (cooing)
baslarlar ve yaklasik 16 haftalikken ilk kahkahalarim iiretirler (Hoff, 2014). Yaklagsik
16-30. haftalar arasinda iirettikleri sesler artar ve bebekler biiyliyen ses repertuari
lizerinde daha fazla kontrol sagladik¢a farkli sesleri daha uzun ve karmasik olarak
birlestirmeye baslarlar (Hoff, 2014). Yaklasik 6 aylikken vokalizasyonlarin kalitesi
degisir. Bebekler artik gercek heceler tiretmeye baglar ve bu heceler genellikle tekrarli
bir bicimde birlesir (6rn: baba, dada, mama). Bu evreye genellikle “kanonik babildama”
denir (Hoff, 2014). Zaman gegtik¢e bebeklerin sesleri artar; farkli sesleri ve heceleri
belirli bir kalip olmadan birlestirmeye baslarlar. Konusmada tonlama fark edilir hale
gelir.

Bebekler yaklasik alt1 aylik olduklarinda nesnelere biiyiik ilgi gostermeye baslar;
dokuz ay civarinda ise bebeklerin dig diinyay1 baskalariyla iletisim konusu yapmaya
bagladiklart konusunda genel bir fikir birligi vardir (Legerstee, 2005). Yetiskinler de
bebeklerin nesnelerle etkilesimlerini desteklerken kisilerarasi etkilesimlerini siirdiirtir.
Ortak dikkat adi verilen bu beceriler; oyunlarda, kitap bakma etkinliklerinde, banyo
yapma ya da yemek yeme baglamlarinda ortaya ¢ikabilir.

lletisim siirecinde bebekler edilgen rolde degildir; aksine aktif etkilesim
ortaklaridir ve eylemleri yetiskinlerin sonraki davranislarini etkiler. Baslangigtan
itibaren, bebeklerin aglamas1 ve mirildanmasi yalnizca bebegin bir sosyal tiiriin liyesi
olmasi ve yetigkinlerin bu sinyallere karsi tetikte olmas1 anlaminda iletisimseldir ancak,
yaklasik alt1 aylik oldugunda, tipik gelisim gosteren bebek dile gegisi saglayan ¢ok
onemli bir kesifte bulunur: Kisinin kasitli olarak bir seslendirme ya da jest
yapabilecegini ve bunun yetiskinler {izerinde bir anlam ifade edecegi (Newman, 2017).
Bebeklerin yaklasik 8-10 aylik olduklarinda; sesler ¢ikarirken iletisim esleriyle goz
temasi1 kurmasi, bazi jestleri ya da sesleri belli durumlarda tekrarlamasi, ¢ikardigi ses ya
da yaptig1 jest sonrasi yanit beklemek i¢in duraklamasi ve iletisime devam etmek i¢in
1srarci olmasi, kasith iletisim davraniglarinin gelistiginin gostergesidir (Newman, 2017,
S. 31). Bebeklerin tercihler yetiskinlerin davraniglarinda belirleyicidir (Smith & Trainor,
2008).



Kiiciik cocuklar yaklagik 12 aylik olduklarinda ilk kelimelerini liretmeye baslarlar
ve bdylelikle dil gelisiminin s6z donemi adi verilen evresine gecmis olurlar.
Kelimelerin 6grenilmesi basit bir isaret etme-adlandirma siireci degildir; bir sozciigi
tanimak icin isitsel sinyal ile kelimenin temsili arasindaki eslesmenin saglanmasini ve
benzer sesli kelimeler arasindaki farki tanima yetenegininim gelismesi ile de iligkilidir
(Hoff, 2014). Kiiciik c¢ocuklar giinlik hayatin i¢indeki yasantilarinda sozciik
dagarciklarini gelistirir.

Bebeklerin yaklasik bir yasina kadar olan donemde farkli dillerin konusma
seslerini ayirt edebildikleri ancak yaklasik bir yasina geldiklerinde diger seslere olan
duyarhiliklarinin azaldigi, ana dillerindeki sesleri ayirt ederek etraflarinda duyduklar
dile uyum sagladiklarin1 gosteren ¢alismalar vardir (Werker & Tees, 1884). Bu ayrim
yasamin erken yillarinda dil Ogrenmeyi kolaylastirsa da ilerleyen zamanlarda,
duyulmayan seslerin dogru iiretilmesinin ¢ok zor olmasi nedeniyle, Ozellikle, dili
edinmeden Once duyusal problemler yasayan ¢ocuklarin dil 6grenmesini zor bir hale
getirmektedir.

Ebeveynleri tiim bu zaman boyunca bebekleriyle konusurken tek tek sozciiklerle
degil, anlaml ciimlelerle konusmaya devam ederler. Bir bebek yasaminin ilk yilinda
anadiline ait sesleri ayirt etmeyi 6grenirken ayni zamanda yetiskinlerin climlelerindeki
sozcukleri ayirt etmeyi de Ogrenirler (Newman, 2017). Yasamlarinin ilk yilinda
bebekler, anadillerinin ses kaliplarin1 yansitan sesler ¢ikarir (Boysson-Bardies, Sagart,
& Durand, 1984).

Cocuklar okuloncesi doneme geldiklerinde, sosyal c¢evreleri genisler ve
konusacaklar1 seyler artar. Diger yandan konusulacak seylerin sayisi artsa da ¢ocugun
konusmasi hala o anki baglamla ilgilidir. Cocuk sira almay1 6grenmis olsa da aldig1 sira
sayis1 azdir ve konusma uzunlugu gorece kisadir. Zaman gectikge cocuklar baglama
bagli olmayan dil yapilarmmi kullanmayi 6grenirler. Yazi farkindaligi ve sesbilgisel
farkindalik ile erken okuryazarlik yasantilari dil gelisiminin bir sonraki asamasini
olusturur. Sohbet becerileri ile gegmis, simdi ve gelecek hakkinda gorece uzun anlatim
becerileri geligir (Turnbull & Justice, 2015).

Cocuklar okul c¢agma geldiklerinde ise dil gelisimlerinde daha Onceki
donemlerdeki kadar radikal degisiklikler gézlemlenmez. Cocuklarin bu yasta edindikleri
en 0nemli beceriler, okumay1 6grenerek dil girdisi kanallarini artirmalari, baglantili cok

sozceli dil iretebilmeleri, mecazi dil kullanimlarini igeren {istdilsel becerilerin



edinimidir (Meizi & Schick, 2017; Turnbull & Justice, 2015). Daha kiigiik yaslarda
cocuklarin katildig1 sohbetlerde ani konu degisimleri olur ve g¢ocuklar gorece kisa
climlelerle konusabilirken; okul c¢agina geldiklerinde c¢ocuklar daha uzun ciimlelerle
konusmaya baslarlar. Verdikleri yanitlar daha uygun hale gelmeye baslar ve ayni sohbet
konular1 tizerinde daha uzun siire konusabilirler (Menyuk & Brisk, 2005).

Dil edinme siireci, sadece bir dilin kelimelerini ve gramerlerini 6grenme siireci
degil, ayn1 zamanda bu kaynaklarin nasil ve hangi kosullar altinda kullanilacagini
O0grenme siirecidir ve dilin tiim alanlarindaki gelisim ergenligin oOtesinde de devam
etmektedir. Dil gelisimi incelendiginde bilissel siireglerle yogun bir iligki iginde oldugu
da goriilmektedir.

Bir ¢ocuk, i¢ine dogdugu kiiltiiriin dilini kullanmaya basladiginda, dilin keyfi
anlagsmasina uyarak s6z konusu kiiltiiriin bir bireyi olur. Ancak zaman zaman, dogum
Oncesinde, sirasinda ya da sonrasinda olusabilen bazi nedenlerle ¢ocuklar konusma, dil
ve(ya) iletisim becerilerini edinmekte sorun yasayabilir. Dil ve iletisim becerilerinin

ediniminde karsilagilan bu sorunlara neden olan etkenlerden birisi isitme kaybidir.

1.5. isitme, Isitme Sistemi ve Isitme Kayb1

Insan diinyasinda “temel” olarak ifade edilen duyular arasinda isitme ve gdrme
duyulan kisileraras: iletisim igin en ¢ok kullanilan ikisi olabilir. Iletisim baglaminda
insanligin en yogun kullandig1 kanal dildir ve dil sistemleri cogunlukla konugma {izerine
yapilanir. Konugsma ise fizyolojik uygunluga sahip kisilerce dinlenerek edinilen bir
beceridir. Bu bakis acisiyla dinleme ve konusma i¢ ice gegmistir ve insanlarin en basta
cevresel tehlikelerden korunmak igin, daha sonrasinda da sozlii dili edinebilmesi igin
isitme sistemi 6nemli bir yere sahiptir.

Hava ortamindaki sesin isitme sisteminde doniislime ugrayarak bir anlam tiretmek
lizere beyne ulagma siirecine isitme denir. Bu baglamda beyindeki isitme sistemi sadece
isitsel bolgelerle sinirli degildir, ayrica d6grenme ve iletisim gibi bir¢ok alanla da
iliskilidir (Kemaloglu, 2017). Isitme sistemi; kulak (periferik isitme sistemi), ara
baglant1 yolu (isitme siniri) ve beyindeki igitme alanlar1 (santral isitme sistemi) olmak

tizere {i¢ ana kisimda incelenebilir (Sekil 1.3.).
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Sekil 1.3. Periferik ve Santral Isitme Sistemi (Cole & Flexer, 2020, s. 30)

D1s ortamdaki sesler insan kulagina vardiginda ilk olarak kulak kepcesi (arikula)
ile karsilasir. Arikula sahip oldugu ylizey Ozellikleri sayesinde ses yoOniiniin tayinini
saglar, sesi ylikseltir ve kulak kanalina iletir. Kulak kanalina gelen ses burada da bir
miktar yiikselerek kulak zarma ulasir. Buraya dek transfer edilen enerji
titresimler/dalgalardan olugsmaktadir. Kulak zarina gelen ses, gergin olan kulak zarmi
harekete geg¢irir. Kulak zarna yapisik olan malleus kemikg¢iginin tabani bu hareketten
etkilenerek kemikcik zincirinde mekanik bir enerji iletimini baglatir. Sirasiyla malleus,
incus ve stapes kemikgikleri bir kaldirag gibi hareket eder ve zincirin en sonundaki
stapes kemikgigine ulastiginda yiizey alani farki nedeniyle akustik enerji yaklasik 1,3
kat gliglendirilmis olarak i¢ kulaga aktarilir. Enerji aktarimi kulagin bu bdliimiine dek
sirastyla hava ortaminda ve kati ortamda iletilmistir. Stapes taban1 oval pencere ile
eklem yaparak i¢ kulaga enerji aktarimim saglar. I¢ kulakta oval pencere kokleaya
acilmaktadir ve i¢i endolenf ve perilenf sivilari ile dolu olan bu béliimde enerji mekanik

ve elektrokimyasal olarak doniisiime ugrar. Kokleada baziler zarin yapisi kokleanin
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apeksinde ve bazalinda farklidir. Bu farklilik farkli frekanslarin farkli alanlari farkli
genlikte etkiler. Kokleada elektrokimyasal donilisime ugrayan dalgalar isitme siniri
uclarii uyarir ve bu elektriksel uyarimlar ile yiiklenen sinirler kokleadan bir biitiin
olarak bilgiyi beyin sap1 iizerinden beynin isitsel korteksine tasir.

Temel olarak anlatilan bu isitme siireci, genel olarak dort asamadan meydana
gelir: akustik enerjinin dis ve orta kulak boyunca iletildigi iletim asamasi, iletilen
enerjinin i¢ kulakta elektriksel olarak dontistiiriilmesi asamasi, doniistiiriilen sinyallerin
kodlanma agamasi ve kodlanarak gonderilmis sinyallerin isitme merkezi tarafindan
algilanma asamasi (Lonsbury-Martin, Martin, & Luebke, 2000Db).

Isitme sisteminin herhangi bir yerinde ortaya ¢ikan bir sorun, normal isitmenin
gerceklesmesini engelleyebilir. Isitme kaybina yapilacak olan miidahalenin belirlenmesi
ve bir standart olusturulmasi igin igitme kaybinin siiflandirilmasi faydali olmaktadir
(Deep, Choudhury, & Roland Jr., 2019). Isitme kaybs; tipine (iletim tipi, sensorindral tip
ve miks tip), etiyolojisine (genetik ya da gevresel), derecesine (¢cok hafif, hafif, orta,
ileri, ¢ok ileri), edinilme zamanina (dil 6ncesi, dil siras1 ve dil sonrasi) ve fark edilme
zamanina (dogustan ya da kazanilan) gore siniflandirilabilir.

Yapilan bu smiflamalar isitmeye yardimci teknolojilerin se¢imini, egitim
seceneklerinin degerlendirilmesini, miidahale yogunlugunu belirlemektedir. Bunun yan1
sira isitme kaybi bir dizi psikososyal faktorle iliskili oldugundan ve bir¢ok durumda
iletisimsel yetersizlige de neden oldugundan izole bir durum olarak degerlendiremez

(ASHA, 1993; Lenarz, ve digerleri, 2001).

1.6. Cok Ileri Derecede Isitme Kayiph Cocuklarda Dil ve letisim Becerileri
Cocuklukta isitme kaybinin dil, iletisim, sosyal-duygusal gelisim ve ardindan
akademik basar1 lizerinde 6nemli 6l¢iide olumsuz etkileri olabilir (ASHA, 2015; Aras,
Stevanoic, Vlahovic, Kolaric, & Kondic, 2014). Cocuklarda isitme kaybinin dil ve
iletisim becerileri lizerindeki etkileri bebeklikten itibaren goézlemlenebilir. Aslinda
isitme kayipli bebekler de normal isiten bebekler gibi ses ¢ikartirlar ve iirettikleri bu
sesler isiten bebeklerin ¢ikardigi seslerden belirgin sekilde farkli degildir. Ancak tipik
dil gelisiminde kanonik babildama evresine gelindiginde isitme kayipli cocuklarin
tekrar eden oriintiileri kullanmadig1 ve bu asamada dil ve iletisim gelisimlerinin isiten
cocuklardan farklilastign goriilebilir. Isitme kayipli ¢ocuklarin erken dénemde sese

erisimleri i¢in uygun teknolojiler sunulmazsa, isitme kayipli bebeklerin cikardiklar
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sesler azalacak, zaman gectikge isiten akranlarinin gelisen sozlii dil becerileri ile
aralarindaki fark biiyliyecektir. Diger yandan isitme kaybinin erken tespiti, isitme
yeteneklerini artirmak ve dil gelisimini desteklemek icin egitim almalarin1 saglamak
isitme kayipli cocuklarin isiten yasitlarina benzer dil gelisim becerilerini, gecikmeli olsa
da edinmelerine yardime1 olarak riskleri en aza indirebilir (Dettman, ve digerleri, 2016;
Sininger, Grimes, & Christensen, 2010; Yoshinago-Itano, Sedey, Coulter, & Mehl,
1998). Bebeklerle yapilan bir arastirma, 5-20 ay arasinda uygun isitme teknolojisi
saglanan bebeklerin isiten yasitlarina benzer donemlerde babildamaya basladiklarini
gostermistir (Schauwers, Gillis, & Govaerts, 2004).

Sese yeterli erisimi olmayan isitme kayipli ¢ocuklarin, siirli ve yerel olmayan
seslere sahip atipik ses envanterleri, ses ve hece tiirlerinin atipik dagilimlari, fonolojik
bozukluklari olabilir (Zanichelli & Gil, 2011). 4 yil boyunca koklear implant kullanan
cocuklarin, normal igiten ¢ocuklarla karsilagtirildiginda, konusma akiciliginin hala zayif
olabilecegi bildirilmistir (Tye-Murray, 2003). Bunun yani sira isitme kayipli ¢ocuklarin,
normal isiten ¢ocuklara gore ortalama olarak daha diisiik alici ve ifade edici sozciik
dagarcigina sahip oldugunu gosteren arastirma bulgular1 vardir (Rinaldi, Baruffaldi,
Burdo, & Caselli, 2013; Boons, ve digerleri, 2013; Lund, 2016).

Isitme kayipli cocuklarin aymi yastaki isiten ¢ocuklara gére big¢im-sdzdizimsel
becerilerde, karmagik ciimlelerin kullanilmasim1 gerektiren dilbilgisi yapilarinda
geciktigi belirtilmektedir (Rinaldi, Baruffaldi, Burdo, & Caselli, 2013). Koklear implant
kullanan Tiirk cocuklarin yapim ekleri, ettirgen c¢ati ekleri ve edilgen eylem gibi
karmasik dilsel yapilar1 normal isiten akranlarindan daha diisiik dogrulukla
kullandiklarmi (Cangokce Yasar, 2003; Ekinci, 2007), ancak giinliikk hayatta siklikla
karsilasilan tiiremis sOzciikleri, soru ve olumsuzluk eklerini normal isiten akranlarina
benzer dogrulukla kullanabildiklerini bildiren arastirma raporlart mevcuttur
(Biiyiikkése, 2019). Bunun yan1 sira baglaclar ve edatlarin  kullaniminin
ogrenilmesindeki olas1 sorunlar isitme kayipli ¢ocuklarin anlati (narrative) becerilerini
de olumsuz etkileyebilir. Isitme kayipli cocuklarin sdzdizimlerindeki olas1 gecikmeli
gelisim, daha kisa ciimle {iretimleriyle sonuglanir (Tifek¢ioglu, 2003; Rinaldi,
Baruffaldi, Burdo, & Caselli, 2013; Pistav Akmese, 2014; Yasar & Topbas, 2018) ve
cocuklarin karmasik dil kullanilan pragmatik dil becerilerinde ustalagsma yeteneklerini
onemli Olgiide etkiler (Goberis, ve digerleri, 2012). Koklear implant kullanan ¢ocuklar

sese erigebilseler bile sdzciiklerin ve yapilarin anlami iletmek icin nasil kullanildigini
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ogrenemedikleri zaman dil becerilerini etkili bir sekilde kullanamadiklart bildirilmigtir
(Khodeir, Moussa, & Shoeib, 2021). Standartlastirilmis dil testlerinde ortalama dil
becerilerine sahip olan bazi isitme kayipli ¢ocuklar bile gecikmis pragmatik becerilere
sahip olabilir ve var olan dil becerilerini uygun sekilde kullanamayabilir (Paul, ve
digerleri, 2020). Dilin pragmatik kullanimindaki zorluklar ise ¢ocugun bir¢ok topluluga
ve sosyal aktiviteye katilma, arkadasliklar kurma ve anlamli isler bulma yetenegini
etkileyebilmektedir (Paul, ve digerleri, 2020). Dilin pragmatik yonii, sdzciiklerin se¢imi,
sozctiklerin ciimle i¢inde kullanimi gibi faktorleri belirlese de sozciik dagarcigr siirh
olan igitme kayipli ¢ocuklarin 6zellikle iletisimde niyetlilik gibi pragmatik becerilerde
gecikme yasadigi ifade edilmistir (Rinaldi, Baruffaldi, Burdo, & Caselli, 2013).

Uygun isitme teknolojileri saglanmasina ragmen, isitme kayipli ¢ocuklarin tipik
sOzlii dil gelisimine sahip olmalarini garantilemez ve erken sosyal deneyimlerde ve dilin
aracilik ettigi etkilesimde ciddi zorluklar hala devam etmektedir. Normal igiten gocuklar
yetiskinleri dinleyerek, onlarin etkilesimlerini gdzlemleyerek ya da televizyon, internet
gibi farkli kaynaklardan gelen bilgilerden rastgele 6grenebilecekleri dil yasantilarina
sahip olsalar da isitme kayipli ¢ocuklar bu dil kaynaklarma sinirli erisime sahiptir
(Yoshinago-Itano & Downey, 1986). Diger yandan kiiltiirel farkliliklar goz Oniine
alinarak, dil kanyaklarina erisimi saglansa dahi ¢ocuklarin sadece kulak misafiri olarak
dili etkin bir sekilde kullanmay1 6grenemedikleri ve sosyal etkilesimin dil ediniminde
onemli bir rolii oldugu sdylenebilir (Shneidman, Arroyo, Levine, & Goldin-Meadow,
2013). Isiten ailelerde dogan isitme kayipli bebeklerin annelerinin, cocuklarina ydnelik
duyarlilik davraniglarinin daha az goézlendigi de gbz Oniine alindiginda (Vaccari &
Marschark, 2006; Meadow-Orlans & Spencer, 1996), isitme engelli ¢ocuklara yonelik
dil ve konusma egitimi destekleri uygun isitme teknolojilerinin saglanmasindan sonra
bile gerekli olmaya devam etmektedir.

Yasamin ilk yillarinda konusma seslerine erisim, sozlii dilin optimal gelisimi i¢in
¢cok onemlidir. Her iki kulakta da en az orta dereceden isitme kaybi olan c¢ocuklar,
uygun miidahalenin miimkiin oldugunca erken yapilmamasi durumunda konusma ve dil
becerilerini edinmede gecikme riski altindadir (Kelly, 2009; Leigh, Dettman, Dowell, &
Briggs, 2013). Isitme kaybinin derecesi arttikca cocuklarin dil ve iletisim becerilerini
edinmede yasadig1 zorluklar biiyiimektedir (Marschark, Rhoten, & Fabich, 2007).
Isitme kayipli gocuklarin sese erisiminde ise farkli teknolojiler kullanilmaktadir. Bir

secenek olarak implantlar, glinlimiizde siklikla tercih edilenlerden biridir.
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1.7. implantlar

Isitme duyusu insanlar i¢in hem giivenlik ag¢isindan hem de sosyal agidan oldukca
onemli bir duyudur. Isitme sisteminin herhangi bir yerinde meydana gelen bir degisim
isitme kaybina neden olabilmektedir. Ozellikle orta ve daha yiiksek dereceli isitme
kayiplarinda. ve pre/perilingual donem olusan isitme kayiplarinda dil gelisimi ve buna
bagli olarak konusma, iletisim ve akademik becerilerde gecikmeler yasanabilmektedir.
Giderek iyilesen isitmeye yardimci teknolojiler, isitme kaybinin olumsuz etkilerini en
aza indirmek i¢in miimkiin olan en erken zamanda kullanilmalidir.

Elektronik ile kosut olarak gelisen isitmeye yardimei teknolojiler uygun egitim ile
kullanildiginda olduk¢a iyi sonuglar elde edilmektedir. Bu teknolojilerin se¢imi her
birey icin (isitme kaybinin derecesi/ meydana geldigi yer bakimindan) farklilik
gostermektedir ve cok ileri derecedeki, sensorindral tip isitme kayiplarinda implant
teknolojileri isitmenin saglanmasinda oldukga basarili sonuglar vermistir.

Bir koklear implant (Ki) veya bir isitsel beyin sap: implanti (ABI), ¢ok ileri
derecede isitme kayipli bireylerde isitme duyusunu saglamak igin gelistirilmis

protezlerdir (Lundin, 2016).

1.7.1. Koklear implant

K1, isitme cihazindan fayda saglayamayan ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayb1
olan ve isitme sinirleri islevini koruyan kisilere uygulanan bir teknolojidir. K sistemi
cerrahi bir operasyon ile kafa i¢ine yerlestirilen i¢ parca ve kafa/kulak iistiine takilan dis
par¢a olmak tizere iki kisimdan olusur. Kafa iizerine takilan parcada miknatisla kafa
derisi altindaki alic1 altindaki baglantiy1 saglayan verici (iletici bobin), mikrofon ve ses
islemcisi yer alir. I¢ pargalar kulagin arka tarafina, temporal kemigin altina cerrahi
operasyonla yerlestirilir. I¢ pargalar, alici/uyarict ve elektrot dizininden olusur.
Alict/uyaric, silikon bir kilif, ses isleme devreleri ve bir miknatistan olusur. Elektrot
dizini koklea i¢indeki kanallara cerrahi olarak yerlestirilen diger parcadir (Sekil 1.3.).
Belli sayida elektrot alanlar1 bulunmaktadir. Bu elektrot alanlarindan sinir liflerine direk

elektrik uyarimi gonderilmektedir.
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Sekil 1. 4. Koklear Implant ve Elektrotun Yerlestirildigi Bolge (Mayo Clinic Staff, 2022)

1.7.2. Tsitsel beyin sap1 implant1 (ABI)

KI’ lar en basarili isitmeye yardimci teknolojilerdendir. Sensérindral tipteki ileri
ve ¢ok ileri derecede isitme kayiplarinda KI uygulamalar1 birgok kisi tarafindan tercih
edilen ve basarili sonuclari olan bir segenektir. Ancak bazi durumlarda kisiler KI i¢in
uygun birer aday olmayabilir. Genellikle isitme sisteminde, kokleadan sonraki bir
yerlerde olusan isitme kayiplarinda KI fayda saglayamaz. Bu tip durumlarda ABI hem
koklea hem de sekizinci siniri atlamak ve koklear c¢ekirdek kompleksini dogrudan
uyarmak icin tasarlanmistir (Lenarz, ve digerleri, 2001; Toh & Luxford, 2008) ve
giiniimiizde 6nemli bir secenek olmustur.

Isitmeye yardimci diger teknolojilere kiyasla gérece daha yeni bir uygulama alani
olmast ve cerrahi operasyonun olasi komplikasyonlar1 nedeniyle diger seceneklere
kiyasla daha az kullanicis1 olmasina ragmen yapilan calismalar gelismeleri haber

vermektedir.
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Sekil 1. 5. Isitsel Beyin Sapi Implant1 Elektrotun Yerlestirildigi Bolge (Mayo Clinic Staff, 2021)

Bir ABI elektrotlarin yerlesimi ve yerlestirildigi yer disinda birgok yonden bir KI
ile aynmidir. Ameliyat ile implante edilen bir i¢ parcayla cevresel sesleri toplayip i¢
pargaya ileten bir dis par¢adan olusur. Dis parcanin islevi bir Ki ile aymdir, farklilasma
elektrotlarin Sekil 1.4.teki gibi yerlestirilme yerine gore degisir: mikrofon sesi alir ve
sinyali islemciye gonderir, islemcide ses islenir ve elektronik olarak kodlanir, verici
sinyali dahili aliciya gonderir ve bu sinyal dogrudan ABI elektrot dizisine gonderilerek
beyin sapmi uyarir (Vincent, 2012). ABI, yerlestigi yer dolayisiyla bas doénmesi,
karmcalanma gibi isitsel olmayan uyarimlara neden olabilir (Eisenberg, ve digerleri,
2018).

Iki implant arasindaki farki olusturan en biiyiik etmenlerden bir digeri tonotopik
diizenlemenin saglanmasindadir. Koklear ¢ekirdegin tonotopik organizasyonu, kokleada
gbzlenenden ¢ok daha karmasiktir (Lenarz ve digerleri, 2001; Deep, Choudhury, &
Roland Jr., 2019). Bir KI elektrodu, bazaldan apekse dek tonotopik olarak diizenlenmis
bir koklear kanala ince bir serit listiinde yerlestirilir (Shannon, 2007). ABI elektrotlar

ise yass1 bir diizlem tstiinde siralanmistir ve kokleadan gelen sinirlerin devam ettirdigi
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tonotopik diizenlemede biitlin noktalar1 esit uyaramamaktadir. Bunun nedeni yiizeyin
altina giden sinirlerin uyarimmim teknik olarak yapilamamasidir. Bunu telafi etmek i¢in
PABI’lar1 (Penetrating Auditory Brainstem Implant) gelistirilmis olsa da gesitli
nedenlerle klasik ABI’lar kadar fayda saglanamamistir. Bunun yani sira ABI
teknolojisine dahil olan implant sirketlerinin ABI icin 6zel stratejiler gelistirmedigi, KI
islemleme stratejilerini kullandiklar1 belirtilmistir (Vincent, 2012).

ABI uygulamalar1 baslarda tiimor olgulart nedeniyle gerceklestirilmistir.
Norofibromatozis tip 2(NF2) adi verilen hastaliga sahip kisilerde, hayatlarini tehdit
edebilen spinal tiimorlerinin yani sira isitme siniri ilizerinde biiyliyen tiimorler de
gelisebilir ve bu tiimorlerin ¢ikarilmasi sirasinda sekizinci kraniyal sinirin igitsel kismi
cogunlukla zarar gordiigii icin isitme kaybi ile sonuglanir (Otto, Brackmann,
Hitselberger, Shannon, & Kuchta, 2002). Isitme sisteminde daha iist bir blgede olusan
bu tiirden bir isitme kaybi, daha altta yer alan ve koklea i¢indeki periferik noral stiregleri
aktive eden Ki kullanilarak giderilemez. Bu tiirden isitme kayiplar1 icin ABI gittikce
daha ¢ok tercih edilen uygulamalardan olmustur.

Ik ABI ameliyat: 1979 yilinda Los Angeles'taki House Ear Institute (HEI)'de
William House ve William Hitselberger tarafindan, akustik bir timoriin cerrahi olarak
cikarilmasi sirasinda NF2’ ye sahip yetiskin bir kadinin koklear ¢ekirdegine bir elektrot
implante edilmesiyle gerceklesmistir (Hitselberger, House, Edgerton, & Whitaker,
1984). 11k uygulamadan sonra implante olan 25 hasta tek kanalli bir sistemle implante
edilmistir. 1992° de tek kanalli sistemin yerini ¢ok kanalli elektrot dizisi almig ve
boylelikle ede edilen performans artmistir. ABI’ nin NF2’li klinik denemelerinin
ardindan ABD Gida ve llag Dairesi (FDA) cihazi 2000 yilinda NF2’li bireyler igin
onaylamistir. Bu sirada ABI, NF2 olmayan dil oncesi donemdeki cocuklarda da
denenmeye baglanmis ve 2001 yilinda isitsel sinir aplazisi igin ilk pediatrik ABI
ameliyati bildirilmistir (Colletti, Fiorino, Sacchetto, Miorelli, & Carner, 2001). Bu
operasyon pediatrik grupta, tiimor dist yapilan ilk ABI denemesi olmustur.

Tiirkiye® de ise Hacettepe Universitesi'nde 2006 yilinda yeterli bilimsel veri
birikiminden sonra ii¢ ¢ocuk implante edilmis ve sese olumlu yanit alindiktan sonra
ciddi i¢ kulak anomalisi olan olgularda prosediir standart bir yaklasim olmaya devam
etmistir (Sennaroglu, ve digerleri, 2016).

[lk cerrahi uygulamalar, tiimér alindiktan sonra ayn1 operasyon sirasinda ABI” nin

beyin sapinda koklear ¢ekirdege yerlestirilmesi seklinde yapilmigtir. Giintimiizde bu
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uygulamalarm disinda pediatrik ABI uygulamalar1 da siklikla yapilmaktadir. Ulkemizde
resmi olarak belirtilen hali ile on iki ayliktan kii¢lik olmama kosulu ile koklea ve/veya
akustik sinirin olmadigi, tam gelisemedigi ya da hasar gérdiigii durumlarda, Bilateral
NF2 tiimorii olan vakalarda tiimoriin ¢ikarilmasi ile ayni seansta yerlestirilmek tizere tek
tarafli implantasyon devlet tarafindan karsilanmaktadir (T.C. Resmi Gazete, 26 Kasim

2016, say1: 29900).

1.8. Tigili Arastirmalar

Kiiciik ¢ocuklarda ABI uygulamalari, Ki uygulamalarina kiyasla yeni ivme
kazanan bir alandir. ABI uygulamalar iizerine yapilan arastirmalarin bir¢ogu medikal
calismalar1 icermektedir. ABI kullanan ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini 6l¢en
smirli caligmalarda ise genellikle belirli dil Slgekleri kullandigi goriilmektedir. Bu
bolimde, mevcut aragtirmaya Ornek teskil etmesi ve temel olusturmasi adina
alanyazinda ABI kullanan ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerine yonelik yapilan ulusal

ve uluslararasi arastirmalara yer verilmistir.

1.8.1. ABI kullanan c¢ocuklarin dil ve iletisim ozelliklerine yonelik yapilan

uluslararasi arastirmalar

Italya’dan Colletti ve arkadaslar1 (2001) bilateral koklear malformasyonu ve
koklear sinir aplazisi olan iki ¢ocuga ABI uygulamistir ve bu ¢aligma, ilk pediatrik ABI
implantasyonu olarak tarihe gegmistir. Ikisi de erkek olan iki katilimcidan ilki, iki
yasinda tanilanan ve o gline dek fayda saglayamadig iki farkli tip isitme cihazi kullanan
dort yasinda bir ¢cocuktur ve kendini isaret dili ile ifade etmektedir. Diger katilimci ise
isitme kaybindan bir yasinda siiphelenilen ve iki yasinda isitme cihazi Onerilen {i¢
yasinda bir ¢ocuktur. Kendini jest ve mimiklere dayanan birkag basit iletisim araci ile
ifade etmektedir. Cocuklarin implantlar1 operasyondan otuz giin sonra, olas1 risklerden
dolay1 yogun bakim iinitesinde anestezi altinda aktiflestirilmistir. Aktivasyondan {i¢ ay
sonra ilk ¢ocukta iyi bir ¢evresel ses farkindaligi, iyi bir konusma algis1 (Ling seslerinde
%80, yansima seslerde %70 dogru cevap) ve bazi konugma ayirt etmesinde (iki 6ge
arasinda se¢im yapilmast istendiginde %35 dogru cevap) gelisme gozlemlenmistir.
Ikinci gocukta sadece ilk seans verileri makalede yer almistir. Aktivasyondan bir ay
sonra iyi bir cevresel ses farkindaligi ve orta diizeyde konusma algilama gelismesi

gbzlemlenmistir (Ling seslerinde %65, yansima seslerde 10 6gede %40 dogru cevap).
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Ozet olarak ABI’ nin pediatrik olarak uygulanabilir oldugu, ¢evresel ve konusma sesi
farkindalig1 saglamada etkili oldugu goriilmiistiir. NF2 hastalarinin aksine pediatrik
uygulamalarda koklear ¢ekirdegin iyi tanimlamis bir organizasyon yoklugunun yeni bir
tonotopinin indiiksiyonunu kolaylastirabilecegi ifade edilmistir.

Eisenberg ve arkadaslari (2008), ABI olmak icin italya’ya giden bir g¢ocugu
Amerika’ya dondiikten sonra 3 yas 11 aylikken ve implant1 diizenli olarak 6 hafta
kullandiktan sonra degerlendirme firsat1 bulmuslardir. Amaglarini, ABI ’dan elde edilen
olas1 faydalar hakkinda fikir edinmek ve pediatrik klinik deneyler i¢in degerlendirme
protokolii gelistirmeye baslamak olarak ifade etmislerdir. Odak ¢ocuk; isitme, konusma,
dil, zekd ve davranis, yasam kalitesi ve ebeveyn faktorleri alanlarinda
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda isaret destegi ile bile dil i¢in Snemli
gecikmeler oldugu ifade edilmistir. Zeka ve uyumsal islevleri normal smirlar iginde
olmasma ragmen dikkat eksikligi ve yapilandirilmis ortamda gorevleri tamamlamada
zorluk gosterdigi belirtilmistir. Bu degerlendirmeden alt1 ay sonra kapali set konugsma
tanima gibi isitsel alanlardaki gorevlerde siirekli olarak gelismistir. Tutarli implant
kullanimindan 1 yil sonra puanlari benzer yasta implante edilen kiigiik bir Ki’li ¢ocuk
Ornegi icin gosterilen araligin ortasinda puan aldigir bulunmustur. Cagdas standartlara
gore nispeten ge¢ implante edildigi bildirilmistir. ABI’l1 ¢ocuklarin sayisinda kiiresel bir
artis s6z konusu oldugundan {ilkeler ve diller arasinda isitsel becerileri karsilastirmaya
yonelik bir ihtiya¢ oldugundan bahsedilmis ve bu ihtiyaca yonelik bir degerlendirme
araci gelistirdiklerini ifade etmislerdir. 8§ asamadan olusan aracin dgeleri sirastyla; cihaz
kabulii (device acceptance), isitsel farkindalik ve dikkat (auditory awareness and
attention), algilama (detection), ayirt etme (discrimination), dilsel olmayana kars1 dilsel
kapali kiime tanima (closed-set identification: nonlinguistic versus linguistic), dilsel
kapali kiime tanima (closed-set identification: linguistic), agik kiime tanima (open-set
recognition) ve anlamadir (comprehension). Cocugun bir sonraki daha zor seviyeye
gecmeden Once her beceri seviyesindeki kriterleri karsilamasi gerektigi belirtilmistir. Bu
cergevede odak cocuk dnce diizey I ile III arasindaki kriterleri, 12 ay sonra IV ila VI
aras1 kriterleri yerine getirmistir.

Colletti, Sahnnon ve Colletti (2014), 64 ABI’l1 gocugun 12 yillik takip verilerini
paylagmislardir. Altmisi prelingual sagirliga, 35 cocuk isitsel olmayan ek engellere ve
dokuz tanesi birden fazla engele sahiptir. Sonuglarda dnemli farkliliklar olsa da tiim

cocuklar implant ile isitsel algida gelisme gostermistir. Farkliliklarin nedeninin ABI
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sonucunda elde edilen en yiiksek puanin; implantasyonun yasina, isitsel olmayan
engellerin varligi/yokluguna ve etiyolojiye bagli olan bir fonksiyonu oldugu analiz
edilmistir. Daha kiigiik yasta implant olan ¢cocuklarda daha iyi performans egilimi vardir
ve bu egilim bagka yetersizligi olmayan cocuklarda daha belirgin olarak gézlenmistir.
Ek yetersizlikleri olan ¢ocuklarin digerlerine gore daha diisiik puanlara sahip olsalar da
cevreleri hakkinda daha fazla farkindalik gelistirdikleri ve biligsel gelisimde iyilesmeler
gosterdikleri gozlemlenmistir. Calisma grubu ayni zamanda etiyolojik olarak da
incelenmis ve isitme kaybinin etiyolojisinin ABI basarisina etkisi olabilecegini
belirtilmistir. Zaman serisi analizi ile en diisiik agik konugma ayirt etme seviyesine
erismek icin gerekli siire degerlendirilmis, etiyolojiye gore ve ek engel durumuna gore
yorumlanmistir. Buna gore gerekli zaman etiyoloji ile iligkili goriinmezken ek engelin
varlig1 onemli bir gdsterge olarak bulunmustur. implantasyon sonrasindaki birkag yil
boyunca isitsel gelisme 6nemli dlgiide devam etmistir ve en iyi sonuglar1 daha dnceden
isitme yasantisina sahip olan ¢ocuklar elde etmistir.

Lundin vd. (2015), Uppsala’da on dort yetiskin NF2 hastas1 ve iki pediatrik ABI
kullanicisint kapsayan bir arastirma yapmislardir. Bu arastirmanin amaci ABI
kullanicilarinin kendi deneyimledikleri faydalar, isitsel yasantilar1 ve yasam kalitelerini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda yasam Kkalitesi 6lceginin (QoL) Isvecge
versiyonunu kullanmiglardir. Pediatrik grubun yasam kalitesi anketini ebeveynleri
yanitlamistir.  Pediatrik  gruptaki sonuglar sOyledir: ebeveynler c¢ocuklarinin
implantlarini her zaman kullandiklar1 bildirmisledir. Implant gocuklara seslerinin
diizeyini ayarlamada yardimci1 olmustur. Cocuklardan biri konusmay1 implantla daha i1yi
anlamakta ve bazen implantla miizik dinlemektedir. Her iki ¢ocugun da implantla belirli
kelimeleri duyabildigi belirtilmistir. Arastirmanin genelinde kullanicilar ¢ogunlukla
implantlarin1 her zaman kullanmislar ve kararin yeniden alimmasi durumunda ayni
karar1 vereceklerini, kendilerinin durumundaki baskalarina ABI Onereceklerini
bildirmislerdir. Katilimcilar isitsel olarak ¢ok farkl faydalar elde etmislerdir ve bunun
nedeninin santral isitsel yoldaki ndronlarin tonotopik stimiilasyon olabilecegi yazarlar
tarafindan belirtilmistir. Yetiskin kullanicilar dudak okumay1 kolaylastirsa da isitmenin
ABI ile konsantrasyon gerektirdigini ve ¢ok fazla arka plan giiriiltiisii varsa sesleri
ayirmanin zor oldugunu bildirmislerdir. Pediatrik grupta sinirli sayida katilimi oldugu

icin spesifik bir sonuca varillamamistir ancak dil Oncesi implantasyonda ndral
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plastisitenin ABI stimiilasyonunda tonotopik bir diizenlemeye neden olabilecegi
distiniilmistiir.

Asfour ve digerleri (2018), yaslar1 18 ay ile 18 yas arasinda degisen on iki ¢ocukla
yaptiklar1 aragtirmada ¢ocuklarin  yasa wuygun konusma algist ve iiretim
degerlendirmeleri, ¢ocuklarin ebeveynleri ve yaslari uygunsa ¢ocuklarin kendileri i¢in
yasam kalitelerini degerlendirmeyi amaglamiglardir. Katilimcilardan diizenli olarak veri
toplanmustir. Tiim ¢ocuklarda koklear sinir eksikligi, iic ¢ocugun ek tibbi ge¢mis ya da
gelisimsel zorluklar vardir. On iki katilimcidan on biri ses farkindaligl elde etmistir.
Dort ¢ocuk agik set konugma algilama testlerinde %50 tizeri dogruluk elde etmistir. Bir
cocuk cevresel seslere tutarlt yanit vermemistir ve bir tanesi de nesnel bir fayda
saglayamamistir. Ebeveynler tarafindan yanitlanan yasam kalitesi degerlendirme
Olceginde ise her alan i¢in ortalama degerlendirme, iletisim disindaki tiim alanlar i¢in
bes puanlik derecelendirmede iicten fazla bulunmustur. Ek engelleri olan ¢ocuklarin
derecelendirmeleri bes listiinden {i¢ veya daha az almis olanlardir. Hemen hemen tiim
ebeveynler, cocuklarinin igiten diinyanin bir parcast olacagi umuduyla implanta devam
ettiklerini ve olumlu bir tutuma sahip olmak ile iyi bilgilendirilmis olmanin
implantasyon siirecinin O0nemli bir pargasi oldugunu bildirmislerdir. Bulgulara
dayanarak yasam kalitesine iligkin olumlu sonuglarin konusma algis1 sonuglar1 zayif
olsa da belirgin olabilecegi belirtilmistir.

Teagle ve digerleri (2018), ABI cerrahisinin giivenligini ve ¢ocuklarda isitsel ve
sOzlii becerilerin gelisimini gostermek amaciyla cihaz muafiyeti almis, yaslar1 18 ay-5
yas arasinda degisen bes cocukla tek denekli olarak desenlenen, 3 yil boyunca veri
topladiklar1 gdzlemsel bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Bes cocuktan ii¢ii daha once KI
kullanmistir. Cocuklar1 farkli eyaletlerde yasadiklari i¢in aldiklar1 egitim ve hizmetler
benzersizdir ve kontrol edilmemistir, yine de ailelere dil gelisimini desteklemek icin
gorsel bir sistemle desteklemeleri tavsiye edilmistir. Iletisim modlar1 tamamen sozlii
iletisime dayanmiyordur ve Amerikan Isaret Dili, tiim iletisim, isaret destekli Ingilizce,
ipuclartyla konugma gibi modlar1 igermektedir. ABI ile ilk ses algilama kanitinin elde
edilmesi i¢in gereken siire 2 hafta ile 18 ay arasinda degismistir. Sesin anlamli
kullanimi1 yavas gelismis ve higbir ¢ocukta tavana ulasmamaistir. Hi¢bir cocuk konusma
algilama becerilerinde kapali kiime kelime tanima 6l¢limlerinin Otesine gegememistir.
Tiim cocuklar dil i¢in gorsel destek kullandigindan dil gelisimi i¢in aldiklar1 puanlar

tipik iletisim modlarinda dil yeterliliginin oOlglisii olarak kabul edilemeyecegini
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bildirmislerdir. ABI’nin uygulanmasini takiben zamansal ¢oziiniirliiglin, normal igitme
sistemine sahip ¢ocuklar i¢in gézlemlenenden ¢ok daha az oldugu ve buna bagli olarak
3 yillik implant kullanimina ragmen zayif konusma algisina sahip olabilecekleri ifade
edilmistir. Cocuklarin implantasyondan sonra elde ettikleri sinirlhi faydalar g6z ontinde
bulunduruldugunda ameliyat risklerine kars1 implantasyonun bir kere daha diisiiniilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Buna ragmen ebeveynler tek basina ses farkindaliginin bile
yasam kalitesini iyilestirdigini bildirmislerdir. Son olarak klinik basar1 ag¢isindan,
arastirmadan elde edilen en 6nemli bulgulardan birinin ekip iiyeleri arasinda {ist diizey
iletisime duyulan ihtiyag oldugu ifade edilmistir.

van der Straaten ve digerleri (2019), Hollanda’da yaptiklar1 arastirmada ABI
uygulanan 7 cocuk ile Ki kullanan 147 g¢ocuk arasindaki alici ve ifade edici dil
becerilerini karsilagtirmiglardir. ABI uygulanan dort ¢ocugun isitme kaybina ek bir
engeli vardir. Cocuklar isaret dili ile desteklenen sozlIi dil, isaret dili ya da tiim iletisim
modu ile iletisim kurmaktadir. Cocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerini
degerlendirmek tizere Infant-Toddler Meaningful Auditory Integration Scale (IT-
MALIS), Categories of Auditory Performance (CAP), Meaningful Use of Speech Scale
(MUSS) ve Speech Intelligibility Rating Scale (SIR) testleri Hollandaca’ya ¢evrildi. En
1yi performans gosteren iki cocugun ek engelinin olmadigr ve ABI kullanmaya
basladiktan yaklasik 3 yil sonra ek engeli olmayan KIi kullanan ¢ocuklarin ortalama
puanlarina benzer dil puanlart aldiklari, konusma dilini kullanmaya basladiklar
bildirilmistir. Ek engelleri olan ABI kullanan c¢ocuklarin KI kullanan ¢ocuklara gore
tiim sonuglarda daha diisiik performans gosterdigi goriilmiistiir. Bir cocugun konusmay1
ayirt etmede ilerleyemedigi bildirilmistir. KI kullanan cocuklarm ABI kullanan
cocuklara gore daha hizli bir gelisim gosterdigi ifade edilmistir. Bir yil sonra
performasta yasanan diislisiin ebeveynlerin daha az olumlu goslem yapmasindan
kaynaklanabilecegi sdylenmistir. Arastirmanin sonucunda ABI uygulanan ¢ocuklarin ek
engeli olan K1 kullanan ¢ocuklarla benzer dil puanlari aldig1 belirtilmistir.

Faes ve Gillis’in (2020) Belgika’ da yaptiklari ¢alismada ABI kullanan ¢ocuklarin
spontane konugmalarinda kullandiklar1  kelimelerin  fonolojik karmagikligi  ve
dogrulugunu KI kullanan ve normal isiten cocuklarla karsilastirmay1 planlamislar ve
tclii vaka calismasi seklinde raporlamiglardir. Bu {i¢ ¢ocuga sirasiyla 2, 2:1 ve 4
yaslarinda ABI uygulanmustir. 11k iki ¢ocukta isitme sinirinin yoklugundan kaynaklanan

sensorindral isitme kaybi varken iiclincli cocukta isitsel ndropati saptanmis ve ABI
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uygulanmadan 6nceki donemde Ki kullanmistir. Ug ¢ocuk da Flaman Isaret Dili ile
desteklenen Hollandaca kullanmiglardir. KI kontrol grubu ortalama 1 yasinda
implantantlanan dokuz ¢ocuktan olusmaktadir ve 6 tanesine ikinci implant
uygulanmistir. Bu gruptaki tiim ¢ocuklar sinirli sozciik isaretleri ile desteklenen sozlii
Hollandaca kullanmaktadir. Tipik isiten kontrol grubunda 81 ¢ocuk yer almaktadir. Bu
grup kendi iginde yaslara gore iki alt grupta incelenmistir. ABI, Ki ve iki yasma dek
olan normal isiten gruplar i¢in g¢ocuk ve birincil bakici(lar) arasindaki spontane
etkilesimlerin aylik bir saatlik video kayitlar1 toplanmistir. Karsilastirmalar isitme
yaslarina gore yapilmistir. Ki ve normal isiten grupla karsilastirildiginda ABI’l1
cocuklar, hedef kelime karmagsiklig1 ve kendi iiretimlerinin fonolojik karmasiklig1 i¢in
referans gruplarinin %95 giiven araligimin ¢ogunlukla disinda kalmuglardir. Isitsel
noropatisi olan ABI’l1 cocugun sonugclar1 giiven arali§ina daha ¢ok yaklagmistir. ABI’'lh
cocuklar iiretimlerinin karmasikligimi artirmiyor gibi gdriinmiis ancak KI ve normal
isiten arkadaslarina yetisemeseler de zamanla ilerleme kaydetmislerdir. Ancak daha
once KI’l1 ocuklar ile yapilan calismalarda goriildiigii gibi, iiretimin baslarindaki dogru
kelime iiretimlerini takip eden daha zor iiretimlerle bagarinin diismesi ve ardindan dogru
tretimlerin artmasi seklinde aciklanan “U” sekilli 6grenmenin erken asamasinda
olabilecekleri ancak bu siirecin Ki’li akranlarinkinden daha yavas ilerledigi
belirtilmistir. Isitmenin daha ge¢ baslamasinin ABI’li cocuklarin yavas gelismesi
tizerinde etkisi olabilecegi ifade edilmistir. Bir baska olasi agiklamanin farkli isitsel
uyartm teknolojilerinin etkisi {izerine yapilmistir. Ozellikle dil ve konusma
terapistlerinin bu ¢ocuklarla ¢alisirken beklentilerini gozden gegirmeleri ve Ki’li
cocuklar ile ortak klinik uygulamalari kopyalamaktan kacinmalar1 gerektigini
belirtmisglerdir.

Fernandes ve arkadaglari (2020) Brezilya’da 2-11 yas arasindaki prelingual
sagirhigr olan ve minimum 1 ay ABI kullanan 12 c¢ocukla yaptiklar1 c¢alismayi
raporlamiglardir. Bu calisma sirasinda c¢ocuklarin sozlii dile ek olarak isaret dili
ogrendiklerini belirtmislerdir. ki cocukta ek engel vardir. Cocuklarm isitsel ve dil
becerileri diizenli araliklarla degerlendirilmistir. Birinci aymn sonunda g¢ocuklardan
%33’1 isitsel/dilsel seslere yanit verirken ve sesleriyle oynamaya baslarken iiglincii
ayda c¢ocuklarin %41°1 isitsel tepkiler sergilemis, dudak okuma destegiyle isimlerine
tepki vermis ve baglama uygun vokalizasyon yapmaya baslamislardir. Altinci ayda

cocuklarin %41°1 ¢evresel sesleri taniyabilmistir. Dokuzuncu ayin sonunda bu beceriler
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ve seslendirmeler daha sik hale gelmis ve ¢ocuklarin %58’inde gozlemlenmistir. Bu
calismada kullanicilarin ¢ogunlugunun cihazin nispeten uzun siireli kullanimindan sonra
bile kisith konusma algis1 sergiledigi gerekgesi ile rehabilitasyon siirecinin dudak
okuma ve isaret dili gibi ek iletisim stratejilerine odaklanmasi gerektigi tavsiye

edilmistir.

1.8.2. ABI kullanan c¢ocuklarin dil ve iletisim o6zelliklerine yonelik Tiirkiye’ de

yapilan arastirmalar

Tiirkiye’ de dil-oncesi donemde ABI uygulamasi ilk olarak Sennaroglu ve
arkadaglar1 (2009) tarafindan rapor edilmistir. Temmuz 2006 ve Nisan 2008 tarihleri
arasinda yagslar1 2.5 ile 5 yas arasinda olan ve gesitli i¢ kulak malformasyonlari olan dil
oncesi sagir 11 ¢cocuga ABI uygulanmistir. Bu ¢ocuklara operasyon oncesinde siibjektif
ve objektif isitme testleri ile zekd ve gelisim testleri uygulanmistir. Ug¢ ¢ocukta
gelisimsel gerilik ve iki ¢ocukta dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB)
rapor edilmistir. Implantasyon sonrasi odyolojik degerlendirmeler icin Ling 6 Ses
Algilama-Tanima Testi, Oriintii algilama, Tiirkge Kelime Tanimlama, Tirkce Giinliik
Cumleler testi, Meaningful Auditory Integration Scale (MAIS) veya IT-MAIS ile
MUSS testleri kullanilmistir. Degerlendirmeler aktivasyondan sonraki 1, 3, 6, 9, 12, ve
15. aylarda yapilmistir. Cocuklarin dinamik araliklarmin genisledigi gézlenmistir. Bu
degisim noral yapilarda adaptasyon olabilecegi seklinde yorumlanmistir. Calismada,
tan1 konur konmaz ailelerinin desteklemeye daha egilimli ve ozenli davrandigi,
kapsamli isitsel-sozel terapi ve gelisimsel destek alan iki ¢ocuk cok iyi ilerleme
gostermistir. DEHB olan ¢ocuklarin performanslart digerlerinden daha kotii olmasina
ragmen elde ettikleri en Onemli avantaj, olumlu tutum ve gorsel-isitsel dikkat
becerilerinin artmasidir. Ek engeli olan ¢ocuklarda gelisim daha yavas seyretmistir. Bu
cocuklarda acik set konusma tanima skorlar1 ¢ok diisiik olsa da aileleri hem egitim
ortamlarinda hem de aile i¢inde kendilerine daha ¢ok gilivendiklerini beyan etmislerdir.
Bu ifade, amag acik set konusma tanima olsa da habilitasyonun sadece bundan ibaret
olmadigin1 géstermektedir.

Bayazit ve arkadaslar1 (2014), ortalama yaslar1 49 ay ve ortalama ABI kullanim
stireleri 18 ay olan on iki ¢ocuk ile deneyimlerini raporlamislardir. Bu arastirmaya gore
bes tanesinde ek bir sorun olan cocukla bir ay ila ii¢ aylik periyotlarla veri

toplamiglardir. Yapilan objektif degerlendirmelerde Listening Progress Profile,
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Monosyllabic-trocheepolysyllabic test, CAP gibi testler uygulanmistir. Bunun
sonucunda ¢ocuklardan elde edilen sonuglar iki kategoride incelenmistir. Birinci
kategorideki bes ¢ocuk cihazlarini diizenli olarak kullanmalarima ragmen uygulama
yazilimi araciligiyla sunulan sesler de dahil olmak iizere ¢evresel seslere tutarli bir yanit
vermemislerdir. Ikinci kategorideki cocuklar sese tutarli bir sekilde yanit vermislerdir.
Hepsi orta dereceli siddetteki Ling seslerini ve yapilandirilmig bir durumda adlarini
algilamislardir ve gilinlilk yasamda sese tepkileri degiskenlik gdostermektedir. DEHB'li
iki kullanic1 yalnizca yiiksek seslere ve tekrarlanan isim ¢agrilarina yanit vermistir. Ozet
olarak gorece kisa bir kullanim siiresine bagli olan bu arastirmada degisken ve tahmin
edilemez isitme ve sozli dil gelisiminden bahsedilmektedir. Cerrahi zorluklarin,
néropsikiyatrik problemlerin, ABI teknolojisinin sinyal saglama kapasitesinin bir Ki
tarafindan saglanandan daha diisiik olmasinin ve bu etkenlerin bir arada goriilmesinin
ABI kullanan ¢ocuklarin isitsel ve dil gelisimlerini yavaslattigi belirtilmistir.

Yiicel vd. (2015), yaslar1 36-147 ay arasinda degisen otuz alt1 ¢ocukla yaptiklar
retrospektif ¢alismada Functioning After Pediatric Cochlear Implantation (FAPCI),
CAP, Cocuklar icin Isitsel Algi Testi, TELD-3, Manchester Spoken Language
Development Scale, SIR puanlart incelenmistir. Bes ¢ocukta DEHB, dort ¢ocukta
gelisimsel gecikme ve bir ¢ocukta yaygin gelisimsel bozukluk vardir. Sekiz ¢cocuk tiim
iletisim yontemine dayali bir programa, on yedi ¢ocuk ise kaynastirma egitimine devam
etmektedir. Dil testleri isitsel-s6zel modda uygulanmistir. Cocuklarin isitsel algilarinda
gecikme oldugu ancak zamanla degistigi bulunmustur. Konusma anlasilirligr diisiik olsa
da dil gelisimi ABI kullanim siiresi ile orantili olarak iyilesmistir. Cocuklardan elde
edilen verilerde kelime dagarciklarinin zayif oldugu, dikkat ve hafizada zorlandiklar
belirtilmistir. Sadece ek engeli olan ¢ocuklarda degil tiim pediatrik ABI kullanicilarina
kapsamli program hazirlanmasi gerekildigini sdylenmistir. Ayrica isitsel-sozel iletisimin
bu cocuklarda islevsel isitsel gelisimde yeterli olmadigini soylemis, yardimci yontemler,
dudak okuma ve isaret dilinin 6gretilmesini tavsiye etmislerdir.

Sennaroglu ve arkadaglar1 (2016), 2009 yilinda yaptiklar: ilk ¢alismanin uzun
donemli sonuglarini raporlamiglardir. Bu calismada, ilk ¢alismada yer alan ¢ocuklarla
beraber yeni ABI uygulanan toplam otuz bes ¢ocuk yer almistir. Calismadaki ¢ocuklar
isitme esiklerine gore ti¢ gruba ayrilmistir (1. Grup 25-40 dB, 2. Grup 41-50 dB, 3.
Grup> 50 dB). Cocuklarn isitsel ve sozlii dil performanslart CAP II, Nottingham Early
Assessment Package (NEAP), SIR FAPCI ve Manchester testleri ile degerlendirilmistir.
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Bulgularda, her ¢ocuktan bir tepki alinmis olsa da bu faydalar degiskenlik gdstermistir.
Isitme esikleri ile daha iyi isitsel performans ve konusma ayirt etme arasinda bir
korelasyon tespit edilmisti. FAPCI sonuglari  ABI  kullanan  ¢ocuklarin
performanslarmin  KI kullanan g¢ocuklarmin performanslarma erisemedigini ortaya
koymustur ve Manchester testi de bunu desteklemistir. Biitiin gruplardaki ¢ocuklar
dudak okumadan yaygin ifadeleri anlayabilse de en iyi performans birinci gruptan elde
edilmistir ancak bu grupta bile konusma anlasilirliklar1 olduk¢a diisiik bulunmustur.
Ozetle istatistiksel olarak belirtilemese de isitme kaybinin etiyolojisinin isitme seviyesi
ve dil ¢iktilart ile iliskili olabilecegi belirtilmistir. Isitme ve dil c¢iktilar1 bakimindan
isitme seviyesinin aktif elektrot sayisindan daha Onemli oldugu ve ilerlemenin
implantasyondan sonraki ilk iki yilda daha fazla oldugu ifade edilmistir. Bilissel
beceriler bakimindan normal gelisen ve geriden gelen cocuklar arasinda isitsel
performans ve konusma anlasilirligi bakimindan anlamli farklilik bulunmustur. Tim
cocuklarda anlasilirlik diisiiktiir ve bu nedenle ek ipuglarina ya da isaret diline ihtiyag
duyabilecekleri belirtilmistir. Biitliin bunlar géz 6niine alindiginda deneyimli bir ekip,
ailede uygun beklenti olusturma, hazirlik asamasi, aday se¢imi ve operasyon sonrasi
takibin ABI bagarisinda 6nemli etkenler oldugu belirtilmistir.

Aslan vd. (2020), isitsel ayirt etme, dil gelisimi ve konusma anlasilirhgin1 ABI
alma yasina bagli olarak ek engeli olmayan otuz ¢ocukta incelemislerdir. Yas faktoriinii
i yastan kiiciik olanlar erken implantasyon, ii¢ yas ve biiyilk donemde olanlar geg
implantasyon olacak sekilde siiflayarak agiklamiglardir. Katilimeilar bunun yani sira
tek dilli Tirk¢e konusulan evlerde yasamalari, diizenli olarak ABI kullanmalar1 ve tek
tarafli ABI kullanan katilimcilarda en az bes yi1l ABI kullanmalar1 kriterlerini
karsilamiglardir. Tiim c¢ocuklar ya isitsel-sozel ya da tiim iletisim yaklagimlari
kullanmaktadir. Cocuklar1 degerlendirmek i¢in CAP 1I, MAIS, TELD-3 ve SIR
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerde konusma anlasilirliklart daha 6nceki
Ki arastirmalarindakilerden daha diisiik olsa da erken implant olan grupta daha iyi
oldugu gortilmiistiir. Erken gruptaki ¢ocuklarin isitsel ayirt etme diizeyleri ortalama
olarak dudak okumadan yaygin ifadeleri anlama diizeyindeyken gec¢ grupta ortalama
cevresel sesleri tanima diizeyindedir. Erken implant olan grubun ge¢ implant olan gruba
gore MAIS ortalamas1 da daha iyidir; erken grup gec¢ gruba gore giinliik durumlarla
ilgili daha anlamli isitsel entegrasyon sagliyor gibi goriinmektedir. Biitiin bunlara

ragmen her iki grup da cihaziyla mutlu oldugunu bildirmistir. Sonug olarak 3 yasindan
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once ABI uygulanan ¢ocuklarin ii¢ yasindan sonra ABI uygulananlara gore daha iyi
isitsel ayirt etmeye sahip oldugu, alict ve ifade edici dil becerileri arasinda anlamli bir
fark olmadigi, konusma anlagilirliklarinin erken implant olan grupta daha iyi oldugu ve
erken implant olan grupta daha az olsa da bu ¢ocuklarin destek i¢in gorsel ipuglarina
ihtiya¢ duydugu belirtilmistir.

Bas ve Yiicel (2021), KI ve ABI kullanan ¢ocuklar1 fonem tanima, konusma ve dil
alanlarinda karsilastirmislardir. Konjenital, bilateral, sensorindral isitme kaybi olan ve
en az bir yildir diizenli implant kullanan 6-8:11 yas arasi1 ¢ocuklar arastirmaya dahil
edilmistir. Arastirma grubu Ki ve ABI kullananlar olarak ikiye ayrilmistir ve her grupta
yirmiser c¢ocuk bulunmaktadir. Bulgulara goére ABI kullanan g¢ocuklar isitsel
rehabilitasyona daha gec yasta baglamislardir ve konusma-sozlii dil performanslar1 Ki
kullanan ¢ocuklara gore daha zayif, fonem tanima becerileri daha kotidiir. ABI
kullanan c¢ocuklarin yiiksek frekanslarda dogru, diisiik frekanslarda hata yaptiklari
gdzlemlenmistir. Bimodal implant kullanan ¢ocuklar (ABI+K1I) ses tanima, anlambilim
ve konugsmada daha iyi performans gostermisleridir. Tiim cocuklar dil ve sdzel
becerilerde iyi bir skor elde edememis olsa da iletisim becerilerinin gelistigi
gbzlemlenmistir.

Cinar ve arkadaslar1 (2021) bilateral ABI kullanan 7 yasindaki bir kiz ¢ocugu ile
ilgili bir durum calismas1 paylagsmistir. Bilateral ABI yaygin bir uygulama degildir ve
Hacettepe Universitesi’nde takip edilen 142 pediatrik ABI kullanicisindan sadece ikisi
bilateral ab1 kullanmaktadir. bdyledir. ilk implantin1 1 yas 8 aylikken sol tarafa, ikinci
implant1 3 yas 11 aylikken diger tarafa implante edilmistir. Bilateral ABI ile isitme
esikleri daha iyi hale gelmis ve isitsel yanitlar daha netlesmistir. Ikinci implanttan sonra
isitsel ve konugmay1 ayirt etme skorlari ile konusma anlasilirligt iyilesmistir. Cocugun
dinleme becerileri, konusmay1 ayirt etmesi baslangicta simirli olarak gozlemlense de
ikinci ABI implante edildikten sonra 6grenme yeteneginin, konusmayi algilama ve
spontane konusma iiretiminin giinliik yasaminda diizeldigi, kelime dagarciginin arttig1
ve akademik becerilerinin gelistigi rapor edilmistir. Olas1 cihaz arizast durumlarinda
cocugun ariza giderilene dek ikinci kulagmi kullanma imkanina sahip olacagini
eklemislerdir.

Acikgoz ve digerlerinin (2021) ABI kullanicilarinin  sosyal anksiyetesinin
arastirildig1 ve normal isiten akranlariyla karsilastirildig: ¢calismaya, 15 ABI kullanan ve

15 normal isiten, herhangi bir ek engeli olmayan ¢ocuk ve ergenler katilmistir. 7 gocuk
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aym zamanda Ki kullanmaktadir. 6-18 yas araligindan secilen cocuklarin en az 1 yil
ABI kullaniyor ve ana dil olarak Tiirkge konusuyor olmalarina dikkat edilmistir.
Katilimeilara Cocuklar igin Sosyal Anksiyete Olgegi uygulanmistir. Katilimcilar ABI
kullanicilar ve normal isitenler olarak ayrilmis ve bu diizeyde karsilastirma yapilmistir.
Calisma sonucunda elde edilen bulgularda iki grup arasinda anksiyete agisindan anlamli
farkliliklar bulunmus, ABI kullanan grup daha yiiksek puanlar almistir. S6z konusu
calismada anksiyete skorlar1 arasinda cinsiyetler aras1 anlamli farkliklar bulunmamastir.
Ayrica demografik degiskenler ile anksiyete diizeyi arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Bunun nedeninin Orneklem sayisindaki simirlilik olabilecegi ifade
edilmistir. Bimodal implant kullanan ¢ocuklar (ABI+KI) ile tek tarafli ABI kullanan
cocuklar arasinda anksiyete diizeyi arasinda anlaml bir fark elde edilmistir. Anksiyete
izerinde etkisi olan diger degiskenlerden implantasyon yas1 ve kullanim siiresi ile ilgili
verilerde; implantasyon yasi biiyiidiikce toplam anksiyete skorlarinda anlamli olmayan
bir diisiis gézlenmistir. Buna karsilik implant kullanim siiresi arttik¢a skorlarda anlamli
olmayan bir artis s6z konusudur. Sonuglarin anlamli olmamasinin 6rneklem sayisi ile
ilgili olabilecegi ifade edilmistir. ABI’l1 ¢cocuklarda, dildeki olas1 gecikmeler nedeniyle
giinliik yasamdaki iletisim becerilerinin olumsuz etkilemesi ve buna bagli olarak sosyal
anksiyete iizerinde etkisi olabilecegi diisliniilmiistiir. Giinliik iletisimi desteklemek i¢in
gorsel desteklerin kullanimini tavsiye etmislerdir.

Ozkan ve arkadaslar1 (2022), ikinci sinif ila sekizinci siniflara devam eden ve ABI
kullanan 15 ¢ocugun yazili dil becerilerini incelemislerdir. Cocuklardan dokuzunda ek
bir tant/engel s6z konusudur ve sadece dordii isitsel-sdzel yontem kullanarak iletisim
kurmaktadir. Digerleri hem isaret dilini hem s6zlii dili igeren tiim iletisim yaklasimi ile
iletisim kurmaktadir. Cocuklarin yazili dil becerileri baslik, ifade organizasyonu,
tiretkenlik ve yazim kurallar1 seklinde dort boliimde olusan yazili anlatim degerlendirme
formu ile degerlendirilmis ve bes dereceli bir anahtar ile puanlanmistir. Zaman
sinirlamas1 olmadan yapilan bu degerlendirmede cocuklara bir resim gosterilmis ve
herhangi  bir  geribildirim  saglanmadan  hikayesini  yazmasi istenmistir.
Degerlendirmenin sonunda ABI kullanan ¢ocuklarin gecikmis yazili ifade becerileri
gosterdigi, higbirinin “iyi yazma” seviyesine erisemedigi bildirilmis ve isitme kayiph
cocuklarin zengin dil deneyimlerinden yoksun olmalar ile 6gretim uygulamalarindaki
eksiklik nedeniyle performanslarinin bu diizeyde olabilecegi ifade edilmistir. Daha

zengin dil deneyimi olan ve isitsel-sozlii iletisim modu kullanan ¢ocuklarin daha iyi
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performansa sahip oldugu goriilmiistiir. Isitme kayipli 6grencilerin metnin igerigini
yapilandirmaya, diisiincelerini diizenlemeye yardimci olacak yazma becerilerini
gelistirmek i¢in okullarda ve destek egitim ortamlarinda yazma siirecinin desteklenmesi

gerektigi vurgulanmistir.

1.9. Arastirmanmn Problemi

Alanyazindaki aragtirmalar erken donemde (1 yas Oncesi) tanilanarak sese erisimi
saglanan ve erken egitime baglayan ¢ocuklarin normal isiten yasitlarinin dil seviyesine
yaklagtigint gostermektedir (Kirk, Miyamoto, Ying, Perdew, & Zungalis, 2000;
Moeller, 2000; Yoshinago-Itano, Sedey, Coulter, & Mehl, 1998). FDA ig¢in minimum
KI ameliyat yas1 on iki ayliktir ancak birgok yerde daha erken KIi uygulamalari
gerceklesmektedir. Diger yandan implantasyon yasi, ABI kullanan ¢ocuklar igin
ameliyat risklerine karst minimum iki yasina dek uzayabilir (Eisenberg ve digerleri,
2018). Ayrica implantasyon sonrasi yan etkiler ve isitsel olmayan uyarimlar nedeniyle
implantta ¢ok sik ayar yapilmasi gerekebilir ve bu siire icinde sese erigsim sinirlanabilir.
Tiim bu nedenlerle ABI kullanan bir ¢ocuk KI kullanan bir cocuga gore iletisimsel ve
dilsel olarak daha miitevazi bir gelisim gdsterebilir.

Gorece uzun bir zamandir uygulanan ve ileri derecede isitme yersizligi olan
cocuklarin isitsel-dilsel becerilerini gelistirmede énemli bir yere sahip olan KI* lar bazi
durumlarda etkisiz olabilmektedir. Boylesi durumlarda ABI karar verilmesi gii¢ bir
tercih olarak durmaktadir. Ozellikle operasyonel riskler ve bu riskler sebebi ile
Kl’lardan gorece daha ge¢ bir zamanda uygulanabilir olmasi soru isaretlerini
beraberinde getirmektedir. Yapilan calismalar ABI kullanan cocuklarda siirekli bir
gelisim oldugunu ancak isitsel ve dilsel becerilerin KI kullanan ¢ocuklarinkinden daha
diisiik oldugunu gdstermektedir. KI teknolojisinin ortaya cikisi, bu cocuklara sunulan
egitim ve iletisim segeneklerini onemli Olgiide etkilemis ve isitsel implantasyonun
yararlarmna iligskin beklentilerin giderek artmasi ve kaynastirma egitimine yonelik artan
baski nedeniyle, implanth bir cocugun dil ve iletisim becerilerinin yasina uygun olup
olmadigim bilmek énemli olmustur. Diinya iizerinde 300.000°den fazla Ki kullanicist
ve neredeyse 1200 ABI kullanicisi oldugu bilinmektedir (Lundin, 2016).

Isitme kaybinin iletisim ve dil gelisimi iizerindeki biiyiik ektisi nedeniyle, klinik
Ol¢iimlerin genel baglamlarda implantlarin etkinligini gercekten ne kadar gosterdigi agik

degildir (Fortunato-Tavares, Befi-Lopes, Bento, & de Andrade, 2012) ve genel olarak
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yapilandirilmig ortamlardaki performans (test ve terapi seanslar1), yapilandirilmamis
ortamlardaki performansla (sinif ve ev ortamlar) uyumlu degildir (Vidas, Hassan, &
Parnes, 1992). Isitsel ve konusmay1 anlama becerilerin gelisimi implant performansimin
gecerli bir Olgiisii olmasina ragmen, ¢ocugun iletisim yeterliligini biitiinsel olarak
tanimlamada her zaman yeterli olmamaktadir.

Ulusal ve uluslararasi alanda yapilan g¢alismalar incelendiginde ABI kullanan
cocuklarin dil ve iletisim becerilerine yonelik arastirmalarin yer aldigi ancak; bu
arastirmalarin odyolojik bir bakis a¢isina ve yapilandirilmis testler kullanilarak elde
edilen verilere dayandigi goriilmiigtiir. Buradan hareketle ABI kullanan bir ¢ocugun
dogal ortamlarda kullandig1 dil ve iletisim becerilerinin incelenmesine ihtiya¢ oldugu

goriilmektedir.

1.10. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci erken yasta ABI uygulanmis, isitsel sdzel yontemle egitim
alan bir ¢ocugun dil ve iletisim becerilerini giinliik yasam deneyimleri icerisinde
gozlemleyerek betimlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir.
1. Odak ¢ocuk ve ailesinin yasadig siirecler nelerdir?
a. ABI karar1 alma siireci nasil gerceklesmistir?
b. Neden bu karar1 almiglardir?
€. Cocugun gelisimine iliskin neler diistinmektedirler?
d. Cocugun gelisimine iliskin beklentileri nelerdir?
2. 0Odak ¢ocuk farkli ortamlarda nasil iletisim kurmaktadir?
3. Odak cocugun iletisim becerilerine iligkin ailenin ve 6gretmenlerinin goriisleri
nelerdir?
4. Odak ¢ocugun dil davranislar nasil ger¢eklesmektedir?
a. Isitsel ayirt etme becerileri nelerdir?
b. Dil diizeyi nedir?
c. Dil gelisimi nasil desteklenmektedir?
d. Dil gelisimine iliskin 6gretmenlerinin disiinceleri nelerdir?
e. Ailenin diisiinceleri nelerdir?

5. Ailenin ¢ocuklariin gelecegine yonelik planlar1 nelerdir?
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1.11. Arastirmanin Onemi

Onceki boliimlerde yer verilen arastirmalar cesitli yonlerden ABI kullanan
cocuklarin dil ve iletisim becerilerini ele almistir. Diger yandan ABI kullanan bir
cocugun dogal baglamlardaki dil ve iletisim becerilerini inceleyen bir arastirmaya
rastlanamadigi i¢in mevcut arastirma planlanmistir. Bu arastirmanin ABI kullanan
cocuklar ve ¢evresindekiler i¢in ¢esitli sekillerde katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
arastirmadan elde edilen bilgilerin, ABI implantasyonunun yararinin cerrahi riskten
daha fazla olup olmadigini belirlemek igin ailelere ve uzmanlara 6nemli bir bakis agisi
saglamasi umut edilmektedir. Ayrica ABI kullanan bir ¢ocugun dil ve iletisim
Ozelliklerinin aileler ve uzmanlar i¢in ¢ocuk hakkinda gercekei beklentiler olusturma,
ABI kullanan ¢ocuklarin egitimlerini planlama ve dil becerilerini destekleme konusunda
faydali olacagi diisliniilmektedir. S6z konusun durumun biricik olmasmin yani sira

benzer durumlar i¢in faydali olmas1 umut edilmektedir.
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2. YONTEM
Bu boliimde; arastirmanin modeline, katilimcilarin 6zelliklerine, arastirma

siirecine, veri toplama aracglarina ve verilerin analizine iligskin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

ABI kullanan bir ¢cocugun dil becerilerini, siiregte ailenin dil gelisimini saglamak
icin neler yaptigini /ne tiir destekler sundugunu, ailenin ABI uygulamasina iliskin hangi
stireclerden gectigini, yakin cevresi ile ABI kullanan ¢ocugun farkli ortamlarda nasil
iletisim kurdugunu ve gelecege iliskin neler planladiklarini/beklediklerini inceleyen bu
arastirmada tek bir durum derinlemesine incelendiginden durum g¢alismasi (case study)
yontemi kullanilmistir.

Gillham’a gore durum (2000a); burada ve simdi var olan, sadece baglam iginde
incelenebilen veya anlasilabilen, baglamiyla biitiinlesen ve boylelikle kesin sinirlarinin
cizilmesinin zor oldugu gercek diinyada yerlesik bir insan faaliyet birimi olarak
tanimlamistir. Tiirk Dil Kurumu ise durumu; “Bir seyin icinde bulundugu kosullarin
hepsi” olarak tanimlamigtir. Durum ¢alismalar;; bu tiirden olgularin bilimsel
yontemlerle ele alimmasidir. Durum c¢alismasi alan yazinda cesitli sekillerde
tanimlanmustir.

Merriam (2009, s. 40) durum caligmasini; siirli bir sistemin derinlemesine analiz
edilmesi olarak tanimlamistir. Yin (2018) durum calismalarinin; a) arastirma sorulari
“nasil” ve “neden” oldugunda, b) arastirmacinin olaylar {izerinde ¢ok az bir kontrolii
oldugunda ve c) konu gercek yasam baglamindaki ¢agdas fenomenleri iizerinde
oldugunda tercih edilen stratejiler oldugunu belirtmistir. Durum c¢alismalari, yeni
siirecleri veya davranislart ya da ¢ok az anlasilanlar1 kesfetmek i¢in kullanilir (akt.
(Benedichte Meyer, 2001) ve arastirma konusu degil, analiz birimi bir durum
caligmasini karakterize eder (Merriam, 2009).

Durum c¢aligmalar1 kendi iglerinde farkli sekillerde degerlendirilebilir. Bu
aragtirma:

(a) Biitiinciil tek durum galismasidir (Yin, 2018) ¢iinkii odak ¢ocugun dil ve

iletisim davranislar1 tek bir durum olarak ve iginde bulundugu cevre

baglaminda analiz konusu edilmistir.
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(b) Gozleme dayali durum ¢alismasidir (Bogdan & Biklen, 2007) ¢iinkii
aragtirmanin verileri gilincel bir baglamdan ¢ogunlukla yar1 katilimer

gozlemlerle toplanmustir.

2.2. Katihmcilar

Aragtirmanin katilimcilar ii¢ ana grupta incelenebilir: odak ¢ocuk ve ailesi, odak
cocugun Ogretmenleri ile arastirmacilar. Bu katilimcilara ait bilgiler asagida
aciklanmistir. Katilimcilarin imlik bilgilerinin saklanilmast amaciyla gercek isim yerine

kod isimler kullanilmistir (Glesne, 2020).

2.2.1. Odak ¢ocugun ailesi

[layda’nin anne ve babas1 40 yasindadir ve on bes yildir evlidir. [layda’nin annesi
Fatma Hanim On lisans mezunudur, daha 6nce dort yil cocuk esirgeme kurumunda
hemsire olarak ¢alismustir. flayda’nin isitme kaybina sahip oldugunu 6grendikten sonra
isi birakmstir ve o giinden bu yana ev hanimidir. Ilayda’nin babas1 Mehmet Bey lisans
mezunudur ve astsubaylik yapmaktadir. Mehmet Bey aile i¢inde kendisini otoriter birisi
olarak tamimlamaktadir. Ilayda’ min dért yasinda olan bir erkek kardesi vardir.
[layda’nin kardesi tiim giin evde anne Fatma Hanim ile vakit gecirmektedir. Ailesi,
kiiciik kardesin ablas1 Ilayda ile oyun oynamak istedigin; zaman zaman oyun
oynadiklarmi ancak ilayda’nin genelde ya ders ¢alistigi ya da arkadaslariyla vakit
gecirmeyi tercih ettigini ifade etmislerdir. Ayrica kiigiik kardesin ablasi Ilayda ile
girdigi diyaloglarda karsilastig1 anlasmazliklardaki tavrini “(Ilayda) anlamiyosa ...
‘beni dinle’ diyo o artik, o da bizden duyup.” seklinde &rneklendirilmistir (Fatma

Hanim ile goriisme).

2.2.2. Odak ¢ocuk: Tlayda

llayda’ya ait bilgiler hem ebeveynleri ile yapilan goriismelerden hem de
rehabilitasyon merkezi ile okulundan alinan dosyalardaki (EK-3, Ilayda’ya ait
Odyogram; EK-4, Ilayda’ya Ait 2020 Yih Bitisli Destek Egitim Raporu) bilgilerden
edinilmistir.

llayda 18 Ekim 2011 tarihinde normal bir gebelik siirecinden sonra Adana’ da
diinyaya gelmistir. Ilayda’nin yeni dogan isitme taramalarinda isitme kaybi tespit
edilememistir. Yaklasik alti-yedi aylik oldugunda Ilayda’nin sesli oyuncaklara tepki
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vermedigi ebeveynleri tarafindan fark edilmistir. Ilayda’nin babasi daha sonrasinda

13

yaptiklarin1 “...ondan sonra iste sirtt doniikken el ¢irpmalar falan basladi bizde, test
etmeler. Bazen de tesadiifmiis demek ki, doniip bakiyodu c¢ocuk ... sonradan tabi
kuskular arttik¢a, iste bir-iki ay boyle gecti.” seklinde anlatmaktadir. Daha sonra ailenin
istegi ile Ilayda’nin dogdugu hastanede tekrar isitme testi yapilmistir. Bu testin
sonucunda ilayda’nin isitme kaybina sahip oldugu ortaya ¢ikmustir ve aile, bir iiniversite
hastanesine yonlendirilmistir. Ilayda’nin babas1 o zaman1 “...seksen, doksan veyahutta
yiiz desibel miydi, duymuyo diye sey yaptilar.” sozleriyle anlatmistir. Burada ilayda’nin
implant olmasi gerektigi sdylenmis ve implantasyona kadar kulak arkasi cihaz ile isitsel
uyarima baglanmistir. Bu sirada ailenin Diyarbakir’a tayini ¢ikmig ve oradaki tanidiklari
Ankara’daki bir tiniversite hastanesinde bir uzman Onerilmistir. Aile Ankara’ya gitmis
ve buradaki {iniversite hastanesinde yapilan goriintiilleme islemleri sonucunda sag
taraftaki isitme sinirlerinin az gelistigi, sol tarafta hic¢ sinir olmadig1 goriilmiis, beyin
sap1 implant1 tavsiye edilmistir. Tlayda’nm ilk implant1 yaklasik 1,5 yasinda sol tarafa
yapilmustir. Iki y1l sonra sag tarafa da ABI uygulanmustir.

llayda su anda bir {iniversiteye bagl olan ve sadece isitme kayipli cocuklara
egitim veren bir okulda 5. sinifa devam etmektedir Bunun yami sira buraya
geldiklerinden beri bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek egitim
almaktadir.

Son destek egitim raporunda Ilayda’ya Isitme Engelli Bireyler Destek Egitim
Programi’ndan sosyal iletisim, isitme egitimi, okuma-yazma anlama, matematik, dil
egitimi; Dil ve Konugsma Giicliigii Destek Egitim Programi’ndan sesletim ve sesbilgisi,
gelisimsel dil modiilleri verilmistir.

Ailesi ve Ogretmenleri Ilayda’yr merakli, konuskan ve girisken olarak
tanimlamaktadir. Eskiden bu 6zellikleri daha ¢ok gosterdigi ancak ergenlik siirecinde
biraz daha i¢ine kapandigindan bahsetmektedirler. Akademik olarak sinif arkadaslari ile
kosut gittigi, iletisimsel ve dilsel becerilerde sinif arkadaslarindan geri kalmadigini ifade

etmislerdir.

2.2.3. Ilayda’ min 6gretmenleri

[layda’nin hem devam ettigi rehabilitasyon merkezindeki 6gretmeleri ile hem de

okulundaki 6gretmenleri ile goriigtilmiistiir.
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2.2.3.1. Ilayda’ min rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenleri

Ilayda rehabilitasyon merkezinde Bahar Ogretmen’le isitsel-dilsel ve akademik
olarak calismaktadir. Dil ve konusma terapisti (DKT) olan Can Ogretmen’le ise

sesletim agirlikli olarak ¢alismalarint stirdiirmektedir.

2.2.3.1.1. Bahar Ogretmen

Bahar Ogretmen’in asil bransi, okul dncesi dgretmenligidir. Arastirma verilerinin
topladig1 rehabilitasyon merkezinde ¢alismaya baslamadan 6nce ¢esitli kurumlarda okul
oncesi 6gretmenligi yapmistir. Rehabilitasyon merkezindeki uzun deneyimi ile yaklasik
on alt1 senedir alanda ¢alismaktadir. layda, Bahar Ogretmen’in ilk 6grencilerindendir.

Bahar Ogretmen dil bozuklugu ve isitme kayb1 olan 6grenciler ile calismaktadir.
llayda’nin Eskisehir’ e geldigi zamandan beri beraber c¢alismislardir. Ilayda’nin
rehabilitasyon merkezindeki 6gretmeni olan Bahar Ogretmen, Ilayda ile tanistiginda
beyin sap1 implantint konusunda higbir sey bilmedigini, biraz arastirma yaptiktan sonra
koklear implantlardan farkli bir yere implante edildigini anladigini1 s6ylemistir.

Bahar Oretmen, Ilayda’nin okul éncesi dénemde aldigi aile egitimlerini yapan
uzmanlarin verdigi ev calismalarindan ¢ok sey Ogrendigini ifade etmektedir. Bahar
Ogretmen ¢alisma prensibini “Isitmeyle okul dncesini birlestirdigimi diisiiniiyorum.”
seklinde agiklamaktadir (Bahar Ogretmen ile goriisme, 8. Dakika). Bahar Ogretmen son
zamanlarda ilayda ile dinleme ve dil egitimi iizerine ¢aligmadiklarini, ailenin genellikle
akademik alanlarda destek istedigini belirmis ve egitim kademesi arttikga Ilayda ile

yaptiklar1 akademik ¢alismalarda zorlandigini belirtmistir.

2.2.3.1.2. Can Ogretmen

Can Ogretmen Anadolu Universitesi Dil ve Konusma Terapisi Boliimii’nden
mezundur ve ilgili alanda doktora calismasini tamamlamistir. Yaklasik 7 yildir
aragtirma verilerinin toplandig1 rehabilitasyon merkezinde gorev yapmaktadir. Bir¢ok
yetersizlik grubu ile calistifin1 ve son donemde ¢ok daha az isitme kayipli 6grenci ile
calisigin1 bildirmistir. 3 yildan fazla bir zamandir ilayda ile ¢alismaktadir. Can
Ogretmen calisma prensibini “Dil kismina ¢ok fazla girmemeye calistim simdiye kadar
hala da genelde ¢ok zorlanmadik¢a ya da mecbur kalmadik¢a girmemeye ¢alistyorum.

Ciinki eski sitemin ¢ok c¢ok iyi isledigini diisliniiyorum agikcasi...ve kendimi ¢ok daha
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fazla katki saglayabilcek, konusmayi baglatma, sesletim kisminda kalmaya

calistyorum.” seklinde aciklamaktadir. (Can Ogretmen ile goriisme, 14. Dakika).

2.2.3.2. llayda’ min okuldaki ogretmenleri

Ilayda, bir {iniversiteye bagli olan ve sadece isitme kayipli cocuklara egitim veren
bir okulda ortaokul 5. sinifa devam etmektedir. Ilayda bu sene orta okula basladig: icin
derslerine alan 6gretmenleri girmektedir. Bu dgretmenlerden hem sinif 6gretmeni hem
de matematik &gretmeni olan Funda Ogretmen ile Tiirkce, sosyal bilimler ile miizik

ogrenmeni olan Osman Ogretmen ile goriismeler yapilmistir.

2.2.3.2.1. Funda Ogretmen

[layda’ min matematik 6gretmeni olan Funda Ogretmen, 1994 yili Anadolu
Universitesi Isitme Engellilerin Egitimi Ana Bilim Dali mezunudur. Meslekte yirmi
yedi yilin1 doldurmustur. Bir y1l ilkokul siifinda gorev yaptiktan sonra giiniimiize dek
ortaokul biriminde matematik derslerine girmistir. Kisa bir dénem kaynastirma
siiflarinda derse girmis olsa da biiylik oranda isitme kayipli 6grenciler ile caligsmistir.
Halihazirda bir iiniversiteye bagli olan ve sadece isitme kayipli ¢gocuklara egitim veren
bir okulda gérev yapmaktadir ve aym zamanda Ilayda’nin smif dgretmenidir. Funda
Ogretmen Ilayda’y1 ilkokul kisminda zaman zaman gérse de Ilayda ortaokula gegtiginde
tamgmiglardir. Funda Ogretmen haftada iki giin, toplam bes saat ders Ilayda’nmn
matematik derslerine girmektedir. Funda Ogretmen ilayda hakkindaki fikirlerini su

sekilde ifade etmistir:

Funda Ogretmen: “...pandemi dolayistyla biliyosunuz hani ¢ocuklar da bir buguk seneden
beri okuldan ayrilar, biz de. Iste dyle oldugu i¢in hani Ilayda’nin biraz daha kiiciikliik hali
Oyle goziimde...canlanan bi ¢ocuktu. Agikcasi benim beklentimin {izerinde bi... 6grenci.
Ben aslinda hani isitme kaybindan dolay1 hani ¢ok daha zor bi 6grenci olabilceni diisiindiim
ama akademik olarak da iyi bi ¢ocuk. Dolayisiyla benim beklentimi yiiksek tutmam

gerektigine hatirlatt1 bana.” (Funda Ogretmen ile goriisme, 5. Dakika).

2.2.3.2.2. Osman Ogretmen

llayda’ min Tiirkge ogretmeni olan Osman Ogretmen, 1991 yili Anadolu
Universitesi Isitme Engellilerin Egitimi Ana Bilim Dali mezunudur. Belirtilen tarihten
glinlimiize dek yaklasik otuz bir yildir bir iiniversiteye bagli olan ve sadece isitme

kayipli ¢ocuklara egitim veren bir okulda hizmet vermektedir. Birka¢ yil ilkokulda
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caligmasinin ardindan ortaokul biriminde Tiirk¢e, cografya ve din kiiltlirii dersleri
vermistir. Su anda aktif olarak Tiirkge, din kiiltiirii ve miizik derslerine girmektedir.
Sadece isitme kayipl 6grenciler ile ¢alismistir. Ilkokul boliimiinde derslere girmedigi
i¢in Ilayda’y1 daha 6nce tanimadigini “(ilayda’y1) Okulda goriiyordum ama c¢ok fazla
diyalogumuz olmuyo ilkokul (ile) giris saatlerimiz farkli oldugu icin ¢ok fazla
diyalogum yoktu.” seklinde ifade etmis ve ilayda ile bu yil tanistiklarini bildirmistir

(Osman Ogretmen ile goriisme, 4. Dakika).

2.2.3. Arastirmacilar

Nitel aragtirmalarda arastirmacilar ayn1 zamanda veri toplama araglar1 oldugu i¢in
siiregte aktif bir role sahiptir. Bu c¢alismadaki arastirmacilar yiliksek lisans tez
arastirmasini gerceklestiren Esra Kosarsoy ve arastirmacinin danigmani Prof. Dr. Zerrin
Turan’dir. Arastirmacilara iligkin bilgiler asagidaki gibidir.

Arastirmact Esra Kosarsoy; s6z konusu tez arastirmasini gerceklestirmistir.
Anadolu Universitesi Ozel Egitim Béliimii, Isitme Engellilerin Egitimi Programi’ndan
2019 yilinda lisans derecesini almistir. Ayni yil; ayn1 anabilim dalinda yiiksek lisansina
baslamistir. Aragtirmact mezun oldugu sene Eskisehir’ de bir rehabilitasyon merkezinde
goreve baslamis ve 2022 yilinin subat aymna dek burada c¢alismayir silirdlirmiistiir.
Belirtilen tarinte MEB’ e bagl Istanbul Kagithane Rehberlik ve Arastirma Merkezi’ ne
atanmistir ve meslegine buradan devam etmektedir. Arastirmaci farkli yaslardan ve
farkl yetersizlik gruplarindan bir¢ok 6grenci ile ¢alismaktadir.

Arastirmact lisans ve yiiksek lisans silirecinde isitmenin dogasi, dil gelisimi ve
iletisim, isitme engelliler ve dil, isitme engellilerde iletisim becerileri, bilim etigi,
bilimsel arastirma ydntemleri, nicel ve nitel veri analizi, igsitme engellilerde alternatif
iletisim yontemleri, Ki ve dinleme egitimi, sosyal antropoloji derslerini alarak lisans
egitimini ve yiiksek lisans egitimi ders donemini tamamlamaistir.

Arastirmacimin danismam Prof. Dr. Zerrin Turan; Anadolu Universitesi Ozel
Egitim Boliimii, Isitme Engelliler Egitimi Ana Bilim Dali’nda yirmi yildan fazla,
Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezi’
nde otuz yildan fazla zamandir hizmet vermektedir. Odyoloji, aile egitimi ve
danismanlig1 gibi konularda lisans ve lisansiistii diizeylerde dersler vermektedir.

Arastirmacimin  rolii. Arastirmact bu arastirmada katilimci gézlemci roli

istlenmistir. Arastirmaci; arastirma ortamina girmeden once, ilk erisim sagladigr kisi
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olan Ilayda’nin babas1 Mehmet Bey ile yaptig1 ilk konusmada arastirma igin izin almus,
arastirmanin amacini ve temel unsurlarini hakkinda bilgilendirme yapmistir. Siirecte
daha sonra Ilayda’nin annesi Fatma Hanim’dan ve ilayda’nin kendisinden de izin
alinmis ve arastirmanin amaci ag¢iklanmistir (Arastirmaci Giinligi, 11.10.2021).
Aileden izin alindiktan sonra rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenlerden de ayri ayri
izin almmus ve siire¢ tekrarlanmistir. Arastirma ortamina girilen ilk gézlemde, ilayda ile
arastirmaci daha 6nceden tanistyor olduklari i¢in Bahar Ogretmen sadece arastirmacinin
da derse girecegini hatirlatmistir. Veri toplama siirecinin basinda arastirmaci ortamda
“Esra Ogretmen” rolii ile bulunurken arastirmanin sonunda flayda ile yapilan
goriismede annesi Ilayda’ya Esra Ogretmen’in artik baska bir sehre gittigini, artik
rehabilitasyon merkezindeki bir 6gretmen olmadigini sdylemis, isterse abla olarak hitap
edebilecegini ifade etmistir. [layda arastirmaciya “Esra Abla” olarak hitap etmistir.
Alanyazinda arastirmacinin roliiniin hassasiyeti vurgulanmaktadir. Arastirmacinin
tamamen katilimcilardan biri olmasi ya da katilimcilardan tamamen kopuk olmasinin
arastirmay1 olumsuz etkileyecegi, arada bir denge olmasi gerektigi belirtilmektedir
(Glesne, 2020). Arastirma siirecinde tiim katihimcilarla etkili iletisim kurmaya gayret
edilmis, diger yandan arastirmanin amacindan sapmasint dnlemek amaciyla higbir
duruma miidahale edilmemis, sadece arastirmaciya yoneltilen bir dikkat oldugunda

katilimin1 sunup katilimer gézlemeci roliine geri doniilmiistiir.

2.3. Arastirma Siireci
Arastirma siireci; arastirmaya hazirlik, arastirma ortamlar1 ve verilerin

toplanmasi-analiz edilmesi basliklarinda agiklanmigtir.

2.3.1. Arastirmaya hazirhk

Arastirmaya hazirlik siirecinde; arastirmaci alanyazin taramasi yaparak danismani
ile es zamanli okumalar yapmis ve arastirmanin yonii belirlenmistir. Belirlenen
aragtirma sorularmi yanitlayacak olan en iyi yontem se¢ilmis ve bu baglamda katilimc1
belirleme siirecine gegismistir. Hem arastirmacinin aragtirma siirecinde ¢alistigi hem de
layda’nin devam ettigi rehabilitasyon merkezi, katilimcilarm belirlenmesinde ortak bir
zemin olmustur. ilayda ve ailesi ile arastirmacinin daha 6nceki 6gretmen-aile iliskileri

sayesinde aile ile kisisel olarak baglantiya gecilebilmistir.
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Arastirmaya hazirlik silirecinde; belirlenmis olan her arastirma sorusunu
cevaplayabilmek adina ne tiir verilerin hangi tekniklerle toplanacagina karar verilmistir
(9.1zleme Toplantis1, 10.09.2021). Etik kurul karar1 (EK-1, Etik Kurul Karar1) ve resmi
izinlerin (EK-2, MEB Arastirma Izni) yaninda katilimcilardan aydinlatilmis onamlar
alinmistir. Video kaydi alinmasi gereken destek egitim seanslari igin bir video kamera
ile tripot temin edilmistir. Arastirma siirecinde teknolojik aletler periyodik olarak
kontrol edilmis ve olas1 bir aksilik durumunda yapilacak eylem planlar1 belirlenmistir.
Aragtirmaci siire¢ i¢inde aktif olarak calistig1 icin gozlem saatlerinde destek egitim

sinifinda bulunmak tizere kurum miidiiriinden izin almistir.

2.3.2. Arastirma ortamlari

Arastirma ortamlari siireg iginde degiskenlik gostermistir. Aragtirmanin verilerinin
toplandig1 yerler: a) Ilayda’nin devam ettigi rehabilitasyon merkezindeki smiflar, b)
llayda’nin devam ettigi badminton kursu, c) arastirmacinin evidir. Bunun yani sira
goriismeler ¢esitli mekanlarda yapilmistir.

Arastirma siirecinde Kovid-19 salgini nedeniyle, baslangicta tilke ¢capinda alinan
tedbirler dogrultusunda, daha sonrasinda da aile iiyelerinin arka arkaya karantinaya
girmesi ve uzun siireli yasanan saglik sorunlari nedeniyle aile, arastirmaciy1 evine rutin
gbzlem yapmasi icin kabul edememistir (Arastirmact Giinligi, 09.01.2022,
05.02.2022). Siirecte aileden, evdeki yasantilarinin video kayitlar1 etik kurallarin izin
verdigi Ol¢lide rutin olarak talep edilmis ancak aileden video kayitlari alinamamistir
(Arastirmaci Giinligi, 09.01.2022, 05.02.2022). Arastirmanin sonunda arastirmacinin
[stanbul’a tayininin gikmasi nedeniyle, Ilayda ile yapilmasi planlanan gériisme, ailenin

talebiyle arastirmacinin evinde gergeklestirilmistir (Arastirmact Giinligi, 05.02.2022).

2.3.2.1. Ilayda’nin devam ettigi rehabilitasyon merkezi

Arastirma siirecinde en ¢ok veri toplanan ortam, ilayda’ nmin devam ettigi
rehabilitasyon merkezindeki smiflardir. Rehabilitasyon merkezi, Eskisehir ilinin
Odunpazarn il¢esine bagl bir semttedir. Giris kat1 haricinde {i¢ katli olan bu binada,
yaklasik 15m? olan &n bahgeyi iki apartman arasinda kapatan ve bel hizasina gelen
yesil renkli demir korkuluklar bulunmaktadir. Bu korkuluklarin tam ortasinda bahge
kapis1 ve bahge kapist hizasinda denk gelen bina kapis1 bulunmaktadir.
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Gorsel 2. 1. Rehabilitasyon Merkezinin Sokaktan Gériiniimii (16.10.2021)

Binadan iceri girildiginde yaklasitk on iki metrelik, dikdortgen bir giris
bulunmaktadir. Bu girisin sag ve sol tarafinda duvar uzanmaktadir. Sag duvarin sonunda
bir kap1 tek bir odaya agilmaktadir. Burasi veli bekleme odasidir. Bu kapinin birkag
adim ilerisinde yukari ¢ikan merdivenler bulunmaktadir. Sol duvarin sonu ise sirastyla

sola-saga-saga donen yeni bir koridora ¢ikmaktadir.

Gorsel 2. 2. Rehabilitasyon Merkezinin Giris Koridoru (16.10.2021)
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Giris katinda Ogretmenler odasi, bekleme odasi, miidiir ve sekreter odalari ile
mutfak bulunmaktadir. Siniflar birinci, ikinci ve tglincii katlardadir. Her katta alt1 adet,
toplamda ise on sekiz simif bulunmaktadir. Can Ogretmen ile Bahar Ogretmen’in
siniflar1 Sekil 2.1.”de yer alan krokide gosterildigi lizere, ayni1 katta yer almaktadir.

Kat planlar1 her katta aynidir. Merdivenlerden ¢ikildiginda her katin sol tarafinda
bir ¢elik kapr vardir. Celik kapmin karsida tuvaletler yer almaktadir. Sekil 2.1°de
bliytikliikleri goriildigii sekliyle kapmin solunda ve saginda ticer sinif bulunmaktadir.
Hem Bahar Ogretmen’in hem de Can Ogretmen’in siniflari, ¢elik kapmin saginda, arka

bahgeye bakan tarafta yer almaktadir.
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2.3.2.1.1. Bahar Ogretmen’in sinifi

Bahar Ogretmen’i siifi, {i¢iincii katta, balkonu olan bir smiftir. Smif kapisindan
girildiginde, kapinin saginda duvar uzanmaktadir. Giris kapisinin tam karsisinda balkon
kapis1 yer almaktadir. Kapmin solunda kalan odada, biri ¢eyrek daire seklinde, biri
dikdértgen seklinde iki turuncu masa vardir. Bahar Ogretmen’in siifinin duvarlari sesin

yankilanmasini 6nleyecek sekilde kumasgla kaplhdir.

Gérsel 2. 3. Rehabilitasyon Merkezinde Bahar Ogretmen’in Simifi (18.12.2021)

Gérsel 2. 4. Rehabilitasyon Merkezinde Bahar Ogretmen’in Simifi (18.12.2021)
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Gérsel 2. 6. Rehabilitasyon Merkezinde Bahar Ogretmen’in Simifi (18.12.2021)

Bahar Ogretmen’in sinifinin duvarlarinda mevsim seridi, geometrik sekiller ve
isimleri, Atatlirk Kosesi, kumas takvim gibi gorsel ve yazili materyaller asilidir. Sinifta,
birisi kapinin kars1 kosesinde, digeri kapinin solundaki kosede kalan iki adet kitaplik
vardir. Bu kitapliklarda kutu oyunlar, ¢esitli oyuncaklar, hikaye kitaplari, ders kitaplari,
kalemler yer almaktadir. Dikdortgen masanin kapiya yakin olan kisminda 6grenci i¢in

sabit bir tane, dikdortgen masanin kars: tarafinda ise Bahar Ogretmen igin tekerlekli bir
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sandalye durmaktadir. Bahar Ogretmen’in masa ve sandalyeleri her derste aym sekilde

durmaktadir.

2.3.2.1.2. Can Ogretmen’in sinifi

Can Ogretmen’in smifi {igiincii kattadir. Simif kapisindan girildiginde, kapinin
saginda duvar uzanmaktadir. Kapidan girilip sola doniildiigiinde, tam karsida duvar

boyunca uzanan pencere goriilmektedir.

Gérsel 2. 8. Rehabilitasyon Merkezinde Can Ogretmen’in Sinifi (18.12.2021)
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Gorsel 2. 9. Rehabilitasyon Merkezinde Can Ogretmen’in Snifi (18.12.2021)

Kapinin solunda kalan odada, biri mavi digeri kirmiz1 renkli, dikdortgen seklinde
iki masa ve ii¢ adet sandalye vardir. Can Ogretmen’in smifinin duvarlari sesin
yankilanmasin1  &nleyecek sekilde kumasla kaplidir. Can Ogretmen’in  sinifinin
duvarlarinda Ogrencilerin ¢izmis oldugu resimler asilidir. Simifta biri kapinin
karsisindaki duvarda, digeri kapinin saginda kalan duvara yash olacak sekilde iki
kitaplik bulunmaktadir. kitaplikta ¢esitli oyuncaklar, kutu oyunlari, kitaplar ve kalemler
bulunmaktadir. Sinifta ayrica yerde calisilmast gereken dersler icin ayrilip
birlestirilebilen renkli, yumusak malzemeden matlar bulunmaktadir.

Can Ogretmen’in masa ve sandalyeleri derse ve Ogrenciye gore yer

degistirmektedir, sinifta sabit durmaktadir.

2.3.2.2. llayda’nin devam ettigi badminton kursu

[layda’ min devam ettigi badminton kursu, haftanin degisen giinlerinde farkli
merkezlerde yapilmaktadir. arastirma verisinin toplandigi spor kompleksinde farkl
amaclar i¢in tasarlanmis bir¢ok spor alani yer almaktadir. Bu spor kompleksi Eskisehir
Stadyumu’nun bir pargasidir. Antrenman salonlarina giris yapilan kapinin oniinde bir
araba parki yer almaktadir. Ana kapidan girildiginde sagda bir kantin yer almaktadir.
Sola doniince uzun bir koridorun sonunda yer alan merdivenlerden {i¢ kat inilmektedir.

Merdivenlerin sonunda saga agilan acikliktan badminton antrenman salonuna
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girilmektedir. Gozlemin yapildigr salonda iki tane badminton salonu vardir. Salona
girildiginde, kapinin sol tarafinda mavi bir branda vardir. Bu brandanin diger tarafinda

da tenis i¢in kullanilan saha yer almaktadir.

Gorsel 2. 11. Badminton Kursunun Oldugu Kompleksin Giris Kapisi(12.12.2021)
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Spor salonunun duvarlari betondur ve herhangi bir ses yalitimi malzemesi ile
kaplanmamuistir. gdzlemin yapildig1 giin salonda yirmiden fazla 6grenci bulunmaktadir.
Ayrica brandanin diger tarafinda tenis oynayan sporcular da ayni saatte orada

bulunmuslardir.

Gorsel 2. 12. Badminton Salonu (12.12.2021)

2.3.2.3. Arastirmacinin evi

Arastirmacinin evi, Eskisehir ilinin Odunpazari ilgesindedir. Ug katl1 bir binanin
en Ust katinda yer almaktadir. Arastirmacinin evindeki gézlem, daha ¢ok evin salonunda
yapilmustir. Tlayda ile goriisme de burada yapilmistir. Evin salonu, dis kapidan girince
sag tarafta yer almaktadir. Yaklagik 1,5 metrelik antreden yiirlidiikten sonra, salon
kapisindan girildiginde kapinin solunda duvar uzanmaktadir. Kapinin saginda yemek

masasl, karsisinda iki koltuk, bir berjer, bir kitaplik ile bir konsol yer almaktadir.
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Gorsel 2. 13. Arastirmacimin Evinin Salonu (04.02.2022)

2.3.3. Verilerin toplanmasi ve analizi

Veri

Veri
gosterimi

I

1\

Veri
azaltimi

Sonuglar:
Sonu¢ g¢ikarma/
dogrulama

Sekil 2. 2. Veri toplama ve analiz siireci (Miles & Huberman, 2019, s. 12)

Verilerin toplanmasia 16 Ekim 2021 tarihinde Bahar Ogretmen ile yapilan dersin
gbzlemi ile baslanmistir. Arastirmada toplanan tiim veriler; verinin tiirii, sayisi, tarihi,
stiresi, katilimcilari, ortami ve veri toplama bigimi bilgileri verilerek veri toplama

cizelgesinde gosterilmistir (Tablo 2.1.).
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Tablo 2. 1. Veri Toplama Cizelgesi

% :5 | Tarih Baslangic | Bitis Siire Katilimcilar | Ortam %
»n | E e
Ilayda Rehabilitasyon
) Bahar Merkezi, =3
£ |16 Ekim 2021 i 2
1. -% ) 11:05:04 11:40:43 00:35:39 | Ogretmen Bahar M
S | Cumartesi ) 3
© Esra Ogretmen’in E
Kosarsoy siift
ilayda .
Rehabilitasyon | _
. Can _ =]
£ |16 Ekim 2021 . Merkezi, Can 3
2. | 2 _ 11:59:43  [12:41:49 | 00:42:06 | Ogretmen | . M
:0 | Cumartesi Ogretmen’in 3
© Esra =
smifi >
Kosarsoy
flayda Rehabilitasyon
) Bahar Merkezi, =2
g 23 Ekim 2021 .. S
3. ~ ) 11:04:37 11:50:16 00:45:39 | Ogretmen Bahar M
:0 | Cumartesi . 3
© Esra Ogretmen’in E
Kosarsoy smifi
flayda -
Rehabilitasyon | _
. Can _ =4
£ |23 Ekim 2021 . Merkezi, Can 3
4. | 2 _ 12:01:10  [12:31:30 [ 00:30:20 | Ogretmen | . ' M
:0 | Cumartesi Ogretmen’in 3
© Esra =
siifi >
Kosarsoy
Can Anadolu
% 25 Ekim 2021 Ogretmen Universitesi S
1. é’“ . 15:50:44 17:30:21 01:39:37 Q
8 Pazartesi Esra Yunus Emre 2
Kosarsoy Kampiisii @
ilayda Rehabilitasyon
Bahar Merkezi, =3
£ | 6 Kasim 2021 . S
5. | & ) 10:59:52 11:40:59 00:41:07 | Ogretmen Bahar M
:0 | Cumartesi ) 3
O Esra Ogretmen’in E
Kosarsoy sinift
ilayda -
Rehabilitasyon | _
Can ) 2
£ |6 Kasim 2021 . Merkezi, Can 3
6. % ) 12:11:06 13:05:35 00:54:29 | Ogretmen . M
:0 | Cumartesi Ogretmen’in 3
O Esra =]
sinifi >
Kosarsoy
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Tablo 2. 1. Veri Toplama Cizelgesi (Devam)

2 E Tarih Baglangig Bitis Siire Katilimcilar | Ortam %
3 2
M
. . Fatma
= Net bir Net bir 5
g |8 Kasim 2021 Hanim o . >
2. | & : zaman zaman 01:56:55 Ailesininevi | &
.5 | Pazartesi . ) . ) Esra 0
©) belirlenmedi. | belirlenmedi. o
Kosarsoy
Funda
© o =
g |22 Kasim 2021 Ogretmen >
3. ) . 15:41:17 16:18:08 00:36:51 Okul v,
.5 | Pazartesi Esra »
O @
Kosarsoy
Osman
5 o =
g |29 Kasim 2021 Ogretmen >
4, ) . 14:22:05 14:50:00 00:27:55 Okul Vi
S Pazartesi Esra 0
Kosarsoy @
Can
% 6 Aralik 2021 Ogretmen . IS
5. | E : 15:34:26 16:58:00 01:23:34 Kahveci v,
.5 | Pazartesi Esra »
O @
Kosarsoy
Ilayda .
Rehabilitasyon | _
Can . =
g 10 Aralik 2021 . Merkezi, Can 3
7. | 2 16:13:00 16:55:19 00:42:19 |Ogretmen | . , M
2 | Cuma Ogretmen’in 3
© Esra =
smifi >
Kosarsoy
llayda -
Rehabilitasyon | _
Can ) =
g 10 Aralik 2021 . Merkezi, Can &)
8. | = 17:10:54 18:00:09 00:49:15 | Ogretmen | ) M
:o [ Cuma Ogretmen’in 3
© Esra =
smifi >
Kosarsoy
Atatiirk 2
£ |12 Aralik 2021 ) 3
9. | = 18:00:00 19:25:54 01:25:54 | Ilayda Stadyumu M
:0 | Pazar 3
© spor salonlar1 E
- . Atatlirk =
g |12 Aralik 2021 Badminton >
6. oz 19:02:09 19:15:00 00:12:51 | . Stadyumu S
= - . M
.5 | Pazar Ogretmeni »
@) spor salonlar1 A

52




Tablo 2. 1. Veri Toplama Cizelgesi (Devam)

% :5 | Tarih Baglangig Bitis Siire Katilimcilar | Ortam %
195} = n
Ilayda Rehabilitasyon
Bahar Merkezi, =3
£ |18 Aralik 2021 . 3
10. -% ) 10:03:24 10:41:17 00:37:53 | Ogretmen | Bahar M
S | Cumartesi ) 8
© Esra Ogretmen’in E
Kosarsoy sinifi
ilayda -
Rehabilitasyon | _
Can ) =3
£ |18 Aralik 2021 . Merkezi, Can 5]
1. | 2 _ 12:11:26 12:57:31 00:46:05 | Ogretmen | M
:0 | Cumartesi Ogretmen’in 3
© Esra =
smifi >
Kosarsoy
Bahar
@ . Atatiirk =
g |20 Aralik 2021 Ogretmen >
7. :g . 13:05:15 14:11:23 01:06:08 Bulvari, Q
.5 | Pazartesi Esra . »
O Kahveci 3
Kosarsoy
Ilayda Rehabilitasyon
Bahar Merkezi, =3
g 21 Aralik 2021 . )
12. | 2 Sal 16:04:56 16:41:10 00:36:14 | Ogretmen | Bahar =
e al1 "
O Esra Ogretmen’in E
Kosarsoy sinifi
ilayda Rehabilitasyon
Bahar Merkezi, =3
g 21 Aralik 2021 . )
13. | 5 ol 17:16:16 17:51:45 00:35:29 | Ogretmen | Bahar %
He) ali @
© Esra Ogretmen’in é
Kosarsoy sinifi
5 Funda %
£ |17 Ocak 2022 Ogretmen =)
8. | & . 14:32:00 14:44:17 00:12:17 Telefon =
5 | Pazartesi Esra e
O s <
Kosarsoy %
F
Mehmet
2 |19 Ocak 2022 Bey Unakitan Spor | &
9. zé” 19:35:41 21:13:00 01:37:19 Q
;5 | Carsamba Esra Salonu »
S @
Kosarsoy
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Tablo 2. 1. Veri Toplama Cizelgesi (Devam)

;?* 5 | Tarih Baglangig Bitis Siire Katilimcilar | Ortam %
»n | E n
Ilayda g

Fatma 2

Hanim £

E |3 Subat 2022 Goriismecinin | &

14. | 5 20:05:35 23:42:00 03:36:25 | Esra . +
S Persembe evi 5
Kosarsoy 5

Burak o

Kosarsoy E

© Net bir Net bir flayda B

g |3 Subat 2022 Gorlismecinin 5]

10. :é’ zaman zaman 01:19:58 | Esra . M
.5 | Persembe : : : ; evi 3

O belirlenmedi. | belirlenmedi. Kosarsoy .E

2.3.3.1. Veri toplama teknikleri

Arastirma verileri; gozlem, goriisme, belge toplama, iirlin toplama ve yansitmali
aragtirma giinliigii teknikleri kullanilarak toplanmistir. S6z konusu veriler toplanirken
video ve ses kayitlar1 alinmis ve boylelikle somut veri havuzu olusturulmustur.
Aragtirma sorularin1 yanitlamaya yonelik kullanilan teknikler her arastirma sorusu i¢in

Tablo 2.2.” de gosterilmistir.

Tablo 2. 2. Veri Toplama Tekniklerinin Arastirma Sorularma Gére Dagilimi

Yansitmali .
Belge-Uriin
Arastirma Sorulari Goriigmeler Gozlemler Aragtirma
Toplama
Glinligi

Odak  ¢ocugun dil gelisimi  nasil
gergeklesmektedir?
-Isitsel ayirt etme becerileri nelerdir? X X X X
-Dil diizeyi nedir? X X X X
-Dil gelisimi nasil desteklenmektedir? X X X
Odak ¢ocugun iletigsim becerilerine iligkin
ailenin ve 6gretmenlerinin gortisleri X X X

nelerdir?
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Tablo 2. 2. Veri Toplama Tekniklerinin Arastirma Sorularina Gore Dagilimi (Devam)

Yansitmali Belge-Uriin
Aragtirma Sorulari Goriigmeler  Gozlemler Aragtirma g
A Toplama
Glinligi
Odak ¢ocuk ve ailesinin yagadigi siiregler
nelerdir?
-Karar siireci nasil gerceklesmistir? X X
-Neden bu karar1 almiglardir? X X
-Cocugun gelisimine iligkin ~ neler . "
diigiinmektedirler?
-Cocugun gelisimine iliskin beklentileri ~ ~
nelerdir?
Odak c¢ocuk farkli ortamlarda nasil iletisim
X X X
kurmaktadir?
-Ailenin goriisleri nelerdir? X
-Ogretmenlerin goriisleri nelerdir? X
Ailenin ¢ocuklarmin gelecegine yonelik . "

planlar1 nelerdir?

Aragtirmada hi¢bir kanit tiirii veya kaynagi tek basina yeterli olmayabilir, bu
nedenle her birinin giiclii ve zayif yonleri olan birden fazla kamitin bir arada
kullanilmast durum ¢aligmasi aragtirmasinin bir 6zelligidir (Gillham, 2000a). Tablo 2.2’
de goriildiigii iizere; bir arastirma sorusunu cevaplayabilmek i¢in birden fazla veri
toplama teknigi ile birden fazla katilimcidan ve farkli ortamlarda veriler toplanmistir.

Tiim bu verilerin miktar ve siire bakimindan daglimi Tablo 2.3.” te gdsterilmistir.

Tablo 2. 3. Arastirma Verilerinin Frekanslari ve Stireleri

Aragtirma Verileri Miktar Siire

Gozlem 14 adet 13.18.54

Gorlisme 10 adet 10.33.25
Arastirmaci Ginlugi 423 sayfa Arastirma siiresince
Belge ve Uriin 108 adet Arastirma siiresince
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2.3.3.1.1. Gozlemler

Gozlem, herhangi bir baglamda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak igin
kullanilan bir veri toplama teknigidir (Yildirnm & Simsek, 2016). Gozlemler giindelik
baglamlarda yapildiginda dogal ortam gbzlemleri, arastirmacilar tarafindan
yapilandirilmig  bir ortamda yapildiginda yapay ortam gdozlemleri olarak
siniflandirilabilir. Eger onceden belirlenmis bir amaca yonelik gozlem yapiliyorsa
yapilandirilmis goézlem, eger gézlem amaci belirlenmemisse yapilandirilmamis gozlem
olarak isimlendirilebilir. Bu ¢alismada gerceklestirilen gozlemler yapilandirilmis dogal
ortam gozlemleri olarak smiflandirilabilir (Yildirrm & Simsek, 2016). Bu arastirmada,
onceden belirlenmis amaglara hizmet eden durumlara dikkat edilerek yapilan bir gdzlem
planlanmistir. Ayrica gozlemler; arastirmaci tarafindan manipiile edilen bir ortamda
degil, cocugun ve g¢evresindekilerin yasamlarinin slirdiigli baglamlarda, her zamanki
aktivitelerini gergeklestirirlerken yapildig1 icin dogal gozlem olarak simiflandirilabilir.
Veri kaybinin 6niine ge¢mek, veri havuzu olusturmak ve daha sonra yeniden izlemek
amagclari ile yapilan gézlemlerin tiimii video kaydina alinmistir. Video kayitlari yapilan
gozlemlerin dokiimii yapilmistir.

Gozlem verileri ¢ogunlukla, odak ¢ocugun egitim aldigi rehabilitasyon
merkezinde Ogretmeni ve terapisti ile gergeklesen egitim seanslarinda toplanmistir.
Bunun yami sira devam ettigi badminton kursunda ve misafir olarak geldigi
aragtirmacinin evinde de gozlemler gergeklestirilmistir. Odak ¢ocugun okul ortamindaki
dersleri okul ydnetimince kabul edilmediginden gézlenememistir. lgili bilgiler anne ile
yapilan goriismelerden elde edilmistir.

Gozlemlere Ilaydanin devam ettigi rehabilitasyon merkezindeki derslerini
gbzlemleyerek baslanmistir. Bu gozlemleri yapmadan 6nce rehabilitasyon merkezindeki
ogretmenleri olan Bahar ve Can 6gretmenlere ile kurum miidiiriinden de gerekli izinler

alimmistir (EK-9, Aydinlatilmis Onam; EK-10, Aydinlatilmis Onam).
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Tablo 2. 4 Arastirmada Video Kaydh ile Yapilan Gézlemlere Iliskin Bilgiler

= | Tarih Stire Katilimcilar Ortam Go6zlem Amact
n
[layda Rehabilitasyon | Ilayda ve dgretmeninin
16 Ekim 2021 Bahar Merkezi, Bahar | iletisimini gézlemlemek
1. ) 00:35:39 | .. . . o
Cumartesi Ogretmen Ogretmen’in I[layda’nin dil becerilerini
Esra Kosarsoy | sinifi gozlemlemek
, Rehabilitasyon | Ilayda ve 6gretmeninin
) llayda )
16 Ekim 2021 . Merkezi, Can iletisimini g6zlemlemek
2. . 00:42:06 | Can Ogretmen | .
Cumartesi Ogretmen’in Ilayda’nin dil becerilerini
Esra Kosarsoy
sinifi gozlemlemek
Tlayda Rehabilitasyon | Ilayda ve 6gretmeninin
23 Ekim 2021 Bahar Merkezi, Bahar | iletisimini gézlemlemek
3. ) 00:45:39 | . . . . o
Cumartesi Ogretmen Ogretmen’in Ilayda’nin dil becerilerini
Esra Kosarsoy | sinifi gozlemlemek
) Rehabilitasyon | Ilayda ve 6gretmeninin
) llayda )
23 Ekim 2021 . Merkezi, Can iletisimini gézlemlemek
4, ) 00:30:20 | Can Ogretmen | .
Cumartesi Ogretmen’in Ilayda’nin dil becerilerini
Esra Kosarsoy
sinifi gozlemlemek
Ilayda Rehabilitasyon | Ilayda ve 6gretmeninin
6 Kasim 2021 Bahar Merkezi, Bahar | iletisimini gozlemlemek
5. . 00:41:07 | ., . ) . ) L
Cumartesi Ogretmen Ogretmen’in Ilayda’nin dil becerilerini
Esra Kosarsoy | sinifi gozlemlemek
) Rehabilitasyon | Ilayda ve 6gretmeninin
llayda )
6 Kasim 2021 . Merkezi, Can iletisimini gézlemlemek
6. _ 00:54:29 | Can Ogretmen | .
Cumartesi Ogretmen’in Ilayda’nin dil becerilerini
Esra Kosarsoy
sinifi gozlemlemek
, Rehabilitasyon | Ilayda ve 6gretmeninin
Ilayda .
10 Aralik 2021 . Merkezi, Can iletisimini gézlemlemek
7. 00:42:19 | Can Ogretmen | .
Cuma Ogretmen’in Ilayda’nin dil becerilerini
Esra Kosarsoy
smifi gozlemlemek
) Rehabilitasyon | Ilayda ve 6gretmeninin
llayda . o
10 Aralik 2021 . Merkezi, Can iletisimini gézlemlemek
8. 00:49:15 | Can Ogretmen | .
Cuma Ogretmen’in Ilayda’nin dil becerilerini
Esra Kosarsoy
sinift gozlemlemek
Atatiirk flayda’nin arkadaslari ve
12 Aralik 2021 .
9. o 01:25:54 | Ilayda Stadyumu spor | badminton 6gretmenleri ile
azar

salonlar1

olan etkilesimini gérmek
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Tablo 2. 4 Arastirmada Video Kayd ile Yapilan Gézlemlere Iliskin Bilgiler (Devam)

= | Tarih Stire Katilimcilar Ortam Go6zlem Amact
n
[layda Rehabilitasyon | Ilayda’nin arkadaslar1 ve
18 Aralik 2021 Bahar Merkezi, Bahar | badminton 6gretmenleri ile
10. . 00:37:53 | .. .
Cumartesi Ogretmen Ogretmen’in olan etkilesimini gérmek
Esra Kosarsoy | sinifi
. Rehabilitasyon | {layda’nin arkadaslari ve
llayda )
18 Aralik 2021 . Merkezi, Can badminton 6gretmenleri ile
11. . 00:46:05 | Can Ogretmen |
Cumartesi Ogretmen’in olan etkilesimini géormek
Esra Kosarsoy
siifi
ilayda Rehabilitasyon | Ilayda’nin arkadaslari ve
21 Aralik 2021 Bahar Merkezi, Bahar | badminton 6gretmenleri ile
12. 00:36:14 | . .
Sali Ogretmen Ogretmen’in olan etkilesimini géormek
Esra Kosarsoy | simifi
Ilayda Rehabilitasyon | {layda’nin arkadaslari ve
21 Aralik 2021 Bahar Merkezi, Bahar | badminton 6gretmenleri ile
13. 00:35:29 | . .
Sali Ogretmen Ogretmen’in olan etkilesimini gérmek
Esra Kosarsoy | sinifi
ilayda [layda’nin iletigim
Fatma Hanim davranislarinda iletisim ortagi
3 Subat 2022 Goriligmecinin
14. 03:36:25 | Kardes ) olarak gozlem yapmak
Persembe evi
Esra Kosarsoy
Burak Kosarsoy
Toplam Siire: 13:18:54

Gozlemlerden 6nce ve sonra gozleme iliskin duygu ve diisiinceler arastirmact

giinliiklerine kaydedilmistir. Video gozlemlerin analizi i¢in, 6nce videolarin dokiimleri

yapilmis daha sonra ortak temalar belirlenmistir.

2.3.3.1.2. Goriismeler

Gortisme genellikle belirli bir amag¢ dogrultusunda ve iki kisi arasinda yapilan
konusmadir (Gillham, 2000b). Alan yazinda goriisme ile ilgili farkli siniflandirmalar
olmakla beraber kesin ayrimlarin yapilmasi giigtiir. Genellikle arastirmacinin mi1 ya da

goriismecinin mi daha baskin taraf oldugu iki u¢ arasinda degisen goriigme tiirlerinden
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amaca en uygun olani segilebilir. Yine de gorlismeyi giindelik sohbetten ayiran en
onemli seylerden biri amagli olmasidir ve bu nedenle de her goriisme en azindan bir
miktar yapilandirilmistir.

Insanlarin gelecege dair inanglarmi ve ge¢mise dair anilarini kesfetmek icin
goriismelerin kullanilmasi (Briggs, 1986) onlar1 zengin birer veri toplama teknigi haline
getirir. Belirlenen durumun ayrintili ve biitiinsel incelenmesi hedeflenen bu arastirmanin
sorularini cevaplamak i¢in goriisme tekniginden siklikla yararlanilmistir. Odak ¢ocugun
ve ailesinin yasadiklar1 siiregleri, ailenin ¢ocugun dil gelisimine iligskin diistincelerini,
dil gelisimini saglamak i¢in neler yaptiklarini, fikirlerini ve gelecege iliskin planlarini
o0grenmek amaciyla aile ile yari-yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Ayrica odak
cocugun dil ve iletisimsel becerileri hakkinda 6gretmenleri ve terapisti ile de goriismeler
yapilmistir. Siirecin sonunda odak ¢ocuk ile de bir goériisme gerceklestirilmistir.
Boylelikle siire¢ hakkindaki fikirlerini 6grenmek, dil ve iletisim becerileri hakkinda
aragtirmacinin goziinden fikir sahibi olmak miimkiin olmustur.

Aragtirma siirecinin planlanmasi agsamasinda arastirmaci ve danismani tarafindan
muhtemel goriisme sorulart yazilmis ve silire¢ icinde netlestirilmistir. Arastirmada
goriisme verileri, gézlem verileri kadar 6nemli bir yere sahiptir. Yapilan gozlemleri
gliclendirmesi ve cesitli nedenlerle farkli baglamlarda gozlem yapilamadiginda bu
alandaki bosluklar1 tamamlamasi adina goriismeler kullanilmistir.

Cesitli baglamlarda gerceklestirilen goriismeler, diger veri toplama siirecleriyle
paralel yiiriitiilmiistiir. Tim goériismelerin ses kaydi gerekli izinler alindiktan sonra
telefon ile kaydedilmis ve veri havuzuna eklenmistir. Tiim goriismelerin tam dokiimii

yapilmistir.
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Tablo 2. 5. Arastirmada Yapilan Goriismelere Iliskin Bilgiler

= | Tarih Stire Katilimcilar Ortam Gorigmenin Amaci
n
Anadolu [layda’nmn iletisim becerileri ile
25 Ekim 2021 . Universitesi dil becerileri hakkinda
1. ) 01:39:37 | Can Ogretmen
Pazartesi Yunus Emre konusmak
Kampiisii
Ailenin siirecini ve flayda’nin
8 Kasim 2021 dilsel ve iletisimsel becerileri
2. ) 01:56:55 | Fatma Hanim Aile’nin evi
Pazartesi hakkindaki fikirlerini
6grenmek
[layda’nin iletisim becerileri ile
22 Kasim 2021 Funda
3. ) 00:36:51 | .. Okul dil becerileri hakkinda
Pazartesi Ogretmen
konugmak
[layda’nin iletisim becerileri ile
29 Kasim 2021 Osman
4, ) 00:27:55 | . Okul dil becerileri hakkinda
Pazartesi Ogretmen
konugmak
[layda’nin iletisim becerileri ile
6 Aralik 2021 . )
5. ) 01:23:34 | Can Ogretmen | Kahveci dil becerileri hakkinda
Pazartesi
konugmak
_ Atatiirk flayda’ nin spor salonundaki
12 Aralik 2021 Badminton
6. 00:12:51 | . Stadyumu spor | davraniglarini 6grenmek
Pazar Ogretmeni
salonlari
[layda’nin iletisim becerileri ile
20 Aralik 2021 Bahar Atatiirk Bulvari, | o
7. _ 01:06:08 | .. ) dil becerileri hakkinda
Pazartesi Ogretmen Kahveci
konusmak
[layda’nin iletisim becerileri ile
17 Ocak 2022 Funda dil becerileri hakkinda
8. . 00:12:17 | Telefon o
Pazartesi Ogretmen aciklanmasina ihtiya¢ duyulan
noktalar1 tekrar sormak
Ailenin siirecini ve Ilayda’nin
19 Ocak 2022 Unakitan Spor dilsel ve iletisimsel becerileri
9. 01:37:19 | Mehmet Bey
Carsamba Salonu hakkindaki fikirlerini

ogrenmek
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Tablo 2. 5. Arastirmada Yapilan Gériismelere Iliskin Bilgiler (Devam)

= | Tarih Stire Katilimcilar Ortam Gorigmenin Amaci
n
[layda’nin kendisi hakkindaki
3 Subat 2022 . Goriismecinin fikirlerini 6grenmek ve birincil
10. 01:19:58 | Ilayda .
Persembe evi elden iletisim ve dil becerilerini
degerlendirmek
Toplam Siire: 10:33:25
2.3.3.1.3. Belgeler ve iiriinler

Genel olarak bir belgenin ya da katilimecilarin yarattigi iiriinlerin yani ¢alisma
konusuyla ilgili nesnelerin derlenmesi veya biriktirilmesi, belge veya liriin toplama
anlamina gelir (Yin, 2011). Bu tiirden veriler; aragtirma ortamina ya da katilimcilara ait
veriler igeren belgeler, arsiv kayitlari, resmi belgeler, filmler, videolar, fotograflar ile
katilimcilarin iirlinlerini icerir.

Bu arastirmada toplanan belgeler; resmi belgeler, arastirma ortamlarina iliskin
fotograflar, odak cocuga ait degerlendirme belgeleri, 6gretmenlerinin aldiklart notlar,
toplanan {rilinler; dersin sonunda elde edilen ¢izim ve yazilardir. Tim belgeler
depolanmistir. Elde edilebilen fiziksel veriler, belgeler dosyasinda depolanmis ayni
zamanda tiim fiziksel veriler dijital ortama aktarilarak diger dijital verilerle beraber
bulut ortaminda saklanmistir. Arastirmacinin topladigi belge ve iirlinlerin miktar1 Tablo

2.6.” da gosterilmistir.

Tablo 2.6. Belge ve Uriinlere Iliskin Bilgiler

Belge-Uriin Ad1 Miktar
Fotograflar 74
Resmi Belgeler 20
Egitsel Degerlendirmeler 5
Uriinler 9
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2.3.3.1.4. Arastirmac: giinliigii

Giinliikler, aragtirmacinin arastirma ile ilgili tiim siireci, duygu, diisiince ve
taslaklarini yansittigi diisinsel bir ver toplama teknigidir. Arastirmaci giinliikleri,
aragtirma boyunca kendi davraniglariniz ve hislerinizin kaydedildigi 6z yasam Oykiisel
notlarin toplandig1 bir yerdir (Glesne, 2020, s. 104). Ozellikle toplanan ham veriler
(somut) ile arastirmacinin diislinceleri ve teoriler(soyut) arasinda bag kurulmasina
yardimci olur. Arastirmaci giinliigli, arastirma silirecini yansitmasi ve diger verileri
desteklemesi agisindan 6nemlidir.

Arastirma siirecinde, arastirma silirecine baslandigin andan itibaren alanyazin
taramasi siiregleri, okumalar, diisiinceler, veri toplama siirecleri ve raporlama siireglerini

igeren 423 sayfalik bir arastirma giinliigii tutulmustur.
2.3.3.2. Verilerin analizi

Verilerin analizi Sekil 2.3’te gosterildigi gibidir. Siire¢ geri doniisleri icerir ve

biiylik ham veri yiginindan anlamli ve rafine {iriinler olusturma siirecidir.

Ham Veriler

Verileri Tanima

\ Kod Olusturma

/ / Tema Arama

NS

Sekil 2. 3. Verilerin analizi siirecinin basamaklar
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Aragtirma  verilerinin  analizi  ¢esitli  agsamalarda  ¢esitli  sekillerde
gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasi ile baslayan siire¢ daha sonrasinda helezonik
bigcimde diger asamalara ge¢cmistir. Arastirmaci glinliigliniin tutulmasi ile baslayan
siirecte gozlem ve goriisme verileri toplandikga

Verilerin taninmasi asamasinda toplanan verilere hakimiyet 6n planda olmustur.
Veri hakimiyetinin saglanmasi acisindan aragtirmadan elde edilen tiim veriler
arastirmact tarafindan goézden gecirilmis, gozlem ve goriismelerin tam dokiimi
yapilmistir. Emek yogun ve zaman alici olsa da bunu yapmak arastirmacinin veri
hakimiyetini artirmistir (Arastirmaci glinligi, s. 366-369). Elde edilen dokiim siirecinde
en az li¢ kez gdzden gegirilmistir.

Verilerin kodlanmasi asamasinda dokiimii yapilmis olan verilerin ifade ettigi
anlamlar basitce aciklanmistir. Boylelikle belli bir anlama atifta bulunan veri bloklar
olusturulmustur. Verilerin kodlanmas: asamasinda iki u¢ noktada yer alan bir
spektrumdan yararlanilmistir. Bu spektrumun bir ucunda kodlamadan Once yapilan
alanyazin taramasindan elde edilen bilgiler ile veri setinden kodlar olusturmaya yonelik
yaklagim ile diger ucunda 6nceden getirilen bilgiler olmadan, kesfedici bir bakis acisini
temel alan yaklasimdir (Braun & Clarke, 2006). Kodlama yapilirken yeri geldikce iki
yaklagim da benimsenmistir.

Temalarin aranmasi ile temalarin adlandirilmas: arasinda kalan siirecte, elde
edilen kodlarin daha genel anlama sahip, daha soyut bir semsiye altinda birlestirilmistir.

Raporlama asamasinda ise elde edilen veriler, ortaya ¢ikan temalar altinda

sunulmus, bulgular ilgili alanyazin dogrultusunda tartigilmistir.

2.4. Arastirmanmin inandiricih@ ve Aktarilabilirligi

Bilimsel arastirma diinyasinda natiiralist paradigmanin giderek yayginlasmasi ile
nitel yontemler de giderek daha fazla bilimsel yazinlarda goriilmeye baslandi. Uzun bir
zaman boyunca rasyonalist paradigmanin bilimselligi saglamak i¢in aldigi Snemler
dogas1 geregi natiiralist bakis agisinda ayni sekilde kullanilamasa da benzer amaglara
hizmet den birkag Onlem uygulanabilir. Bu onlemler temelde sdyle siralanabilir:
inandiricilik  (credibility), transfer edilebilirlik/aktarilabilirlik  (transferability),
giivenilirlik/tutarlik (dependability) ve onaylanabilirlik/teyit edilebilirlik
(comfirmability) (Guba, 1981).
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2.4.1. inandiricilik

Guba (1981), inandiricilig1 saglamak icin alinabilecek dnlemlerin bazilarini sdyle
ifade eder: uzun siireli etkilesim kurmak, ¢esitleme yapmak, veri koleksiyonu yapmak
ve katilmci teyidi almak. Bu bilgiler 1s1ginda arastirma siirecinde; arastirmacinin
varligindan kaynaklanacak ¢arpikliklari en aza indirmek ve katilimcilarin durumlarinin
rutinlerini kesfetmek icin arastirma boyunca uzun siireli bir etkilesim kurulmustur.
Arastirma siireci farklt ortamlarda toplanan bir¢ok veri ile uzun stireli etkilesimi
desteklemektedir. Bunun yani sira farkli verileri, farkli bakis agilarini, farkli uzmanlari,
farkli yontemleri bir araya getirdiginden c¢esitlemenin yapildig1 sdylenebilir. Bu
arastirmada gozlemler, goriismeler, belgeler, giinliikler kullanilarak veri kaynaklarinin
cesitlendirilmesi, farkli ortamlardan ve farkli kisilerden veri toplanmasi gibi
cesitlendirmeler yapilmistir. Arastirma siirecinde ¢esitlemeyi desteklemek igin farkli
uzmanlar, arastirmacinin topladig: verileri incelemistir. Verilerin ses kaydi, video kaydi,
belgeler vb. kaydedilerek bir veri koleksiyonun yapilmas siireci giliglendiren baska bir
Ogedir. Bu aragtirmada toplanan verilerden bdyle bir koleksiyonun olusturularak
arsivlenmistir. Yapilan gozlem ve goriisme dokiimlerinin aile ve oOgretmenler ile

paylasilmasi ve beraber incelenmesi ile katilimci teyidi saglanmastir.

2.4.2. Aktarnlabilirlik

Nitel paradigmada arastirmacilar her seyin baglama bagli oldugu gerekcesiyle
genellemeler yapmaktan kagimirlar (Guba, 1981). Bu nedenle bu arastirmada tipik
olmayan, amacgli oOrnekleme yolu ile katilimci(lar) belirlenmistir. Arastirmanin
baglaminin olas1 benzer baglamlarla karsilagtirilabilmesi i¢in zengin ve ayrintili

anlatimlar yapilmistir.

2.4.3. Tutarhhk

Nitel paradigmada aragtirmacilar verilerin kararliligi ile ilgilenirler ancak ya farkl
kaynaklardan veri toplama nedeniyle ya da bir arag olarak arastirmacidan kaynaklanan
nedenlerle ortaya tutarsizliklar ¢ikabilir. Bunu 6nlemek adina bu aragtirmada izleme
toplantilart yapilmis, arastirmacinin topladigi verilerin tez danigmani tarafindan da
bagimsiz bir sekilde incelenerek toplanti sirasinda benzesen ve farklilagan fikirlerin

saptanmas1 saglanmistir. Arastirmacinin verileri tutarli bir bicimde toplamasi, analiz
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etmesi ve iliskilendirmesi degerlendirilmistir. izleme oturumlarin ses kayitlar1 alinmis,

ayni zamanda yazili olarak kaydedilmistir.

2.4.4. Teyit edilebilirlik

Teyit edilebilirligin saglanmasi agisindan daha once bahsi gecen ¢esitlemelerden
yararlanilmistir. Okuyucularin arastirmacinin kafasindakileri formiile edebilmesi igin
diisiinsel uygulamalar yapilabilir (Guba, 1981). Bunu yapabilmek icin arastirmaci

giinliikleri faydali olabilmektedir. Bu arastirmada da arastirmaci giinliikleri tutulmustur.

2.5. Arastirma Etigi

Etik kavrami farkli dénemlerde farkli sekillerde ele alinmistir. Ozellikle 20.
ylizyilda etik konusunun yeniden calisma konusu olmasiyla bilim etigi arastirma
siireclerinde Onemli bir baglik olmustur ve yapilan arastirmalar bu baglamda
agiklanmaktadir.

Bilgi alanlar1 s6z konusu oldugunda problem, bir olgu ile onun hakkinda
bilinenler arasindaki farktir; etik bilgi s6z konusu oldugunda, yapilanlar ile deger bilgisi
arasindaki fark, problemi olusturmaktadir (Kuguradi, 2019). Bir aragtirma yapilirken bu
iki tiirden problem daima devam etmektedir. Ayrica her durum i¢in belirli yollar yoktur
ve arastirmacilar her durumda ne yapacaklarina karar vermek zorundadirlar.

Bilimsel arastirmalarda etik kavrami iki ana baghik atinda disiiniilebilir:
aragtirmanin  katilimer yonii ve raporlama yonii. Arastirma siirecinde etik olarak
aciklanabilir olmak adina alinan 6nlemler agiklanmistir.

Belmont Raporu’nda (Ryan, ve digerleri, 1979), insan katilimcilarin oldugu
aragtirma etiginin ti¢ ilke ile iligkili oldugu yazilmustir: kisilere saygi, fayda ve adalet.

Kisilere saygili olmanin en az iki etik inanci icerdigi sOylenmistir: bireyler
ozerktir ve korunma hakkina sahiptir. Bu inanclar incelendiginde, bireylerin kendilerini
iceren hedefler hakkinda konusabilen kisi oldugu ve acgik¢a zararli olmadikca
eylemlerinin engellenmesinden kag¢inilmasi anlamima gelmektedir. Katilimcilar
aragtirmaya goniillii olarak ve yeterli bilgi ile katilmalidir ve katilimcilar gerektiginde
korunmalidir (Ryan, ve digerleri, 1979). Bu ilkeye yonelik aragtirmada sunlar
yapilmistir:  tim katilimcilara arastirmaya katilmadan once sozli aciklamada
bulunulmus ve sozlii onam alinmistir. Daha sonrasinda her katilimci igin arastirma

prosediirii, arastirma amaglari, beklenen faydalari, ne tiir verilerin nasil toplanacag gibi
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bilgileri i¢eren yazilt bir aydinlatilmis onam formu alinmistir. Bu onam formuna gore
katilimcilar ~ goniilliliik esasmma gore ve istedikleri zaman arastirmadan
cekilebileceklerini bilerek arastirmaya goniillii olarak katilmislardir. Ilayda’nin
arastirmaya katiliminda ise arastirmanin amaci ve kapsami kendisine de sozlii olarak
anlatilmig, yazili onam formu vasilerinden alinmistir. Katilimcilarin gizliliklerini
korumak adina aragtirma surecinde veriler sadece arastirmacilar tarafindan erisilebilir
kilinmis ve katilimeilarin kisisel bilgileri sakli tutulmustur. Yazin siirecinde isimleri
degistirilmistir.

Katilimcilara sadece saygi duymak ve olast zararlardan korumak yeterli
olmayacaktir. Arastirma siirecinde katilimcilara zarar vermemek, olasi faydalar
maksimize etmek ve olasi zararlar1 en aza indirmek de 6nemlidir. arastirmacilar bunu
onceden diisiinmekle yiikiimliidiir. Aragtirmanin riskleri ve faydalar1 bireysel olarak
katilimcilari, katilimcilarin ailelerini ve genel olarak toplumu etkileyebilir (Ryan, ve

digerleri, 1979).
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3. BULGULAR
3.1. ABI Uygulanmas1 Karar1 Alimirken ve ABI Uygulandiktan Sonraki Siirecte

Yasanalar

Sekil 3. 1. ABI Uygulanmasi Karari Alinirken ve ABI Uygulandiktan Sonraki Siire¢

3.1.1. implant karariin ahnmasi

Yaklasik yedi aylikken Ilayda’ya ok ileri derecede sensdrindral tipte isitme kaybi
tanis1 konmus ve uzmanlar Ilayda’nin geleneksel isitme cihazlarindan fayda
saglayamayacagini, implant kullanmasi gerektigini sOylemistir (Fatma Hanim ile
goriisme, 08.10.2021; Mehmet Bey ile goriisme, 19.01.2022). Mehmet Bey durumu

13

anlatirken uzmanlarin kendilerine “...kalin sesleri duyuyor, ince sesleri duymuyor
dediler isitme cihaziyla. Kelimeler yarim kalir. Mecbur implant.” dedigini aktarmistir.
Isitme kaybi tanisi konduktan sonra Ilayda hemen geleneksel bir isitme cihazi
kullanmaya baglamis ve igitme sinirleri implantasyona kadar uyarilmistir. Bu siirecte
yapilan ileri tetkikler sonucunda KBB uzmani ilayda’nim isitme sinirlerinin bir tarafta
hi¢ olmadigmni, bir tarafta ise ¢ok az gelismis oldugunu sdylemis; Ilayda’nin Ki
uygulamasindan da fayda saglayamayacagini ve ABI uygulanmasi gerektigini

belirtmistir. ABI uygulanana dek ilayda bir yil isitme cihazi kullanmustir. Implant ekibi
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operasyon Oncesinde aileye ameliyat hakkinda agiklama yapmais, olas1 komplikasyonlar
hakkinda aileyi bilgilendirmistir. Fatma Hanim uzmanlarin ABI aktivasyonundan sonra
[layda’nin isitmesinin yavas yavas gelisecegini, zamanla seslere tepki verecegini
sOylediklerini ve kendilerinin de ona gore ¢alismalarina devam ettiklerini ifade etmistir.
Implantin aslinda ilayda bir yasindayken uygulanacagimi ancak Ilayda’nin grip olmasi,
ucak bileti bulamamalar1 gibi nedenlerle implantasyonun geciktigini, layda bir buguk
yasindayken uygulandigini da eklemistir (Fatma Hanim ile gériisme, 08.10.2021).

Karar alma siirecinde aile énce Ki uygulanmasini ¢ok istemislerdir. KBB
uzmanmin segimi aileye birakmis olsa da Ilayda’nmin Ki kullanimindan fayda
goremeyecegini  belirtmistir. Aile, KBB uzmaninin bilgilendirmelerinden sonra
tekrarlayan ameliyat siirecinden kaginmak istemis ve dnce KI uygulamasimi denemeden
ABI uygulanmasi yoniinde karar almiglardir. ABI uygulanmasi karari alinirken ne

yasadiklarin1 Fatma Hanim soyle agiklamistir:

Fatma Hanim: “O zaman baska sansiniz yok dedi hoca...¢linkii sinir olmadig1 i¢in normal
koklear implant(tan) verim alamayiz dedi. tekrar ameliyat olmasi gerekebilir dedi. Ciinkii bi
tarafindaki sinirlerde ¢ok az yani bu koklear implant icin yeterli degil dedi. Cevap
vermeyebilir dedi. Bagka sansiniz da yok dedi yani. Kabul ederseniz hani ben yaparim ama
implant1 dedi tekrar muhtemelen beyin sap1 olur dedi ¢ocugunuz dedi. Biz de dyle olunca

direk beyin sapini kabul ettik, tercih ettik.” (Fatma Hanim ile goriisme, 08.10.2021)

Fatma Hanim, ABI uygulanmas1 karar1 alirken cevrelerinde bu konu hakkinda
konusabilecekleri kimsenin olmadigin1 “...keske biz de arasaydik, arayabilseydik yani
hani. Hem o zaman durumumuzdan dolay1 ¢cok psikolojimiz de ¢ok iyi degildi hem bi de
yani ¢evremizde hi¢ dyle karsilasmadik yani...” sozleriyle ifade etmis ve “...cok iyi
olurdu, rahatlamak ag¢sindan yani bu kadar konuscami bilseydim o kadar stresi
yasamazdim.” sozlerini eklemistir. (Fatma Hanim ile goriisme, 08.10.2021, 103.

Dakika).

3.1.2. implant uygulandiktan sonraki siirec

Implant uygulandiktan yaklasik iki hafta sonra dis {inite takilmis ve cihaz
aktivasyonu gerceklestirilmistir. Fatma Hanim implantin ilk ayarinin serviste yapildigin
ve ameliyat1 gerceklestiren doktorun yani sira bir odyolog ile olas1 yan etkilere kars1 bir
hekimin de serviste hazir bulundugunu bildirmistir. ilk impantin uygulanmasindan
yaklasik iki y1l sonra ikinci ABI 6nerilmis ve Ilayda Tiirkiye’deki ilk bilateral ABI
uygulanan ¢ocuk olmustur (Fatma Hanim ile goériisme, 08.10.2021; Mehmet Bey ile
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goriisme, 19.01.2022). Fatma Hanim ikinci implantin uygulanmasina esinin hemen
karar verdigini ancak kendisinin istemedigini belirtmistir.

Fatma Hanim “...yani birinci(yi) daha ¢abuk kabul etmistim ama ikincide ¢ok zor
kabul ettim. Ciinkii komplikasyonlar1 ¢ok fazla ameliyatta.” sdzleriyle ikinci implantin
uygulanmast konusundaki c¢ekimserligini ifade etmistir (08.10.2021, 27. Dakika).

Mehmet Bey ise ikinci implant kararini alirken ne diisiindiiglinii sdyle agiklamistir:

Mehmet Bey: “...¢linkii (doktorun) dedigi iizere bir kulakla iki kulagin, yarin bi de bisey
olsa yani o iptal olsa bi- bagina bisey gelse o cihazin, o tarafin, kulagin, cocuk gene yani
seysiz kalacak, duymucak. Peki ondan sonra ne olcak? Gene yaptirmak zorundasiniz bi
sekilde. Dedim, o zaman bastan yaptirtyim ben bunu. Bagtan, ¢iinkii bes yasa sinir demisti
yani bes yastan Once olursa daha iyi olur, verim almamiz agisindan.” (Mehmet Bey ile

goriisme, 19.01.2022)
Fatma Hanim ilayda’nin implant uygulandiktan ¢ok kisa bir siire sonra sese tepki
verdigini, kulak arkasi isitme cihazlarim1 hi¢ takmak istemeyerek attigini ancak

implantini hi¢ ¢ikarmadigini su sozlerle belirtmistir:

Fatma Hanim: "Iste sonra da beyin sap1 olduktan sonra Ilayda hemen tepki vermeye baslad
zaten. Bu sefer de diger cihazlar1 hi¢ durdurmuyodu kulak arkasini, beyin sap1 yani implant
seyini de hi¢ ¢ikarmadi. Ve gece bile uyumuyodu artik bdyle ses duycam, konuscam diye
...bdyle gece iki ti¢lere kadar oturuyoduk biz, oyun oynuyoduk felan bdyle. Cok boyle hani
¢ok hevesliydi yani.” (Fatma Hanim ile goriisme, 08.10.2021)

Mehmet Bey de “Ilayda hep cihazlar1 sahiplendi. Hi¢ yadirgamadi. Yani ne
biliyim algis1 agild1 yani implant olduktan sonra uyku muyku bisiy kalmadi.” s6zleriyle
[layda’nin implant1 kullanmaya basladiktan sonraki ilk davranislarini betimlemistir.

Fatma Hamm, [layda’nin implant uygulandiktan yaklasik iki ay sonra sesler
cikartmaya basladigini ve yaklasik bir y1l sonra, sesler ¢ogalmaya baslayinca gelisimin
yavasladigini ifade etmistir. Ilayda’nin yaklasik iki ay i¢inde “aa”, “top” gibi iKi-iig
sesli heceler-kelimeler iirettigini belirtmistir. [layda’nin ilk dil ¢iktilarini .. .ciinkii biz
Aydin’a gitmistik. Araba gec¢i- ‘ann ann’ filan diye yolda sdyledik. O da ‘ann ann’
demisti.” seklinde orneklemistir. Fatma Hanim ilayda’nin séyledigi kelimeleri not
aldiklarm1 ve aylik aile egitim seanslarina giderken yanlarinda gotiirdiiklerini
anlatmistir (08.10.2021).

Aile, Tlayda sag taraftaki ikinci implantini kullanmaya basladiktan bir miiddet
sonra bir 6dem olustugunu belirtmistir. Bir enfeksiyon ya da darbeden sonra gelisen bu
0dem nedeniyle tomografi ¢ekilmis ancak implantin i¢ parcasinda bir sorun olmadigi

tespit edilmistir. Fatma Hamm ilayda’nmin  “sesleri  duyabildigini ancak
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anlamlandiramadigini” soyledigini ifade etmistir. Ilayda’nin sag tarafi ile isitmesinin
gelismesine ragmen olusan 6dem sonrasinda yalnizca sag tarafiyla isitemedigini
belirtmis ve iki tarafli duymaya alismisken olusan sorun nedeniyle geriledigini
eklemistir. Siiregte sorunun nedeninin saptanamamasi ¢6ziim bulunmasmi da
zorlagtirmistir ve aile yeniden bir operasyonun zorlugundan bahsetmistir. Mehmet Bey

durumu su sozlerle anlatmis ve iki tarafli isitmenin 6neminden bahsetmistir:

Mehmet Bey: “...maalesef halen daha orasi, sag taraf sey olmadi yani mesela bagimiza
gelmis bir drnek. yani tek cihazi olsaydi ve o cihaz bu sekilde verimsiz calisiyo olsaydi
cocuk su anda duymuyodu. Yani iki cihazla oldugu i¢in biri duymasa da su anda tek cihazla

idare ediyo. Boyle bi siiregteyiz hocam.” (Mehmet Bey ile goriisme, 19.01.2022)

Aile, Ilayda’nin implant kullanarak dil becerilerini gelistirebildigini belirtmistir.
Fatma Hamim Ilayda’nin ABI kullanan yasitlarma gore dil performansinin daha iyi
oldugunu, ABI kullanan cocuklarin ciimle kurarak iletisim kurmakta zorlandigini ve
kendilerini sozciiklerle ifade ettiklerini ancak Ilayda’nin ciimleler kurabildigini
belirtmis ve “Tabi ¢ok iyi olanlar da var. {layda’dan daha iyi olanlar da var. Ama bikag
tanesinin bitarafi normal koklear implant. Ya bi tarafi beyin sapt bi tarafi normal
koklear implant1 olanlar ¢ok daha iyi.” sozlerini eklemistir. Mehmet Bey ise ABI
kullanan ¢ocuklarin birgogunun ikinci, {i¢iincii engelleri oldugunu, ek engellerin dil
performansini olumsuz etkiledigini ifade etmis ve “...¢ok siikiir bizde bdyle bisey yok.
Onun i¢in verim aldik, verim aldigimizi diigiiniiyorum. Yani her ne kadar normal
implantlarla kiyaslanamicak (kiyaslanacak) kadar sey olmasa da yani en azindan
kendini ifade edebiliyor. Ona seviniyoruz yani.” diye eklemistir. Ailenin, Ilayda’ya Ki
uygulansaydi daha iyi olacagini diisiindiikleri ancak kendi iginde Ilayda’nin iletisim ve
s0zli dil becerilerinin gelistigini diisiindiikleri goriilmektedir.

Fatma Hamim ilayda’nin zaman zaman isitmesinde sikinti yasayabildigini, KI
kullanan ¢ocuklara kiyasla daha fazla zorlandigim belirtmistir. KI kullanan ¢ocuklarin
dil becerilerinde daha hizli gelisme gosterdiklerini ancak ABI kullanan ¢ocuklarin dil
becerilerinin daha yavas ilerledigini ve ne kadar erken implant uygulanirsa o kadar iyi

olacagini eklemistir (08.10.2021).

3.1.3. Dinleme ve dil egitimleri

Aile, Tlayda tanilandiktan hemen sonra, yaptiklar arastirmalardan ve goriistiikleri
uzmanlardan “egitim ihtiyaglar’” nin oldugunu Ogrenmis ve Diyarbakir’da bir

rehabilitasyon merkezinde egitimlere baglamistir. Bu egitimlerde uzmanlar Ilayda’ nin
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dil ve iletisim becerilerini desteklemeye yonelik olarak hem Ilayda hem de ailesi ile
calismistir. Mehmet Bey haftada iki saat bireysel egitim aldiklari seanslarda yaptiklarini
“Yani duymaya yonelik, duydugunu anlamlandirmaya yonelik, sesler, sesleri tanimaya
yonelik egitimler oldu. Yani 6rnegin kedi sesi, kus sesi ne biliyim yani kapiya ‘tak tak’
vurdugunda kapi sesi yani g¢evredeki her tiirli sesin anlamlandirilmasma yonelik
seslerle, egitimlerle basladik.” seklinde agiklamistir. Ogretmenler eve ddevler vermis,
aile de evde bunlar1 uygulamistir. Aile verilen bu 6devlerin onlar i¢in yararli oldugunu
sOylemistir. Bu egitimlerde 6gretmenleri aileye dogal davranmalarini tavsiye etmis, aile
de Ilayda’nin dilini giindelik hayatlarinda desteklemistir. Fatma Hanim flayda’nin dil
becerilerini nasil desteklediklerini sdyle agiklamistir:

Fatma Hanim: “Yani mesela babasi bi voleybol oynamaya gidiyosa ben de gétiiriiyodum
cocugumu oraya ve iste baban voleybol oynuyo, bak topu baban aticak ya da arkadasi
aticak iste ya da futbol oynamaya gidiyosa esim orda hali saha magina felan oraya direk
gotiiriyodum iste seyretmeye hadi gidelim biz de. iste bak bak baba futbol oynuyo iste topu
o aticak, arkadasi aticak, gol oldu. Daha ¢ok, firinin dniinden gegiyosak igte burasi ekmek
firmi, bak burda hamur yapiliyo, ekmek yapiliyo, biz onu satin aliyoruz. hep bdyle canli

canli daha gok gostermeye ¢alistik .” (Fatma Hanim ile goriisme, 08.10.2021)
Ailesi evde Ilayda ile ders seklinde ¢aligmaktansa, giinliik hayattaki baglamlar1 dil

firsat1 olarak kullandiklarini belirtmistir. Fatma Hanim bu yasantilarin fotograflarini
cektiklerini ve daha sonra tekrar konugmak i¢in sakladiklarini ifade etmistir. Giin iginde
defalarca ayni dili kullandiklarini ve bdylelikle tekrar yaptiklarini bildirmistir. Giinliik
rutinlerin yani sira misafirlik, diigiin gibi sosyal etkinliklere de ilayda ile katilmaya
devam ettiklerini “Simdiye kadar genelde hep boyle yadirgamadan biz de ¢ocugumuzu
hi¢ bi yere gotiirmemezlik ya da bisey esirgemeden, diigiin oluyosa diigiine gotiirdiik.
Karsilastiysak hani bizim ¢ocugumuz isitme engelli deyip de aman bi yere gitmeyelim
demedik yani.” sozleriyle belirtmistir.

Dogal yasantilarin yaninda aile, profesyonellerin onerdigi egitim materyallerini
edinip bunlarla c¢alistiklarin1 ve tavsiye ettikleri oyunlari oynadiklarini séylemistir.
Uzmanlarin, Onerdikleri materyalleri once nasil kullanacaklarini gosterdiklerini ve
kendilerinin de evde uzmanin gosterdigi sekilde yaptiklarini sdylemislerdir. Bunun yan
sira Ilayda’min gelisiminin takip edilmesi ve implantinin kontrol edilmesi igin iki-iig
ayda bir Diyarbakir’dan Ankara’ya seyahat ettiklerini ve uzmanlarin da her goriismede

evde calismalari i¢in bu silireye gore iki-li¢ aylik program verdikleri belirtilmistir.
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Aile, Ilayda ile aym1 merkezde takip edilen, Ki kullanan bir ¢ocugun ailesinden
dogal isitsel-sozel yontem ile egitim veren bir kurum olarak, bir iiniversiteye bagli olan
ve sadece isitme kayipli c¢ocuklara egitim veren okulu duyduklarimi ve burasi ile
goriismeye basladiklarini belirtmistir. Stiregte aile Eskisehir’ tayinlerini istemis ve
egitim siirecine burada devam etmisleridir. Ilayda burada, halen devam etmekte oldugu
ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde Bahar Ogretmen ile ¢alismaya baslamstir.
Ayni zamanda {iniversiteye baglh okulda yuva ikinci siifta okul dncesi egitimine devam
etmistir.

Bahar Ogretmen ilayda ile ¢alismaya basladiklarinda, Ilayda ve ailesinin destek
aldig1 uzmanlarin ¢aligmalarini takip ettigini belirtmistir. Bu ¢aligmalar1 nesne bulma,
dinle-goster, dikkat, tek kart bakma c¢alismalar1 seklinde Orneklendirmistir. Bahar
Ogretmen, Ilaydamn ilk geldigi zamanlarda konusmasmin hi¢ anlagiimadigmi, klik
sesler ¢ikardigini ve bu nedenle Can Ogretmen’e basvurdugunu, siireci isbirlik¢i sekilde
devam ettirdiklerini ifade etmistir. Can Ogretmen baslangigta Bahar Ogretmen’e tavsiye
mahiyetinde siirece dahil oldugunu sdylemistir. Can Ogretmen ile Bahar Ogretmen’in
smiflarnin aym katta bulunmasmin siireci destekledigi goriilmektedir (Can Ogretmen
ile goriisme, 26.dakika). Can Ogretmen daha sonrasinda ilayda’nin derslerine girmeye

baslamis ve. Gorsel 3.1.°de bazilar1 gosterilen sesletim ¢alismalarina baglamistir.
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Gorsel 3. 1. Can Ogretmen'in Ilayda ile Yaptig1 Bazi Calismalar

Bahar Ogretmen Ilayda’nm konusmay1 anlamlandirabilmesi igin gérsel bir ipucu
olan dudak okumadan faydalanmasi gerektigini diislindiigiinii ancak her zaman buna
izin vermedigini belirtmis ve “Ozellikle isitme egitiminde hi¢ dudak okutmadim.”
diyerek isitme egitimini ayrica dnemsedigini belirtmistir.

[layda’nin anne ve babasi, Ilayda’nin ABI adaylarma &rnek gosterildiginden
bahsetmislerdir. Ankara’daki ameliyat ekibinin Amerika’dan gelen bir implant adayinin
ailesine Ilayda’y1 6rnek gosterdikleri ve Amerikali ailenin Ilayda’y1 gériince ok mutlu

olduklarini, gocuklarina implant uygulanmasi karar1 aldiklarini belirtmistir.

3.2. Ilayda’nin Dil ve fletisim Becerileri

[layda’nin dil ve iletisim becerilerine ait bulgular aile ve 6gretmenleriyle yapilan
goriismelerden elde edilmis, video kayitlar1 ile desteklenmistir. Video kayitlarinin
icerigi Tablo 3.1°de gosterilmistir.

[layda’nin devam ettigi rehabilitasyon merkezinde alman video kayitlari, anne-
babas1 ve dgretmenleri ile yapilan gériismeler Ilayda’nin iletisim kurarken sozlii dil
kullandigini1 géstermektedir.
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Tablo 3. 1. Video Kayitlarindaki Baglamlarin Bilgileri ve Igerigi

Say1

Tarih ve Saat

16 Ekim 2021
Cumartesi
11.05.04

16 Ekim 2021
Cumartesi
11.59.43

23 Ekim 2021
Cumartesi
11.04.37

23 Ekim 2021
Cumartesi
12.01.10

6 Kasim 2021
Cumartesi
10.59.52

Siire

00:35:39

00:42:06

00:45:39

00:30:20

00:41:07

Katilimcilar

flayda
Bahar Ogretmen

llayda
Can Ogretmen

flayda
Bahar Ogretmen

llayda
Can Ogretmen

Tlayda
Bahar Ogretmen

Ortam

Rehabilitasyon
Merkezi, Bahar
Ogretmen’in sinifi

Rehabilitasyon
Merkezi, Can
Ogretmen’in sinift

Rehabilitasyon
Merkezi, Bahar
Ogretmen’in smifi

Rehabilitasyon
Merkezi, Can
Ogretmen’in sinifi

Rehabilitasyon
Merkezi, Bahar
Ogretmen’in smifi

Video Kaydin I¢erigi

Dersin basinda selamlasma rutini gergeklesti. Siralama kitapgiginin resimleri
tamamlandi. Daha sonra matematik dersinden iislii sayilar konusuna gegildi.
Bahar 6gretmen iislii sayilarin farkli sekillerde okunusu hakkinda biraz anlatim
yaptiktan sonra rehberlikli uygulamaya gecildi. Uslii sayilarm okunusu, yazilis1,
uislii sayilarin tekrarl garpim olarak yazilisi, tislii sayilarin esit oldugu degerleri
ile ilgili 6rnekler yapildi. Akademik ¢aligmanin sonunda bir tur kart oyunu
oynandi.

Dersin basinda selamlagma rutini gergeklesti. Daha sonra gézlemci ve gozlemi
hakkinda gozlemci dahil olmadan sohbet edildi. Sohbetten sonra kutu oyunu
oynarken /b/ sesinin dogru iiretilmesine dikkat ¢ekildi ve dersin bundan sonraki
kisminda ortaya ¢ikan oyun ve sohbet yasantilarinda devam etti.

Dersin basinda selamlagma rutini gergeklesti. Daha sonra Tiirk¢e *den, okulda
Ogrenilen yeni kelimelerin anlamlar1 hakkinda konusuldu ve bunlar hakkinda

ikiser climle yazildi. Kelimeler: fabl, veteriner, hekim, kosar adim, kral, et¢il,

oteul. Akademik ¢alisma bittiginde dersin siiresi de bitmis oldu ve vedalagsma

rutini gerceklesti.

Dersin basinda selamlasma rutini gergeklesti. Can Ogretmen ders i¢in hazirligimi
yaparken arastirmaci ve flayda sohbet etti. Daha sonra /b/ sesi ile baslayan
kelimelerin dogru yazimu ile yanlis yaziminin karisik oldugu ¢alisma yapildi.
Terapi agsamasi bittikten sonra ii¢ katilimcimin da katildigi kutu oyunu oynandi.
Oyunun kazananinin ilan edilmesi ile ders sona erdi.

Dersin basinda selamlasma rutini gergeklesti. Sosyal Bilimler dersinden tarihi
eserler ve dogal varliklar konusu islendi. Tiirkiye’deki tarihi ve dogal varliklar
hakkinda konusuldu ve ¢evremizdeki tarihi varliklara Bahar Ogretmen
onciiliigiinde drnekler verildi, 6zellikleri yazildi. Dersin sonunda bir tur kart
oyunu oynandi.
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Tablo 3. 1. Video Kayitlarindaki Baglamlarin Bilgileri ve Igerigi (Devam)

Say1

10

Tarih ve Saat

6 Kasim 2021
Cumartesi
12.11.06

10 Aralik 2021
Cuma
16.13.00

10 Aralik 2021
Cuma
17.10.54

12 Aralik 2021
Pazar
18.00.00

18 Aralik 2021
Cumartesi
10.03.24

Siire

00:54:29

00:42:19

00:49:15

01:25:54

00:37:53

Katilimcilar

Ilayda
Can Ogretmen

llayda
Can Ogretmen

flayda
Can Ogretmen

flayda ve arkadaslari

Tlayda
Bahar Ogretmen

Ortam

Rehabilitasyon
Merkezi, Can
Ogretmen’in sinift

Rehabilitasyon
Merkezi, Can
Ogretmen’in sinifi

Rehabilitasyon
Merkezi, Can
Ogretmen’in smifi

Atatiirk Stadyumu
spor salonlari

Rehabilitasyon
Merkezi, Bahar
Ogretmen’in smifi

Video Kaydin I¢erigi

Dersin basinda selamlagma rutini gergeklesti, sohbet devam etti. Daha 6nce
bilmedikleri bir kutu oyunu ii¢ katilimc1 tarafindan oynandi. flayda oyunda
kendine gelen kelimelerin resmini ¢izebildi ve resmi ¢izilen kelimeleri
taniyabildi. Dersin sonunda kamera hakkinda konusuldu.

Dersin baginda selamlagma rutini gergeklesti. Arastirmacinin nerede oldugu
hakkinda tahminlerde bulunuldu ve aragtirmacinin derse gelmesi beklendi. Daha
sonra /s/ ve /g/ sesleri ile ilgili ses iiretimi ve sesin kelime iginde sdylenmesi
calismalar1 yapildi. Dersin sonlarina dogru Can Ogretmen arastirmaciyi telefon
ile sesli arad1 ve Ilayda’y1 konusmasi igin cesaretlendirdi. Ilayda’ya
aragtirmacinin sdylediklerini fisildayarak aktardi. Can Ogretmen ve Ilayda
telefonu kapattiktan sonra teneffiise ¢ikti.

Arastirmacinin neden derse gelmedigi konusularak derse baglandi. Daha sonra
kameranin durusu hakkinda bir sohbet basladi. Kutu oyunu oynanmaya
basladiginda da sohbet ara ara devam etti. Arastirmacinin Can Ogretmen’in
sinifina gelmesi dersin sonuna denk geldi ve ders sonlandi.

Ilayda yakin arkadas1 Y... ile badminton salonuna girdi. Issnma hareketleri
boyunca yan yana durdular. Antrendérlerin sdyledigi hareketleri ya arkadaglarina
ya da antrendre bakarak yapti. Karsilikli oynama asamasinda yakin arkadasini
tercih etse de bir miiddet sonra antrendr onlar1 ayirdi. [layda antrenman sirasinda
konusmadi, arkadaglariyla sohbet etmedi. Yaklasik bir buguk saat sonra
antrenman bitti ve en yakin arkadasiyla beraber arabalarina binip gittiler.

Dersin basinda selamlasma rutini gergeklesti. Matematik dersinde kesirlerde
sadelestirme ve genisletme konusu ¢alisildi. Once Bahar Ogretmen kesirler
konusunda kisa bir anlatim yapti. Daha sonra rehberlikli uygulama ile okuldan
gelen ¢alisma kagidindaki kesirlerde sadelestirme ve genisletme islemler yapildi.
“Denk kesir” kavrami hakkinda konusuldu. Akademik ¢alismanin sonunda dersin
stiresi bitmis oldu ve vedalagma rutini gerceklesti.
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Tablo 3. 1. Video Kayitlarindaki Baglamlarin Bilgileri ve I¢erigi (Devam)

Say1

11

12

13

14

Tarih ve Saat

18 Aralik 2021
Cumartesi
12.11.26

21 Aralik 2021
Sali
16.04.56

21 Aralik 2021
Sali
17.16.16

3 Subat 2022
Persembe
20.05.35

Siire

00:46:05

00:36:14

00:35:29

03:36:25

Katilimcilar

Ilayda
Can Ogretmen

llayda
Bahar Ogretmen

flayda
Bahar Ogretmen

flayda
Fatma Hanim

flayda’nin kardesi
Aragtirmaci ve esi

Ortam

Rehabilitasyon
Merkezi, Can
Ogretmen’in sinift

Rehabilitasyon
Merkezi, Bahar
Ogretmen’in sinifi

Rehabilitasyon
Merkezi, Bahar
Ogretmen’in smifi

Aragtirmacinin evi

Video Kaydin I¢erigi

Dersin baginda selamlagma rutini gergeklesti. Daha sonra /s/ ve /g/ seslerinin tek
heceli sozciiklerdeki basta-sondaki dogru iiretimleri tizerine ¢aligildi. Terapi
calismasi bittikten sonra ii¢ katilimeinin da katildigi kutu oyunu oynanmaya
baslandi. Dersin sonunda kazanan ilan edildi ve vedalagma rutini gergeklesti.

Dersin basginda selamlagma rutini gergeklesti. Tiirk¢e dersinden mecaz anlam-
gercek anlam konusu ¢alisildi. Bahar Ogretmen’in verdigi 6mekler hakkinda
konusuldu. Konusulan &rnekler Bahar Ogretmen tarafindan bir kagida yazildi ve
verilen 6rneklerin resmi ¢izildi. Akademik ¢alisma yarida birakilarak teneffiise
cikild.

Derse hizli bir baslangi¢ yapildi. Yarim kalan 6rnekler hakkinda konusulduktan
sonra zit anlam, es anlam, es sesli, nesnel-6znel-benzetme ciimleleri hakkinda
ornekler verildi. Verilen 6rnekler Bahar Ogretmen tarafindan bir kigida yazildi
ve resimleri ¢izildi. Akademik ¢aligmanin sonunda dersin siiresi bitmis oldu ve
vedalagma rutini gerceklesti.

Ilaydalarm arastirmacinin evine gelmesi ile gdzlem siireci baslar. Misafirligin
basinda selamlagma rutini gerceklesir ve sohbet devam eder. Daha sonrasinda
aragtirmacinin evindeki birkag oyuncak ilayda’nm kiigiik kardesinin oynamasi
igin getirilir. ilayda da kardesi ile oyun oynar. Ikramliklar servis edilir ve sohbet
esliginde yenir. Misafirligin bir boliimiinde arastirmaci ve Ilayda yari
yapilandirilmis bir goriisme gergeklestirdikten sonra digerleri de onlara katilir.
Bir miiddet daha sohbet edildikten sonra Ilayda’nin babasi aileyi almaya gelir ve
misafirlik sona erer.
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Aile, destek aldiklar1 uzmanlar tarafindan iletisim modu olarak isaret diline degil,
isitme ve konusmaya dayali sdzel iletisime yonlendirildiklerini sdylemistir. Ilayda nin
anne-babasi1 da dinleme becerilerine dayali sozlii dil becerilerinin gelistirilmesi yoniinde

[3

hareket etmistir. Fatma Hanim bunu “...her ¢ocugun duymak hakki.” sozleriyle
belirtirken (Fatma Hanim ile goriisme, 103. Dakika), Mehmet Bey “...tabi ki insanlar bi
sekilde anlagcak isaret dili de olsa baska seyle de olsa ama yani anne baba demesi bile
farkl1 bi duygu yani 6yle soyliyim. Onun yerini hi¢ bi sey tutmaz.” seklinde ifade
etmistir. Fatma Hanim Ilayda’nin yiiz yiize, konusarak iletisim kurdugunu; konusma ile

dudak okumay birlestirerek anladigini sdylemistir. Mehmet Bey de bu durumu soyle

aciklamistir:
Mehmet Bey: “...dudak okumasi gelisti. ekstra boyle bir yetenegi var su anda. Yani bu da
bizim acikgast ¢ok yani karst ¢iktigimiz bi durum degil. Yani tabi ki uzak oluyor bazen iste
veya baska bi sesler karisiyor, ortamda farkli sesler olabiliyor o baglamda dudak okuyarak
duydugunu birlestirmesi nihayetinde sonugta 6nemli olan bizi anlamasi karsi tarafi

anlamast.” (Mehmet Bey ile goriisme, 19.01.2022)
Anne-babasi ve dgretmenleri Ilayda’nin gorsel ipuglarini kullansa da genellikle
dinleyerek anlayabildigini belirtmislerdir. Diger yandan Fatma Hamim Ilayda’nin
konusmay1 anlamlandirmasinin biraz ge¢ oldugunu ve bu nedenle tane tane, daha yavas
konustuklarin1 ve heceleri, sesleri daha vurgulu sdylediklerini eklemistir. Fatma Hanim
llayda’nin iletisim dongiilerinde siirekli duydugu, bildigi kelimeleri arkasi doniikken
bile dinleyerek anlayabildigi ancak farkli bir kelime sdylendiginde séylenen kelimeyi

3

anlamak i¢in donilip baktigini ifade etmistir. Mehmet Bey de bu durumu “...iste

anlamakta zorluk cektigi kelimeleri dudak okuyarak birlestiriyor Ilayda.” sozleriyle

3

ifade etmis ve soyle eklemistir: “...uzak oluyor bazen iste veya baska bi sesler
karisiyor, ortamda farkli sesler olabiliyor o baglamda dudak okuyarak duydugunu
birlestirmesi (gerekiyor)...”.

Egitim-6gretim ortamlarinda da Ilayda’nin, iletisim esi ile konusarak iletisim
kurdugu ogretmenleri tarafindan bildirilmistir. Can Ogretmen Kovid-19 salgini
nedeniyle maske kullanmaya baslamanin iletisimlerinin zorlastigini, iletisimlerinin
bozuldugunu belirtmistir. Diger yandan maske kullanmasalar bile Ilayda ile olan
iletisimlerinde genellikle daha yavas konustugunu ve Ilayda’nin dudaklarina baktiginda
biiyiik oranda anladigmi bildirmistir. Funda Ogretmen ise zaman zaman iletisimlerini

desteklemek igin jest ve mimik kullandiklarini, bunun disinda herhangi bir isaret sistemi

kullanmadiklarin1 belirtmistir. ilayda ile iletisimlerini anlatirken, kendilerinin isitme
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kayipli ¢ocuklarla c¢alismaya aliskin  olduklart igin Ilayda’yr daha rahat
anlayabildiklerini, ¢ocugu tanimayan bir insanin Ogretmenleri kadar rahat iletisim
kuramayabilecegini ifade etmistir. Bunun yani sira ilayda’nin internet {izerinden yapilan
goriintiilii dersleri maske kullanilmamasina ragmen anlamakta zorlandigini belirtmistir.

Funda Ogretmen bu durumu su sdzlerle 6rneklendirmistir:

13

Funda Ogretmen: “... yani aynen djital ortamda alamiyo sesimi ... mesela gegen haftaki

dersi annesi hastayd: onun icin katilamamisti. Mesela bugiinkii derste ben hem gegen
haftay1 tekrar ettim. Iste yeni bilgiler de vard: iste iistiine koydugumuz. Sey, hani evet
bildiklerini kullaniyo ama mesela ilk karsilastiginda zorlandi. Yani eski bilgilerini de

kullanicagi, giinkii sorularimiz vards, dersimizin geregi...”

Fatma Hanim’m “Ilayda hoparlérden gelen sesleri tam duymadigi igin onla
beraber derse girmek zorunda kaldim ve biitlin derslere girdim... tabi ordan duydugu
ses(i) ben tekrar ilayda’ya aktardim ve tekrar anlattim anlamadigi yerleri.” sozleri de
Funda Ogretmen’in soylediklerini desteklemektedir (Fatma Hanim ile goriisme, 108.
Dakika). ilayda’nin dijital ortamlarda sadece dinlemesini kullanarak iletisim kurma
yasantilarinda zorlandig1 video kayitlarinda da goriilmiistir. Can Ogretmen ile
yaptiklar1 bir ders sirasinda arastirmaciy telefonla aramaya karar verdiklerinde layda
konusmaya goniillii olmamistir. Can Ogretmen 1srar ettiginde arastirmaciy1 aramislardir
ve telefon konugmasi boyunca Can Ogretmen Ilayda’ya arastirmacimin sdylediklerini
tekrar etmistir. Ilayda telefon gdriismesi boyunca Can Ogretmen’e bakmis ve ondan
ipucu almustir (7. Video kayit). Yapilan goriismede Ilayda da sesli telefon gdriismesi
yerine gorilintiilii goriismeyi tercih ettigini “Bence goriintii(li).” seklinde bildirmistir
(llayda ile goriisme, 25. Dakika). Bunun yan1 sira spor salonu gibi akustik olarak sesin
yankilanmasina miisait olan ortamlarda da Ilayda’min konusmayi anlayamadigi
bildirilmistir. Tlayda’nin Antrenérii tipik bir badminton sahasinda karsilikli oynarken

13

yaptiklarin1 “...zorluklar oluyo. Tabi ki o tip durumlarda onlara biraz daha fazla sey
gosteriyoruz, tolerans gosteriyoruz anlamalart igin. Atiyorum iki kisi atiyoruz topu.
Birisi onlara anlatiyo, birisi siraya diziyo, digerimiz de top atiyo gibi oluyo.” seklinde
agiklamistir (Antrendr ile goriisme). Video kayitlarina bakildiginda da Ilayda’nin
badminton salonunda antrendrlerinin yonerge verdigi durumlarda, yonergeyi anlamak
icin siklikla arkadaslarinin yaptiklarina, eger antrendr model oluyorsa antrendriin viicut
hareketlerine baktig1 gézlenmistir (9. Video kayit).

Osman Ogretmen Ilayda’nin sézciik dagarcigmnin smirl oldugunu sdylemis, bazen

glinliik hayatta siklikla karsilastigit ~ varliklarin  isimleri  sOylendiginde bile
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anlayamadigin1 belirtmistir. Osman 6gretmen bu durumu soyle agiklamis ve giinliik

hayatta kullanilan dili genisletmenin 6nemini vurgulamistir.

Osman Ogretmen: “Ama Ilayda’nin en biiyiik eksikligi kelime haznesi, yani ¢ok fazla
kelime bilmiyo. Giinliik yasantisindaki yasadig1 seylerin bile bazen... mesela diyelim ki bi
marul ne demek, onu mutlaka annesi simdiye kadar ka¢ yliz defa marulla, gézii 6niinde
salata yapmustir, iste kullanmistir, yitkamistir ama belki annesi sdylemis, unutmus olabilir
ama biiyiik bi ¢ogunlukla isimler pek kullanilmiyo sunu getir bunu getir deniyor ya...”

(Osman Ogretmen ile goriisme, 29.11.2021)

Bunun yani sira Ilayda’nin sozciigii bilmesine ragmen sdylendiginde her zaman
anlama ulasamadig1 durumlarda gorsel destek sunulursa hatirladigini “Zaten biliyo ama
bildigi seylerin ismini bilmedikleri i¢in anlamadim diyo, bilmedim diyo. Gordigi
zaman iligkilendirebiliyor.” sdzleriyle ifade etmektedir. Osman Ogretmen’in bahsettigi
duruma video kayitlarinda da rastlanmistir. Destek egitim derslerinde alinan video
kayitlarinda, Ilayda’ya sdylendiginde ¢agrisim yapmayan bir sdzciigiin  resmi
gosterildiginde Ilayda’nin kavrami hatirladigi, kendi yasantisi ile baglanti kurarak
anlama ulasabildigi gozlenmistir. Ornegin Bahar Ogretmen ile yaptiklar1 bir derste

[3

Bahar Ogretmen “...tiyatroyu biliyo musun?” sorusunu sorunca Ilayda tiyatro

sozciigiinii tekrarlamistir. Ilayda’nin anlama ulasamadigmi anlayan Bahar Ogretmen

(13

sosyal bilgiler kitabin1 alarak sayfalarini ¢evirmis ve “... bak surada vardi galiba.”
diyerek Izmir’deki Efes Antik Tiyatrosu’nun resmini gostermistir. ilayda da “Haa
biliyorum.” demis ve “Antalya.” diye eklemistir. Bahar Ogretmen “izmir, burasi Efes
Tiyatrosu.” diyerek anlamsal bir diizeltme yapmustir. Video kayitlarina dayanarak,
gorsel kullanildiginda Ilayda’nin daha iyi anladigi diisiiniilmektedir (Arastirmaci
giinliigii, s.376). Osman Ogretmen de ortaokulun sonlarina dek &grencilerin okumasi
icin hazirlanan metinlerin {istiine konuyla ilgili birka¢ resim koyarak gorsellerden
destek aldiklarini ifade etmistir.

Diger yandan Ilayda zaman zaman giinliik yasamda sik karsilagilmayan sdzciikleri
kullanmis ve bunlarin kendi yasantisiyla baglantili oldugu goriilmiistiir. Ornegin Can
Ogretmen’in dersinde, szciikleri ve sdzciik gruplari cizerek anlatmay1 hedefleyen bir
oyun oynanmis, arastirmact mermi kovani resmi ¢izmistir. ilayda cizilen resme iliskin
dogru tahminde bulunamamis, Can Ogretmen dogru sdzciigii bulmus ve Ilayda ile
paylasmistir. Ardindan ilayda “Silahin igine konuyor de mi, mermi silahmn iginde.”
cevabmi vermistir. Bu cevabi beklemeyen Can Ogretmen mermi kovanini nereden

bildigini sorunca Ilayda “Ciinkii, ¢iinkii babamda var. Babam asker ¢iinkii.” cevabim
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vermistir. Bahar Ogretmen ise ilayda’nin giin gectikge yeni sdzciikler dgrendigini
sOylemis ve bir yasantisindan bahsetmistir:

Bahar Ogretmen: “Gecen de bana ne dedi biliyo musun, hocam. ‘Hocam’, simdi yeni
6grenmis muhtemelen. Onu, sirf hocami sdylemek icin... Cok, asir1 komikti. Simdi iste ne
biliyim sunu okuyim: implantli arkadaslariyle... Okuyorum ya simdi ben bunu, okuyorum.
Ondan sonra o bagka bisey ornegin ikinci soruya bakti ama sebepsiz soruyo: ‘Hocam, bu on
iki de boyle mi hocam?’. Once duymamazlhiga geldim sonra ‘Hocam mi dedin bana ilada?’

dedim. ‘Evet’ dedi.”

Bahar Ogretmen’in  bahsettigi yasanti, destek egitim derslerinde de
gdzlemlenmistir (13. Video kayit). Ilayda Bahar Ogretmen’e “Hocam bi sey sdylicem,
kag dakika var?” diye sormus, Bahar Ogretmen de “...demek sen artik hocam diyorsun.
Ogretmenim yerine hocam m1 demeye basladin?” demistir. ilayda kafasini asag1 yukari
sallayarak bunu onaylamis ve “Ogretmenim diyorum, hocam diyorum ikisi de fark
etmez.” diyerek iki sdzcligiin de ayn1 anlama geldigi seklinde agiklamada bulunmustur.
llayda’nin yeni bir kelime o6grendiginin farkinda oldugu, bunu ciimle icinde ve
baglamma uygun kullandig1 gozlenmistir. Ayrica Ilayda’nin yeni sozciikler dgrenme
siirecinde, yeni sozciikleri daha dnce bildigi sozciikler ile iligskilendirdigi gdzlenmistir.
Omegin “fabl” sozciigiinii aciklarken Bahar Ogretmen konusabilen hayvanlardan
bahsetmistir. Bahar Ogretmen “Sence konusur mu hayvanlar?” diye sormus ve ilayda
da “Konusamaz ki.” diyerek cevap vermistir. Bahar Ogretmen ilaydanin sdyledigini
“Aslinda konusamaz.” diyerek onayladiktan sonra ilayda “Masallarda &yle oluyo.”
demistir. Konusabilen hayvanlarin hem masallarda hem de fabllarda ortak bir 6zellik
olmasindan yola ¢ikan Ilayda bu iki sozciik arasinda iliski kurmustur. Bahar Ogretmen
bu durumda “Iste bunun ad1 fabl.” diyerek yeni sdzciigii masal ile iliskilendirmis ancak
iki sozciigiin anlamsal farklarina deginilmemistir (3. Video kayit). Bahar Ogretmen
[layda'nin sézciik dagarcigim degerlendirdiginde ise anlamadigi ¢ok az sey oldugunu
ancak soyut kavramlar1 anlamakta zorlanabilecegini belirtmis; “...mesela empatiyi
anlamaz.” seklinde drnek vermistir. Soyut kavramlar ile ilgili ilayda’nin yasayabilecegi
sorunlar destek egitim derslerinde de gozlemlenmistir. Yeni 6grenilen sozciikler ile
ilgili ciimle kurduklari bir derste Bahar Ogretmen “Okudugum hikdye fabl tiiriinde.”
seklinde bir rnek vermis ancak daha sonra “tiir” sézciigiinii [layda’nin anlamayacagini
diisiinerek Ilayda’nin bildigi alternatif bir sdzciik bulmaya calismustir (3. Video kayit).

Video kayitlarinda ilayda’nmn kaliplasmis sdzciik gruplarmi anlamakta zorlandigt

goriilmiistiir. Ornegin ilayda derste yeni 6grendikleri “kosar adim” sozciigiinii kelime
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defterine yazarken “kosar” ve “adim” olarak iki ayr1 sdzciik yazmistir. Bahar Ogretmen
ise bu kalibin ayr1 yazildigin1 goriince ikisinin bir yazilmasi gerektigini belirterek
s6zciigiin anlamimi agiklamistir. Ayni derste Ilayda, yeni sdzciikleri defterine yazarken
Bahar Ogretmen “insanlara” seklinde bir ifade gormiistiir. Bu durumda Bahar Ogretmen
“Ama o bi...bilmedigin kelime degil.” diyerek Ilayda’nin yazmasim durdurmustur (3.
Video kayit). Tlayda insan sézciigiinii giinliik hayatinda kullanmaktadir ve bu yeni bir
sozciik degildir. Diger yandan Ilayda bu sozciigi gordiigiinde yanlis yazmis
olabilecegini diisiinmemistir (Arastirmaci Giinliigi, s.396).

Akademik amaglarin oldugu iletisimsel dongiileri iceren ders video kayitlar
incelendiginde ise ilayda’nin isledikleri derse uygun terminolojiyi uygun bigimde
kullanabildigi gozlemlenmistir. Ornegin matematik dersinde iislii sayilar ile ilgili bir
konuyu calisirlarken Ilayda, Bahar Ogretmen’in gosterdigi ifadeyi “Besin kiipii.”
seklinde okuyarak ifade etmistir (1. Video kayit). Diger yandan badminton kursunda
yasi biiyiik olan ve uzun siiredir badminton oynayan isitme kayipli g¢ocuklarla
terminoloji  kullandiklarim1 ~ ancak  ilayda’nin  grubunda heniiz  terminoloji

kullanmadiklarin1 antrendr soyle aciklamistir:

3

Antrendr: “...onlarin (flayda’nin grubu) seviyesine diisiirmeye calisiyoruz aslinda. Yani

atiyorum bizde ‘clear’ diye bi vurug var arkadan arkaya yaptigimiz ama bunlar1 direk onlara
vermeyiz su anda direk bunu anlatmamiz ¢ok zor olur...Ya mesela 6yle demiyoruz da
‘raketini diimdiiz balta gibi tut’ diyorum mesela iki taraf da balta gibi tutuyo ve raketlerini

sert bi sekilde salltyolar ama diger gruba (biiyiik isitme kayiplilar) boyle anlatmiyoruz”

Can Ogretmen Ilayda’nin gegmiste daha kisa ifadelerle iletisim kurarken zamanla
ifadelerinin uzunluklarinin arttigin1 ifade etmis, “Ciimleler de uzadi, kelimeler de uzadi.
Eklerle ilgili en bastan beri ¢ok fazla bi sikintiya rastlamadim agikgasi, ekleri
kullantyodu.” demistir. ilayda’nin uzayan ifadelerinin sohbetlerinin de uzamasina neden
oldugunu eklemistir. Ilayda’nin kullandig ifadelerin uzunlugunun degisken oldugunu,
konusmaya hevesli oldugu zamanlarda 2-3 sozciiklii climleleri art arda ekleyerek uzun
anlatilarda bulundugunu sdylemistir. Destek egitim seanslarinda alinan video kayitlar
incelendiginde de ilayda’nin 3-4 sozciiklii ciimleleri uygun gramer ile baglama uygun
olarak kullandig1 goriilmiistiir. Ornegin yeni 6grendigi bir sézciik olan “kosar adim” ile
ilgili climle kurmas: istendiginde “Kosar adim gidince ¢ok terledi.”(3. Video kayit), ne
zaman sinavi oldugu soruldugunda ise ‘“Persembe giinii din kiiltiirii smav1 var.” (6.
Video kayit) ciimlelerini kurmustur. Ayrica Can Ogretmen’in bahsettigi gibi 3-4

sOzciiklii ctimleleri art arda ekleyerek karmasik yapida olmayan ancak dilbilgisi
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kurallarna uygun olan anlatilar yaptig1 gdzlemlenmistir. Ornedin gecen sene okula
gitmemesi ile ilgili yapilan bir sohbette “Sey koronaviriis vardi. Okullar kapaliydi. Biz
annemle ders yaptik. Bilgisayardan Ogretiyo.” anlatisinda bulunmustur (Ilayda ile
goriisme). Diger yandan ifade uzunlugunun arttig1 bazi durumlarda gramer kurallarinda
hatalar yaptig1, uygun sozciikleri bulamadigi ve ifadenin akiciligmmin bozuldugu
anlatilara rastlanmistir. Ornegin bir derste Bahar Ogretmen okulda yaptiklar1 bir resim
hakkinda sorular sorunca ilayda resmi nasil ¢izdigini “Sen... o resmi ¢iz.. onu, onu
dgretmen vermisti. Onu 6gretmen yapt1 ama bi tane... verdi. Ogretmen sar1 bi kagit
vermisti. Kagit vermisti. Resmin altina koyduk (anlasilmiyor) sonra onun iistiinden
bastir- ¢izdik.” seklinde bir anlatida bulunmustur (1. Video kayit). Ilayda’nin
yasantilarin1 ifade etmek icin gorece uzun bir anlatisindaki dil bilgisel olarak uygun
olmayan ifadelerine bir &rnek de asagidaki gibidir (ilayda ile gériisme, 23. Dakika):
flayda: “Tekerleri patlamis. Hem de kapty! arabay1 kapiy1 agarken kapty kirtlmis. Kirilmis
ama tekerlegi sey tekerlegi cikmis (anlasilmiyor) kirtlmis. Arabayi ici kirilmis. internetten
izlemistim. Cok sisman.”

Osman Ogretmen de Ilaydanin derse anladig: kadariyla ve “basit ciimlelerle”
katildigin1 belirtmistir. Normal gelisim gosteren cocuklar okul 6ncesi donemde bicim
bilgisel unsurlart nasil degistirebilecekleri konusunda farkindalik ve yetenek kazanirlar
(Turnbull & Justice, 2015). Boylelikle gelisen dagarciklarindaki sézciiklere dil bilgisi
kurallarim1 uygulayarak sinirsiz olan bir dilsel yaratim gergeklestirmeyi 6grenirler. Elde
edilen bulgularda Ilayda’nm uzun ifadeler kurarken bu alanda zorlandig: goriilmektedir.
Osman Ogretmen’in “Dil bilgisi kurallari ile kelimeyi, kelimeleri birlestiremedikleri
icin en ¢ok dil bilgisinde zorlaniyolar.” ifadesi bu bulgular1 desteklemektedir. Funda
Ogretmen de Ilayda’min dil becerilerini degerlendirirken...Normal yasiti olan bir
cocugu onla degerlendirmis olsam, ilayda’y:r da belki bes olarak degerlendirebilirim.
Yani hani ifade ettikleri, edemedikleri var. Hani birazcik gercek¢i de olmak lazim.”
demistir. Sozcik bilgisindeki ve gramer kurallarinin sozciiklere uygulayabilme
becerilerindeki yetersizlik, ¢ocuklarin bazi ciimle yapilarini asir1 kullanmasina, s6z
diziminde daha az yaratict olmasma neden olabilir. Can Ogretmen ile yapilan
goriismede, ilayda’nin akranlarindan zaman zaman dikkatini ¢ekecek kadar karmasik
yapilar1 duyabildigi ancak ilayda’da dikkatini ¢eken bir drnege rastlamadigini sdyle
belirtmistir (Can Ogretmen ile goriisme, 14-15.dakika):

Can Ogretmen: “Iste yasitlariyla da karsilastirdim ya demin, iste isitme kaybi olan ya da

olmayan yagitlariyla. ...Sohbet sirasinda Oyle bir ciimle yapisi kullaniyor ki o kadar
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karmasik ki direk bu direk hemen dikkatimi ¢ekebiliyo ya da bi kelime, herhangi bi kelime
ama boyle ug, boyle ¢ok az duyulan, ¢ok az rastlanilan. Onu sdylilyo ve baglaminda
sdylilyo. Mesela buna dair Ilayda’da hatirlamiyorum. Akhma gelimiyo agikgas...
flayda’da bunlar1 daha az duyuyorum. Ya da bunlara az duyuyorum diyip hatirlamiyorum.

Rastlamadim. Hani &yle sasirtan bi dilsel yapiya ¢ok rastlamadim.”

Sozlu ifadeler dil gelisiminde 6nemli girdi kaynaklari olmalarina ragmen okul
cagindaki c¢ocuklar i¢in dil girdisi kaynaklar1 okuryazarligin kazanilmasiyla
cesitlenmektedir. Cocuklarin okumay1 6grenmesi ile metinlerden dil girdileri aldiklar
donemde ayrica ¢ocuklarin dili keyfi bir kod olarak tanimasini gerektiren ve mecazi dili
iceren Ustdilsel yeterlilik de gelismektedir (Turnbull & Justice, 2015). Yapilan
gorlismelerde 0gretmenler, yazili ifadelerin hem dil girdisi kaynag1 olarak kullanildig:
hem sozlii dili destekleyecek sekilde kullanildigini belirtilmis, destek egitim derslerinde
yapilanlar gdzlemlenmistir. Fatma Hamm da ilayda’nin okuryazarlik becerilerini
kullanarak dil girdisi almaya basladiginda dil gelisiminin olumlu yonde etkilendigini
“Aslinda kitap okumay1 artirinca daha iyi oldu diyebilirim.” seklinde ifade etmistir.
Osman Ogretmen’in metin inceleme, gazete okuma seklinde gergeklestirdigi
etkinliklerin yazilit dilin dil girdisi seklinde kullanilmasina, hikaye okuma seklinde
gerceklestirdigi etkinligin ise sozli dili destekleyecek sekilde kullanilmasina 6rnek
verilebilir.

Video kayitlarinda, okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in 6nemli bir diger dilsel gelisim
alan1 olan mecazi dilin kullanimiyla ilgili olarak, [layda’nin bu dil yapilarini kullanirken
zorlandig1 goriilmiistiir. Bulgulara gore Ilayda’nin akademik baglamda bir ifadenin
mecazi olup olmadigmi ayirt ederken zorlandigi gdzlemlenmistir. Ornegin mecaz ve
gercek anlamli ifadelerin konusuldugu derslerinde Bahar Ogretmen “Ogretmen hikayeyi
agir agir okudu.” 6rnegini vermis ve bu ifadenin gercek anlamli m1 mecaz anlamli mi1
oldugunu sdylemesini istemistir. Ilayda parmagiyla gercek anlam yazisim1 gdstermistir
(12. Video kayit). Aym derste benzer bir &rnek daha yasanmustir. Ornegin Bahar
Ogretmen “Yandik! Odevlerimi yapmadim. Ogretmen kizacak.” drnegini vermis ve
Ilayda da parmagi ile gercek anlam yazisini gostermistir.

Akademik baglamin disinda, sohbet zamanlarinda da ilayda ile paylasilan dilde
alay, benzetme, abartma, metafor, deyim ve atasozii iceren mecazi dile iliskin 6rneklere
¢ok az rastlanmistir. Video kayitlarinda mecazi dili kullanan taraf Ilayda degil, iletisim
esi olmaktadir. Ornegin Can Ogretmen, arastirmaci ile Ilayda konusurken “Hemen tas

atayim. Derslerini yaptyo muymus?” diyerek mecazi bir dille araya girmis ancak Ilayda
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bu dil yapisina uygun bir doniit vermemistir (6. Video kayit). Ilayda zaman zaman bu
dil yapilar1 kullanildiginda bazilarin1 anlayabilmekte ancak kendisi bu dil yapilarini
kullanmamaktadir. Ornegin kameray1 hareket ettirdikleri i¢in arastirmacinin kendilerine
kizacaklarim diisiindiikleri bir derste Can Ogretmen kameray1 kendisi hareket ettirdigi
icin kendisine kizacagim soylemistir (8. Video kayit). Ilayda bu durumda “Esra
Ogretmen sana kizinca napcak?” sorusunu yéneltince Can Ogretmen de “Bilmiyorum.
Belki tokat atar.” cevabini vermistir. Daha sonra olabilecekleri “Cok kizgin konusur.
Bagirir.” seklinde agikladiginda ilayda ne yapacagmi sormustur. Bu durumda Can
Ogretmen “Kulaklarimi tikarim.” deyince Ilayda giilmiistir. Bu 6rnek Ilayda’nin
sakalar1, alaylar1 igeren mecazi dili anladigini gostermektedir. Ote yandan ilayda’nin bu
dil yapilarini tirettigi gézlemlenmemistir.

[layda’nin mevcut dil becerilerini kullanarak kurdugu sozlii iletisim dongiilerinde,
iletisim baglatabildigi ancak iletisimi siirdiirme ve uygun bir bi¢gimde sonlandirma
becerilerinde zorlandig1 gdzlemlenmistir. Iletisim dongiilerinde ilayda’nin sik sik soru
sordugu gdzlemlenmis, Can Ogretmen’in *...soruyo, sorguluyo ... iletisimin ¢ok biiyiik
kisminda bunun baya biiylik bi alan1 kapladigini diistiniiyorum ben...Sana da yapiyo,
bana da yapiyo, baskasina da yapiyo. Bahar Hoca’ya da yaparken ¢ok sik rastladim.
Bana ¢ok yaptigimi disiiniiyodum, bagskalarina da ¢ok yaptigina rastladim.” ifadesi
gozlemleri desteklemistir (Can Ogretmen ile goriisme, 16. Dakika). Bunun yani sira
iletisim dongiilerinde yasanan ani konu degisimleri, iletisimin akiciligini bozan
yasantilar olarak gdze carpmaktadir. Ornegin Ilayda ile yapilan goriismede arastirmaci
Ilayda’ya badmintonu sevip sevmedigini sormustur. Ilayda “Eh.” cevabmm verince
arastirmaci “Neden?” sorusunu ydneltmistir. [layda ise “Sen kag giin okula gidiyosun?”
cevabm vererek aniden konuyu degistirmistir (Ilayda ile goriisme, 24. Dakika). Benzer
durumlara video kayitlarinda da rastlanmistir. Ornegin masaya ¢izdigi resim hakkinda
Can Ogretmen kendisi ile konusmak isterken Ilayda’ya “Afa¢ m1?” sorusunu
yoneltmistir. Ilayda’nin cevabi anlasilmayinca Can Ogretmen “yaprak” diyerek
tahminde bulunmustur. Daha sonra ilayda birden kalkarak “Dezenfektan(la) silelim.”
demis ve masaya dezenfektan sikarak ¢izdigi resmi temizlemek istedigini belirtmistir (8.
Video kayit). Iletisimin uygunsuz bir sekilde degismesinin yani sira [layda’nin cevapsiz
biraktig1 birgok etkilesim de gozlenmistir. Ornegin Can Ogretmen arastirmacinin
koydugu kamera i¢in “Neden ¢ekiyo?” diye sordugunda, drama yapmak istediginde

“Olur mu?” diye sordugunda ya da ‘“hi¢bir” sozciigiindeki /b/ sesini diizelterek
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sdylemesi i¢in ipucu verip model oldugunda cevap beklemesine ragmen Ilayda cevap
vermemistir (2. Video kayit). Benzer durumlar Bahar Ogretmen’in derslerinde de
gozlemlenmistir.

Ozetlenecek olursa Ilayda’nin dil ve iletisim becerilerine bakildiginda genellikle
kisa ve basit climleleri dil bilgisel olarak uygun kullandig1 ancak ciimlelerinin uzamaya
baslamastyla dil bilgisi kurallarinda hatalar yaptigt gozlemlenmistir. Mecazi dil
becerilerini anlama ve kullanmasinin gok sinirli oldugu goériilmiistiir. Sohbetler sirasinda
zaman zaman konuyu silirdiirmekte zorlandig1 ve ani konu degisimleri yaptig1, iletisimde
ortaya c¢ikan problemlerde zaman zaman iletisimi uygun olmayan bir bigimde

sonlandirdig1 gorilmiistiir.

3.3. Ilayda’nin Dil Becerilerinin Desteklenmesi
flayda’nin dil becerilerinin desteklenmesi i¢in aile ve 6gretmenlerin asagidaki

ozelliklere dikkat ettigi goriilmektedir.

Isitsel uyarimm
iki tarafli ve

siirekli
saglanmasi

Aile ve

Okur-yazarlik dgretmenlerin dil

becerilerinin

kullanilarak dil gelisimine iligkin
kaynaklarinin gergekg .
cesitlendirilmesi @ beklentiler i¢inde

ve desteklenmesi olmasi

ilayda'nin dil
ve iletisim
becerilerinin
desteklenmesi

Cocugun dilinin
uygun dil bilgisel

Sozciik forma
dagarciginin doniisitiiriilmesi
zenginlestirilmesi ve dilin
genisletilmesi

Sekil 3. 2. llayda'nin Dil Becerilerinin Desteklenmesi
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3.3.1. Isitsel uyarimun iki tarafli ve siirekli saglanmasi

Yapilan goriismede Mehmet Bey, “...her zaman yirmi dort saat ya uyanik oldugu
miiddetce her zaman cihazini taktiriyoruz Ilayda’nin.” ifadesini kullanmus, isitsel
uyarimin siirekli saglanarak sozli dil gelisiminin desteklendigi anlasilmistir. Bunun
yani sira ¢ift tarafli igitmenin de dil gelisimi agisindan 6nemli oldugu bilinmektedir
(Boons, ve digerleri, 2012; Sarant, Harris, Bennet, & Bant, 2014). Ilayda’ya ikinci
implantin uygulanmast iki yonlii isitsel girdinin saglanarak dil gelisiminin
desteklenmesini saglamistir. Fatma Hanim bu durumu “Bize hocamiz ameliyat olurken
o sekilde demisti hani bi kulagi duyuyo bu kadar, bu kadar daha duyucak yani iki kulak
olucak ve iste siz ¢agirdiginizda hangi yonden cagiriyosaniz o yone bakicak diye.
Gergekten de oyleydi.” seklinde ifade ederek ilayda’nin dil gelisimi igin iki tarafli

isitmenin 6onemi vurgulamistir (08.10.2021).

3.3.2. Aile ve 6gretmenlerin dil gelisimine iliskin gercekci beklentiler icinde olmasi

Mehmet Bey Ilayda’nin sézlii dil becerilerine iliskin diisiincelerini sdyle

aciklamstir:

Mehmet Bey: “Tabi ki normal implantlar kadar, bizim gibi ¢ok diizgiin diksiyonu yok. O
kadar zaten ... Hocam da bu ameliyati yaparken bu kadar yani ¢itay1 yiikksek tutmamamiz
gerektigini sdylemisti. Bunu zaten biz bilerek ama biz yani hep daha fazlasini istiyoruz, hep
daha fazlasiyla sey yapiyoruz.”

Mehmet Bey’in ifadesinde Ilayda’nin dil becerilerinin normal isiten bireylerin
seviyesinde olmadigini kabul ettikleri ancak dil becerilerinin hep gelistirilmesi yoniinde

de calismaya devam ettikleri anlasilmaktadir.

3.3.3. Cocugun dilinin uygun dil bilgisel forma doniistiiriilmesi ve dilin

genisletilmesi

Elde edilen bulgularda ilayda’nin anne-babasinin ve 6gretmenlerinin Ilayda’nin
dil bilgisel olarak uygun olmayan ifadelerini, dil bilgisel olarak uygun formunu sunarak
destekledigi soOylenebilir. Bu konuda Fatma Hanim “normal davranarak dilini

3

diizelttiklerini” sOylemis, Mehmet Bey de “...bazen hizli konugma esnasinda iste
kelimeleri yuttugu da oluyor sey yaptigl. Gerekirse diizelterekten normal sohbet
esnasinda da iste yanlis kullandig1 kelimeleri, harfleri bi taraftan da yani diizeltmeye

yonelik konusuyoruz.” ifadesi ile Ilayda’nin sozlii dilinde nasil diizeltmeler
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yaptiklarindan bahsetmistir (08.10.2021). Bir amag olarak sozciiklerin dogru iiretiminin
hedeflendigi akademik baglamlarin aksine sohbet esnasinda yapilan diizeltmelerin
niteligi Onemlidir. Sohbet esnasinda siirekli diizeltme yapmasini istemek cocugun
sohbete iliskin ilgisini azaltabilir ve iletisimin sonlanmasina neden olabilir. Bu konuda
Mehmet Bey yaptiklart uygulamanin zaman zaman olumsuz sonuglar dogurdugunu
“Bazen iyi mi oluyo kotii mii oluyo bilmiyorum. iste bazen de fazla sey yaptigimiz
zaman ters tepiyor yani.” seklinde ifade etmistir. Diger yandan Fatma Hanim, iletisimde
bir kopukluk yasandiginda, zaman zaman Ilayda’nin sdylemek istedigini yazarak
iletisimi  siirdirmeye ¢alistiklarin1 ifade etmistir (Fatma Hanim ile goriisme, 78.
Dakika). Bu baglamlarda eger Ilayda yanls yazarsa kendilerinin bu yaziyr tahmin
ettikleri ve dogrusunu soyledikleri belirtilmistir. Ebeveynleri, Ilayda tarafindan yanls
yazilmis olan yazinin dogrusunu sdylediginde Ilayda’nin da tekrar ettigi ve daha diizgiin
ciimle kurdugunu belirtmistir. Boylelikle sozli dilde uygun sekilde ifade edemedigi
sOzciik ya da ciimlenin dogru olarak nasil ifade edilecegi konusunda 6rnek olduklari
anlagilmaktadir. Video kayitlarindan elde edilen verilerde ise Ilayda’nin dilini uygun dil
bilgisel forma doniistirme isleminin yapildigi durumlara rastlanmistir. Ornegin {islii
sayilar ile ilgili konusurlarken Ilayda bir ifadeyi “Uciin ii¢ kuvveti.” seklinde sdyleyince
Bahar Ogretmen “Ugiincii kuvveti. Ugiin {i¢iincii kuvveti.” diyerek uygun ciimleyi ifade
etmistir (1. Video kayit). Diger yandan Ilayda’nin uygun olmayan her ifadesinin
diizeltilmedigi de olmustur. Ornegin bir derste bir sdzciik hakkinda konusurlarken

2

Bahar Ogretmen “Veteriner neydi? Hayvanlarin...” derken Ilayda “Veteriner
hayvanlara bakarlar.” seklinde &zne-yiikklem uyumsuzlugunu igeren bir ciimle
kurmustur. Bu durumda Bahar Ogretmen “Bakarlar, doktordur de mi?” seklinde cevap
vererek Ilayda’nin son sdzciigiinii yinelenmis ancak ciimlenin dil bilgisel agidan uygun
formlarindan birini sunmamustir. Diger yandan sozlii formda diizeltme uygulanmasa da
bu ciimleyi yazili forma aktarirken yazi diizeltmesi yapildig1 goriilmistiir. Bir diger
ornekte, calisma kagidini deftere yapistirmak {izereyken Ilayda’nin “Sey ama bu kagit
biiyilk gelmis.” seklinde zaman kipinde uygunsuz bir ifadesi olmus ancak Bahar
Ogretmen uygun bir form sunmayarak “Peki, keselim o zaman.” cevabini vermistir (10.
Video kayait).

Ogretmenleri ile yapilan goriismelerde Ilayda’nin dilinin sézlii boyutlarda

desteklendigi kadar yazili boyutlarda da desteklendigi anlagiimistir. Osman Ogretmen

bu durumu “...konustugu seyleri, yasadig1 seyleri yaziya ¢ok fazla aktarmadigi igin
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climlenin yapisinda da iste anlaminda da kelimelerde de harflerde de eksiklikler var. Ya
onu, onlarin (yazilarin) belli bi sistem igerisinde diizeltilmesi gerekiyor.” seklinde
aciklamistir (Osman Ogretmen ile goriisme, 24. Dakika). Bu uygulamalara, destek
egitim derslerinde almman video kayitlarindan elde edilen verilerde de rastlanmustir.
Omegin yeni &grenilen sozciiklerle ilgili ciimle yazdiklar1 bir derste ilayda “Cok
eskiden kral vardi.” ciimlesini yazmistir. ilayda yazarken Bahar Ogretmen silgi ile
llayda’nin defterinde bir sey silmis ve *“/¢/ biiyiik.” demistir. Buradan Ilayda’nin
ciimlenin basindaki harfi kiigiik yazdig1 ve Bahar Ogretmen’in de dil bilgisi kurallarina
uygun olarak ciimlenin ilk harfinin biiyiik yazilmasi gerektigini hatirlatip Ilayda’nin

yazisini diizelttigi goriilebilir (3. Video kayit). Ayni derste bir baska yasant1 da soyledir:

Baglam: Ilayda’nin okula yeni &grendigi sdzciiklerle ciimle yazma odevi vardir.

Rehabilitasyon merkezinde bununla ilgili konusmaktadirlar.

Bahar : Soyle yapalim. Okudugum hikéaye fabl tiiriindeydi. Bunu ben sana yardimci
olayim. Okudugum hikéaye...

flayda : (yazmaya baslar)

Bahar : Okudugum hikaye... (siler) /o/ biiyiik. O. Okudugum...

[layda yazarken Bahar de yazim hatalarma dikkat eder ve aninda diizeltme yapar.

Bahar : Suraya da ‘me’ yazicaz. /m/ (parmagiyla gosterir). Okudugum (/m/ sesini
vurgular).

flayda -

Bahar : Okudugum, benim okudugum. /m/

flayda . (yazar)

Bahar : 1 1hh bak Ilayda bana bak (maskesini agar) Okudugum.

flayda : Okudugum.

llayda’nin yazili dil formunun diizeltilmesi sirasinda Bahar Ogretmen’in ilayda
yazarken onu durdurup aninda diizeltme yaptigi goriilmiistiir. Osman Ogretmen ise
llayda tarafindan yazilmis olan bir yazmnin bireysel egitimlerde diizeltildigini

sOylemistir. Bu bakimdan uygulamalar arasinda farkliliklar mevcuttur.

3.3.4. Sozciik dagarciginin zenginlestirilmesi

Sozciik dagarciginin gelistirilmesi dil gelisimini destekleyen dnemli bir unsurdur.
Osman Ogretmen de okuldaki tim &grencilerin dil becerilerinin desteklenmesi igin
sozclik dagarciklarini 6nemsediklerini belirtmistir. Yeni 6grenilen, anlami bilinmeyen
sOzciiklerin sadece tanimlanmasi ya da metinsel ipuclarindan yararlanarak tahminde

bulunulmasi yeterli olmamakta, 6gretmenlerin iizerinde durabilecegi ilkelere iliskin bazi
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Onerilerde bulunulmaktadir. Bu ilkeler, yeni 6grenilen sozciiklerin daha dnce 6grenilen
bilgilerle birlestirilmesini igeren biitiinlestirme, Ogrenilen sozciiklerin - anlamli
baglamlarda tekrarlanmasini igeren tekrar ve Ogrenilen sozciiklerin baglama uygun
sekilde climle iginde kullanilmasini igeren anlamli kullanim ilkeleridir (Nagy, 1988).
Osman Ogretmen ile yapilan goriismede, bahsedilen ilkelere uygun olarak okulda
etkinlikler yapildig1 anlasiimaktadir. Osman Ogretmen anlamli sdzciik gretimi igin
yeni Ogrenilen sozciikleri mutlaka tahtaya yazdiklarini, 6dev olarak kelime defteri adi
verilen deftere bes defa yazdirdiklarini ve hedef kelime ile iki tane ciimle yazmalarini
istediklerini belirtmistir. Hedef sozciik ile climle yazmanin amacini, sdzcigi degisik
sekillerde ifade etmek olarak aciklamaktadir ve pekistirme i¢in 6nemli gormektedir.
Osman Ogretmen neden bdyle bir uygulama yaptigim “Tiirkge defterlerine ... iki defa
climle kurun diyorum yani degisik sekillerde ifade edelim. O zaman pekistirmesi daha
kolay oluyor.” sozleriyle anlatmigs ve bir sozciigii farkli baglamlarda kullanmanin
onemine deginmistir.

Destek egitim derslerinde ise ilayda’nin hedef sdzciik ile ilgili ciimle iiretme
yasantilar1 oldugu ancak bu yasantilarda Ilayda’nin anlamli kullanim ilkesine uygun
olarak, ciimle iiretmesi i¢in ¢ok az firsat verildigi gdzlemlenmistir. Ornegin “kral”
s6zciigii, sozciik defterine bes kez yazildiktan sonra Ilayda ile bu sdzciigii iceren bir
ciimle yazmislardir. Ikinci rnedi yazmalari gerektigi zaman Bahar Ogretmen bir dnceki
ornegi okumus ve bir-iki saniye durduktan sonra “Kral ¢ok gii¢liiydii, mesela.” demistir.
Diger yandan Bahar Ogretmen bir durumu anlatan farkli sézciikleri iliskilendirmistir.
Uslii sayilar konusunu isledikleri bir derste Ilayda “Otuzun ikinci kuvveti.” ifadesini
sdylediginde Bahar Ogretmen bu cevabi kabul etmis ve “Olur. Otuzun karesi de olur,
ikinci kuvveti de olur. Hepsi olur.” diyerek hem Ilayda’nin dilini kabul etmis hem de
yeni bir dil yasantis1 sunmus; bir durumu farkli sekillerde nasil ifade edebilecegini
gostererek 6rnek olmustur (1. Video kayit). Diger yandan Ilayda bu yeni dil yasantisini
hemen genelleyememistir. Ornegin ayni derste Ilayda okumaya devam etmis ve
“Dérdiin iigiincii kuvveti.” ifadesini sdylemistir. Bahar Ogretmen de yeni vermis oldugu
dili tekrar ederek “Olur. Ya da dérdiin kiipii.” demistir. Ilayda bu cevap karsisinda
kafasim kaldirip bakmis ve Bahar Ogretmen de “Kiip de diyoduk ya hani.” diyerek
aciklama yapmustir. Ilayda, yanlis yazdigmi diisiinmiis, silgiyi alarak silmeye
calismustir. Bahar Ogretmen onu “hayir hayir” diyerek durdurmus ve “Béyle bu dogru.

Yaptigin dogru. Hani hepsi oluyodu ya. Hepsi olabilir.” diyerek agiklama yapmus;
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“Besin kiipii, besin li¢iinvii kuvveti, bes lissii ii¢.” diye yeni dil yasantilarini eklemistir.
llayda ise “Hepsinde fark etmiyor.” diyerek anlami paylasmistir. Ote yandan anlami
bilinmeyen bir sozciigiin 6gretiminde anlamli sézciik Ogretimi ilkelerinin hepsinin
uygulanmadig1, sozciigiin yalnizca 6gretmen tarafindan agiklandigr durumlar oldugu da
gbzlemlenmistir. Ornegin Bahar Ogretmen ile yaptiklari derste (5. Video kayit)
flayda’ya “...neden iilkemize turistler geliyo?” sorusu ydnlendirilmis ve Ilayda kafasini
iki yana sallayarak cevap vermistir. Bahar Ogretmen buradan yola cikarak, ciimlenin
[layda tarafindan anlasilmadigini  diisiinmiis, ciimlede bilemeyecegi ya da
anlayamayabilecegi sozciik olan turist sozciigii hakkinda “Turist kim biliyo musun,
turist?” diyerek sozciigii bilip bilmedigini kontrol etmistir. Ilayda sdzciigii

[3

aciklayamamis, bu durumda Bahar Ogretmen *...turist yabanci iilkelerden gelen
insanlara denir...Tirkiye'nin disinda baska iilkelerde var ya diinyada...Tirkiye'de de
bdyle cok giizellikler var, dogal giizellikleri var onlar1 hep gérmeye geliyorlar yabanci
insanlar. Ingilizce konusan insanlar var ya hani Ingilizce, Almanca... iste onlar. Turist.”
seklinde agiklama yapmis ve sonrasinda bagka bir konuya gecmistir.

Bir diger 6rnek ise Can Ogretmen ile yaptiklari dersten verilebilir (6. Video
kayit). Ilayda, Can Ogretmen’in g¢izdigi resme “kayik, gemi, savas gemisi”
tahminlerinde bulunmustur. Can Ogretmen ilayda tahminde bulundukga “Kayik digil,
gemi digil, benziyo.” seklinde cevap vermistir. Arastirmaci oyun esnasinda Ilayda’nin
kulagina dogru kelimeyi fisildayinca Ilayda “yelkenli” cevabini vermistir. Can
Ogretmen cevabi kabul etmis; “Gemi, kayik, yelkenli, benziyo” diyerek hepsinin deniz
tagitt olmasini igeren iliskiyi sunmustur. Buna ragmen yeni sozciik anlamli bir climle
icinde kullanilmamastir.

Diger yandan Bahar Ogretmen’in &zellikle akademik yasantilar sirasinda
sozctikleri, ciimleleri sik sik yazdigi ve gorsellestirdigi gozlemlenmektedir. Yapilan
goriismede de siklikla gizimlerden yararlandigini ve Ilayda’nin bu sekilde daha iyi
anladigini ifade etmistir. Ornegin mecazi dil kullanimini gerektiren bir derslerinde
Bahar Ogretmen kurduklari ciimleleri Gérsel 3.2. ‘de goriildiigii gibi hem yazmig hem

de resimlerini ¢izmistir (13. Video kayit).
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Gorsel 3. 2. Bahar Ogretmen'in Ger¢ek Anlam-Mecaz Anlam Konusunu Cizerek Anlatmast

3.3.5. Okur-yazarhk becerilerinin kullamlarak dil kaynaklarinin cesitlendirilmesi

ve desteklenmesi

llayda’nin &gretmenleri ile yapilan goriismelerden, metin okuma, kitap okuma
gibi okuryazarlik becerilerine dayanan dil girdilerinin kullanildig1 anlagilmaktadir.
Destek egitim seanslarinda alinan video kayitlarinda ise yazili dil girdilerini kullanmak
icin bir¢ok firsatin ortaya ¢iktig1r ancak bu firsatlarin yazili dil girdisi yerine sozlii dil
girdisi seklinde sunuldugu gézlemlenmistir. Ornegin Bahar Ogretmen ile tarihi eserler
konusunun iglendigi bir derste sosyal bilgiler kitabinda yer alan metinler okunmustur

(Gorsel 3.3.).
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L. Paranin kullaniimadifs zamanlan disnelim. Acaba insanlar
/ intiyaglanini nasil karsiliyor, nasil alisveris yapiyorlardi?

| Agktayiniz

Sira geldi Anadolunun batisindaki medeniyetlerden Lidyahila-
ra. Lidyalilar, Ege Boigesi'nin verimli topraklanna yerlesmisler.
En dnemli gelirlerini ticaretten elde etmisler. Kendi Glkelerinden
baslayip Mezopotamya'ya kadar uzanan Kral Yolu, Lidyalilan zen.
ginlestirmis. Ticareti kolaylastrmak icin de takas usuline son verip
yanda bir rnegini gordUginiz madeni paray: kullanmaya baslamislar.

Anadoluda taniyacagimiz son medeniyet iyoniar.
Ege Denizi kiyilarina gelip yerlesen iyonlar burada
cok sayida kent kurmuslar. Deniz kiyisinda yasadik-
lanndan gemilerle bircok yerle ticaret yapmuslar.
L paray da

Basta Efes olmak azere kurduklan sehirleri eser-
lerle donatmislar. Sehirlerine bilyik tiyatrolar ve
kitiiphaneler insa etmisler. Bilime de biyiik 5nem

2.16 Lidyo paras

2.17 lzmir Efes tiyatrosu

Kendisi daha 6nce kimsenin akiina getirmedigi
sorulan sormus. Dinya nasil olustu, evrenin itk
maddesi neydi gibi pek ok soruya yanit aramis.
Tip biliminin kurucusu Hipokrat, ilk dinya haritasi-
i gizen Hekataios, tarihin babasi Heredot burada
yasamis. iyonlar, Fenikelilerle ticaretleri sonucun
da onlarin alfabelerini almsslar. Bu alfabeyi gelis-
tirmisler ve zaman iginde ginamazde kullandig:

Simdi Bursa'nin tarihi bir kdydne Cumalikizik'a
gidelim. Bu sirin koyd taniyarak buranin turist-
lerin akin ettigi bir yer hline nasi geldigin, in-
sanlarin buranin tanitmi igin neler yaptgini o8-
renelim.

Cumalikizik 700 yillik gegmise sahip. Tarihi eser-
lerini ve dogal guzelliklerini halkinin duyarhiigi
sayesinde koruyabilmis. Cumalikizikiilar bele-
diyenin de destegiyle kdylerini korumak ve ta-
nitmak igin calismalar yapmislar. Once kdy ve
cevresindeki tarihi eser ve dogal gizellikleri be-
lirlemisler. Tarihi evierl, camiyi, cesme ve hama-
mi aslina uygun olarak restore etmisler. Bu ev-

S L Yoy *
2.22 Burso Cumolikizik Koyd

leri turistlerin yararlanmasi icin pansiyon, kafe
ve restoranlara ddnstirmsler. Kbyde bulunan
dogal varliklardan yizlerce yilik ginar agaglarini
da koruma altna almislar. Zamanla kdyde yeti-
sen rinlerin satina baslamislar. Zivaretgilerin
kbydeki yasam tarzini, orf ve adeti gorebilecek-
leri bir etnografya miizesi agmislar. Halk tarafin-
dan bagislanan eserlerle olusturulan mizede
gegmiste kullanilan aydinlatma ve isitma arag-
lan, tanm aletleri, silahlar, av malzemeleri gibi
yore kiiltirlinG yansitan eserlere yer vermisler.
Kbye olan ilgi her gegen giin artmis ve Kby dizi-
lerin, sinema filmlerinin ekildigi bir yer hline
gelmis.

Tarihi eserler Ulkemizin kiiltir hazineleridir. Bu hazinelere zarar verenleri
uyarmali, tarihi mirasimiza sahip gikmalryiz. Bu konuyla iigili asagidaki haberi
okuyunuz. Haberin altinda yer alan sorularin cevaplanini defterinize yaziniz.

vermisler. Filozof Tales burada dogmus blyimas. iz Latin alfabesi ortaya gikms.
Edirne’deki Tarihi Cesmeler Tehdit Altinda!

Osmanlt dénemi mimarisini giindmiize tasiyan tarihi gesmeler, Gzerlerine
yezilan duvor yazlan nedeniyle tehdit altindo.
Genel Ag haberi, 13 Subat 2017

Miizesi’ni www. sanal turla

4 Anadolu
Lﬂ ziyaret ederek asagidaki sorulanin cevaplanni defterinize yaziniz.

1. Mazede hangi devletlere ait eserler sergilenmektedir?
2. Mizede sergilenen eserlerin tiirleri nelerdir?

3. Bu eserlerden hangileri daha ok ilginizi gekti? Neden?
4. Muzelerin tarihi eserlerin korunmasindaki dnemi nedir?

1. Sizin gevrenizde de 2arar goren eserler var mi? Varsa kimler, nasi zarar
vermistir?

2. Tarihi eserleri korumak igin hangi nlemler alinmalidir?

| . 46

Gorsel 3. 3. 5. Sinif Sosyal Bilgiler Kitabindan Ornek Sayfalar

Metinler okunduktan sonra Ilayda’nin ulastigi anlam hakkinda konusulmadig
goriilmiistir. Ornegin Ilayda Bursa hakkindaki yaziyr okudugunda, {istiinde
konusulmamistir. Bu metinde buranmn Bursa oldugu yazmasina ragmen Bahar Ogretmen
“Bak buras1 Bursa.” diyerek sozlii dil girdisi sunmus ve anlatmistir. Daha sonra ilayda
Bahar Ogretmen’in isaret ettigi yaziy1 okumustur: “Cumalikizik” Ilayda buray1
okuyunca yaninda yazan “700 yil” yazisint da okumus ve bu konuda konugmak
istemistir. Bahar Ogretmen de “Evet ¢ok eski. Suray1 oku bakalim.” diyerek [layda’nin
katkismni kabul etmis ancak hizlica gegmek istemistir. Ilayda’nin okudugu yazidan dil
girdisi edinmesi igin firsat ortaya ¢ikmasina ragmen Bahar Ogretmen anlatim
yontemiyle 6gretime devam etmistir. Bir diger yonden, antik tiyatro hakkinda Bahar
Ogretmen kitaptan Izmir Efes Tiyatrosu’na ait resmi gosterdiginde Ilayda’nin yanlis
tahminine karsilik resmin altinda yazan yaziya dikkat ¢ekilmemis, sozlii dil girdisi ile
diizeltme yapilmistir (5. Video kayit).

Ogretmenleriyle hem destek egitimde hem de okuldaki bireysel derslerinde
yaptiklar1 yazi diizeltme etkinlikleri ise Ilayda’nmn kendi iiretmis oldugu dile iliskin

farkindaliginin  gelistirilmesi ve ifadelerinin daha uygun bir seklinin sunulmasi
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acisindan dil gelisimini desteklemektedir. Osman Ogretmen bu konuda yaptigi

uygulamay1 sdyle aciklamistir:

Osman Ogretmen: “Bizde iste bi giinliigii olabilir, yazdig1 bi serbes yazi olabilir bi
siralamada bireysel kitapgik yapiyoruz onunla ilgili olabilir, onu altyoruz, okutuyoruz. Orda
ilk 6nce kendi hatasin1 gérmesini i¢in ugrasiyoruz. Olmazsa eger climlenin biitiinde bi
bozukluk varsa climleyi biz yaziyoruz kelimelerde veya eklerde, seslerde bi yanlislik varsa
gerekiyosa diizeltiyoruz. Bakarak diizeltmis oluyo. Iste bunlarmn hepsini de belirtiyoruz iste
dinleyerek diizeltti, bakarak diizeltti. Hatta bazen kendi farkina variyo. Farkina vararak
diizeltti diye her kelimeyi not aliyoruz. Yazinin altina not diisiiyoruz o sekilde. Nasi
diizeltildigini. Diger arkadaslar da onlara bakarak nasi bi gelisme oldugunu gorebiliyolar

yani.” (Osman Ogretmen ile goriisme, 29.11.2021)

Bahar Ogretmen’in de derslerinde yazi diizeltmesi yaptig1 gdzlemlenmistir. Bahar
Ogretmen’in Ilayda’nin yazili ifadelerini diizeltirken 6ncelikli olarak dogru ifadeyi
soyledigi ve Ilayda’nin yazmasini bekledigi, eger ilayda yazamazsa kendisinin yazdig
ve Ilayda’nin bakarak diizeltmesini bekledigi gozlemlenmistir. Derslerde Bahar
Ogretmen’in Ilayda’nin  kendiliginden diizeltme yapmasi icin firsat vermedigi
goriilmektedir. Ornegin dogal varliklar ile ilgili 6rnek verdikleri derste Ilayda “Porsuk
Cay1.” demis ve Bahar 6gretmen de verdigi 6rnegi kabul etmistir. [layda kendi buldugu
ornegi yazarken Bahar Ogretmen “Ama bekle.” diyerek ve maskesini agip /r/ sesini
vurgulayarak “Porsuk” demistir. Ilayda yeniden yazmaya calistiginda ise Bahar
Ogretmen onu durdurmus ve “...ben bi yaziyim suraya bi bak.” diyerek kalemi alip
yazmustir. Daha sonra yazdigini beraber okumuslardir. Bahar Ogretmen yazdig1 sézciigii
[layda’nin da yazmasin istemistir (5. Video kayit).

Bununla birlikte ilayda’nin iletisim siiresince iletisim esi ile zaman zaman
birbirlerini anlamadiklari, bu durumlarda farkli stratejilerle birbirlerini anlamaya

calistiklar1 goriilmektedir.

3.4. ilayda ile Konusmaya Dayah iletisimde Karsilasilan Sorunlar/Problemler

Video kayitlarindan elde edilen veriler ile aile ve 6gretmenlerden alinan bilgiler
Ilayda’nin dil becerilerinin yasitlarindan geride oldugunu, iletisim sirasinda anlasmaya
iliskin gesitli sorunlarin yasandigim gostermektedir. Bu sorunlar temel olarak Ilayda’nin
konusma iiretiminde ortaya ¢ikan anlasilirliga iligkin sorunlar ve ifade edilmeye calisan
anlamm Ilayda veya iletisim esi tarafindan anlasilmamasina iliskin sorunlar olarak iki

alt tema halinde incelenmistir.
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Sekil 3. 3. layda ile Konusmaya Dayali Iletisimde Karsilasilan Sorunlar/Problemler

3.4.1. Konusma anlasilirhgina iliskin sorunlar

Konusma anlasilirhig1 genel olarak bir dinleyicinin konusan kisiyi dinleyerek
anlayabilme derecesi olarak ifade edilebilir. Verilerden elde edilen bulgulara gore
[layda’nin konusma anlasilirhigini olumsuz yénde etkileyen en biiyiik etkenin konusma
seslerinin dogru iiretimi ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Can Ogretmen KIi kullanan akranlarinm sesletim ile ilgili problemlerinin biiyiik
kismin1 hallettiklerini, detay denilebilecek ve disaridan fark edilmeyecek, konusma
anlasilirh@ini minimal diizeyde etkileyebilecek tiirde ¢aligmalara ihtiyaglar1 oldugunu
ancak Ilayda’nin heniiz bu diizeyde olmadigini belirtmistir (Can Ogretmen ile goriisme).
Can Ogretmen ilayda’nin anlagilirliginin diisiik olmasimin onun iletisgimi uygun olmayan

13

bir bicimde sonlandirma nedenlerinden birisi oldugundan “...¢ok daha hani kestirip
atma gibi bisey oluyodu. Orda seyin de etkisi olabilir sey iste anlatmaya calisiyo tamam
anlamadik ama orda iste diizetmeye calisti ikinciye dendiginde yine hi¢ bi zaman verim
alamadi Ornegin, anlamadim yine. Anlasilirlikla ilgili sikintidan da kaynaklaniyodu.”
ifadesiyle bahsetmistir.

[layda’nin anne-babasi ve ogretmenleriyle yapilan goriismelerde, Ilayda’nin
konusma seslerinin liretiminde yasadigi en 6nemli sorunlardan birisinin klik ses iiretimi
oldugu bildirilmistir. Velarik hava akimi mekanizmasi -yani dilin agiz i¢inde aldig
pozisyon ile olusan hava akimi- kullanilarak iiretilen durak tinsiizlerine klikler denir ve
siradan iinstizler olarak yalnizca Giiney Afrika dillerinde bulunur (Yavas, 1998; Ashby
& Maidment, 2005). Tiirkge ’ye ait konusma sesleri klikleri icermemektedir. Bahar

Ogretmen Ilayda’nin sahip oldugu bu sesler ile ilgili Can Ogretmen’den yardim istemis,

Can Ogretmen Ilayda’y1 ilk gézlemlediginde ilayda’nin ¢ok az konusma sesi, ok fazla
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klik {irettigini gordiigiinii sdylemistir. Can Ogretmen ilayda’nin klik ses kullaniminin

konusma anlasilirligini nasil diisiirdiigiinii soyle anlatmistir:

Can Ogretmen: “Cok diisiiriiyodu. Ciinkii iste /t/ yerine klik sesini kullanmak tamam
birbirine ¢ok yakin kelimede anlasilirligi az bozabilir. Ama /k/ yerine de bunu kullanmak,
/s/ yerine de bunu kullanmak, /s/ yerine de bunu kullanmak, /z/ yerine de bunu
kullanmak... o tamamen seye kaciyo iste, anlasilirlig1 ¢cok diisiiriiyor. Ciinkii ¢ok fazla sesin
yerine tek bitane ses kullanmak gibi oluyo. Iste bunu /k/ yerine /t/ kullanmak, /s/ yerine /s/
kullanmak gibi bi durum yaratmiyor. Iste kocaman bi grup ses var onlarm yerine tek bi ses
kullanma gibi bisey oluyo. O, anlasilirhgi ¢ok fazla diisiiriiyor Ilayda’da gozledigimiz,
gozlemledigimiz seylerden bitanesi de oydu. Disaridan dinlediginizde aynen o klikler o
kadar c¢oktu ki, o kadar yogundu ki yarisindan ¢ok fazlasi, fazlasi klik sesiydi diye

hatirliyorum.” (Can Ogretmen ile goriisme)
Can Ogretmen, klik sesleri kullanilmasmnin ilayda’nim isitsel performansina dair
“Orda aslinda olumlu bi seyi var ¢linkii klik sesleri (yapar) ¢ok kisa siireli, hani ¢cok da
ince frekanslarda, /s/nin oldugu yerde aslinda ve ¢ok da giiclii de bi ses degil hani

(13

bakinca.” demis ve “...¢ok zor duyulan bi ses, ince frekansli olan bi ses. Uretmek,
duymak hani bunu orda kullanmak, orda frekans ¢oziimlemesinin ¢ok iyi oldugunu
gosteriyodu. Gosteren seylerden bitanesiydi. Oyle yorduyorum ben.” yorumunu
yapmustir (Can Ogretmen ile gériisme, 45.dakika). Can Ogretmen sesin frekansa 6zelligi
yoniinden ayirt edici olan seslerde ilerleme kaydettikleri ancak zaman yoniinden ayirt
edici olan “otiimlii” seslerin iiretiminde hala galistiklarii sdylemistir. Yaptiklari bir
derste Ilayda’nin giin icindeki planlar1 hakkinda sohbet ederlerken ilayda “Biz bugiin
badmintona giderken (anlasilmiyor) Maya’yr annesinin evine birakcaz. Sonra
badmintona gitcez.” demis ve Can Ogretmen de “Sonra siz Bursa’ya mi1?” diye kontrol
sorusu sormustur. llayda “Hayir. Badminton.” demis ve maskesini ac¢ip “spor” diyerek
ipucu vermistir. Can Ogretmen bu sefer anlama ulasabilmis ve /b/ sesinin dogru {iretimi
icin model olup birkag deneme yaptirmistir (2. Video kayit). Daha sonra yapilan
goriismede Ilayda’nin /b/ sesini ¢ikaramadig icin gercekten anlayamadigini belirtmistir
(Can Ogretmen ile gdriisme). Konusma seslerinin dogru iiretilememesi ile ilgili yasanan
bir diger 6rnege, ilayda ve Can Ogretmen kamera hakkinda konusurlarken rastlanmistir
(7. Video kayit):

Baglam: Can Ogretmen video kayit igin konmus kameray1 dondiirdiigii icin arastirmacinin

kendisine kizacag ile ilgili flayda ile konusmaktadir.

flayda : Bu (eli ile kameray1 isaret der) nas1 duruyodu?

Can 1 Ha?
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flayda
Can
flayda
Can
flayda
Can
flayda
Can

: Nasil duruyodu?

: Anlamadim.

: Nasil duruyordu?

: Nasil...

: (maskesini indirir) Nasil duruyordu béyle? (kameray1 isaret eder)
: Kapat. Nasil duruyordu?

: Haa.

: Tamam. /d/ yi soylemedin anlayamadim. /d/ yi s6yle (sesin ¢ikis pozisyonunu

agzinda gosterir) duruyordu. Bilmiyom. boyle buna benzer duruyordu ben dondiirdiim.

(elini yumruk yaparak kolunu saga sola dondiiriir)

Diger yandan Can Ogretmen’in iletisimde konusma seslerinin  dogru

iretilememesi nedeniyle ortaya ¢ikan sorunlari bir 6gretim stratejisi olarak kullandigi

goriilmektedir. Can Ogretmen bu stratejiyi derslerinde zaman zaman uyguladigini

bildirmis ve bunu yapmasmin ardindaki nedeni, Ilayda’nin konusma seslerini dogru

iiretemediginde ortaya c¢ikan iletisim aksakliklarinin nasil olabilecegini gérmesini

saglamak olarak agiklamistir (Saha notlari, 23.10.2021). Can Ogretmen bu stratejiyi

kimi zaman sohbetler sirasinda, kimi zaman Gorsel 3.4." te goriildigi gibi yanlis

tretimleri igeren sozciikler lizerinde ya da minimal ¢ift ayirt etme calismalarinda

uyguladigi goriilmektedir.
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Gorsel 3. 4. Can Ogretmen'in Ilayda ile Yaptigi /B/ Sesi Aywrt Etme Calismast

Son olarak, Can Ogretmen, 6tiimlii seslerin iiretiminde calismaya devam etseler
de klik seslerin azalip yerlerine uygun seslerin koyulmasiyla beraber konusma

anlagilirhginin da arttigini belirtmistir.

3.4.2. i¢erigin anlasilmamasi

Karsiliklt konugsmada ortaya ¢ikabilecek problemlerin bir diger kaynagi, mesajin
iceriginin anlasilmamasindan kaynaklanabilmektedir. Ornegin Bahar Ogretmen ile
sosyal bilimler dersi calisacak olan Ilayda kitabinda ilgili sayfalar1 bulduktan sonra
“...hocam, kirk besten burasi, burasi var, burasi var...” derken sayfalar1 parmagiyla
gostermistir. Bahar Ogretmen “Okunacak mi1?” diye sorunca Ilayda “Elliye kadar.”
cevabmi vermistir. Bu baglamda Bahar Ogretmen yapilacak seyin ne oldugunu
ogrenmek igin bir soru sormus ancak ilayda bu sorunun cevabi olamayacak bir ifade
kullanmistir. flayda Bahar Ogretmen’in dedigini duymamus olabilir, Bahar Ogretmen’in

iletisimi onarmasini istedigini sanmis olabilir ve en son dedigini tekrarlayarak bunu
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yapmaya calismis olabilir. Bir bagka rnek de Bahar Ogretmen’in Ilayda’y1 anlamadigt
bir iletisim dongiisiidiir (1. Video kayzt):

Baglam: Matematik dersinde iislii sayilar konusu ¢alisilmaktadir.

Bahar : Uslii sayilar. okulda 6grendiniz mi?
flayda : Ogrendik
Bahar : Tamam bi kez de bdyle dinle. ilayda bak bakalim iislii sayilar nasil oluyodu?

Mesela 5 yazalim hadi gel. (yazar) Bes.

flayda : Evet. 3 olabilir.
Bahar : Bes, besin iizerine ka¢ yazalim?
flayda -

Ornekte {islii sayilar ile ilgili ¢alisma yaparlarken Bahar Ogretmen bir ornek
vermistir. Verdigi ornekte bir taban sayis1 yazmustir. Ilayda devam ettirmek istemis ve
iletisime bir katkida bulunarak “3 olabilir.” diyerek taban igin bir kuvvet degeri
belirtmistir. Bahar Ogretmen bunun {izerine ilayda’ya hangi iis degerini yazacaklarin
sordugunda Ilayda cevap vermemis, Bahar Ogretmen Ilayda’dan cevap gelmedigini

diisiinerek konuyu anlatmaya devam etmistir.

3.5. Tletisim Aksakliklarim1 Onarma Stratejileri

Iletisimde bir sorunla karsilasildiginda, iletisimin devam etmesi icin iletisim esleri
bir ¢aba gosterir. Anlam birligine ulasilarak iletisimin uygun bir bigimde devam etmesi

acisindan 6nemli olan bu ¢aba iletisimi onarma stratejileri olarak ifade edilebilir.

_44—“‘“—-\\
L i P

L
Tletisim esinin . .
Tlay(sia'yl ¥ E Ilayda nin
anlamadig1 T S anlfl ma.d 18l
iletisim dongileri iletisim dongiileri

$

(

Sekil 3. 4. [letisim Aksakliklarint Onarma Stratejileri

3.5.1. flayda’min anlamadig1 durumlari iceren iletisim dongiilerinde olanlar
Fatma Hanim, ilayda’nin sozlii iletisimleri sirasinda kendilerini anlamadig

durumlar ortaya ¢iktiginda “Ben anlamadim, tekrar sdyler misin?” dedigini belirtmistir.
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Funda Ogretmen ilayda’nin anlamadiginda rahatlikla “Anlamadim.”, “Bir daha sdyler
misin?” dedigini belirtmis ve anlamadiginda “bos ver” demeyen bir 6grenci oldugunu,
merak edip anlamadigi seyi mutlaka anlamaya calistigini belirtmis, Fatma Hanim da
[layda’nin genellikle anlamadan ge¢medigini, “bos ver” demedigini sdyleyerek bu
goriisii desteklemistir. Derslerden birinde, Bahar Ogretmen kesirlerde sadelestirme
konusunu anlatirken “36’y1 24’e bolebilir miyiz?” diye sordugunda ilayda’nin
“Anlamadim.” diyerek agiklama istemesi bu durumu 6rneklemektedir (10. Video kayit).
Fatma Hanmm Ilayda’nin kendilerini anlamadiginda tekrar sdyleme, soylemek
istediklerini daha net kelimelerle ifade etme ve en son olarak sdylemek istediklerini
yazma gibi stratejiler kullandiklarmi  belirtmislerdir. Ilayda sdzli modda
anlayamadiginda yazil dil kullanimina gectikleri ve Ilayda’nin bu sekilde anlayabildigi
goriilmektedir. Bu gibi durumlarda mutabik kalip kalmadiklar1 soruldugunda Fatma
Hanim Ilayda’min genellikle anladigini ve iletisim déngiisiinii tamamlanmis olarak
bitirdiklerini sdylemistir.
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Fatma Hanim: “... ya da olaylar1 daha basitlestirerek anlatiyoruz anlamadigi bi durum,

daha agiklayarak kelimeyi. Kelimenin anlamini agiklayarak daha ¢ok anlatiyoruz. O da

genelde anliyo.” (Fatma Hanim ile goriisme, 08.10.2021)

llayda’nmin eger derslerde Ogretmenlerini anlayamazsa nadiren de olsa
arkadaslarindan destek bekledigi, onlardan agiklamasini isteyebildigi belirtilmistir
(Funda Ogretmen ile goriisme, 22.11.2021). Ilayda kendisini anlamadiginda yaptigimi
“O zaman maskeyi ¢ikartip hani yliziimii gorecek sekilde hani ona donerek, ona bakarak
tekrarladiklarim da oluyo.” seklinde agiklamistir. Maske olmasina ragmen Ilayda’nm,
sOylediklerini dinleyerek anlayabildigini ve bu durumun baslarda onu sasirttigini
belirtmigtir. Funda Ogretmen Ilayda’nin kendisini anlamadiginda &ncelikle soruyu
tekrar etme, yine anlayamazsa onun bildigi kelimeler kullanma, eski deneyimlerindeki
bilgilerini kullanma, yazma, resimleme gibi stratejiler kullandigin1 belirtmistir. Osman
Ogretmen ise Tiirkce derslerinde Ilayda anlamazsa su stratejileri kullandigini
belirtmistir: &rneklendirme yapma, yazma, telefondan resim gosterme. Ilayda’nin
anlamadig1 durumlar1 bazen kendisinin fark ettigini bazen de Ilayda’nm sdyledigini
belirtmistir. Bu gibi durumlar eger grup derslerinde gerceklesirse Osman Ogretmen
once “Arkadasina sor.” diyerek arkadasindan yardim almasini istedigini, arkadagin1 da
anlamazsa kendisinin agikladigin1 ve birlikte tekrar ettiklerini ifade etmistir. Simif

icindeki herhangi bir 6grencinin anlamadiginda sormasinin, sdylemeyen dgrenciler icin
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de yararlt oldugunu, anlagsmazlig1 beraber ¢ozdiiklerini ve anlama ulastiklarini eklemis
ancak Ilayda’nin sorulmadik¢a “Anlamadim.” demedigini belirtmistir.

Bahar Ogretmen’ e Ilayda’nin kendisini anlamadiginda neler oldugu
soruldugunda; ‘“’Maskeni a¢’ diyo anlamazsa.” diyerek Ilayda’nin anlamadig
durumlardaki davranmisin1 betimlemistir. Bir derslerinde Bahar Ogretmen tarihi eserler
ile ilgili bir konuda “...iste onlar yasak. Onlara boyle yazi yazip zarar verebiliyorlar,
bazen yikabiliyorlar, bagska bir sey yapabiliyorlar iistline mesela...” seklinde bir
aciklama yapinca Ilayda’nin elini agzinin yanima gétiiriip asag1 yukari hareket ettirirken
“Anlamadim, maske acar misin?” diyerek aciklama talebinde bulunmasi bu duruma
ornektir (5. Video kayit). Bahar Ogretmen de Ilayda’nin kendisini anlamadig
durumlarda ilk 6nce maskesini agtigini belitmis ve ilayda yine anlamazsa sozciik
sayisini azaltma, baglaglar ¢ikartma, sozciikleri degistirme, daha anlasilir ve tok bir ses
kullanma, daha yavas konusma gibi stratejiler kullandigini bildirmistir. Bahar Ogretmen
bu stratejilerin uygulanmasinda dikkatli olunmas1 gerektigini belirtmis ve 6rnegin ¢ok
yavas konusulmamasi gerektigini eklemistir. “Yapmamu istedigim sey sosyal hayatta
karigsin ve digerlerinden farkli olmasm.” diyerek Ilayda’nin dilini destekleme
konusundaki bakis agisini ifade etmistir.

Can Ogretmen, ilayda onu anlamadiginda farkli sdzciikler kullanma, sozciikler
arasinda duraklama, sozciikleri daha net ¢ikarmaya calisma, sesleri daha abartili bir
bigimde ¢ikarma, ciimledeki vurguyu degistirme, tekrar tekrar séyleme ve jestlerini
kullanma gibi stratejiler kullandigini belirtmistir.

Fatma Hanim Ilayda’nin yakin gevresiyle iletisim kurarken anlamadigi zaman
“Anlamadim.” ya da “Tekrar soyler misiniz?” dedigini belirtmistir. Yakin
cevresindekilerle kurdugu iletisim dongiilerinde yasanan aksakliklar devam ettiginde
[layda’min iletisimi kesip kesmedigi soruldugunda Fatma Hanim bazen bunun
olabildigini sdylemistir: “Bos ver, bazen diyebiliyo.”. Ilayda’nin yeni tanistig1 insanlarla
nasil iletisim kurdugu soruldugunda ise konusarak iletisim kurdugu ancak insanlarin
hizli konustugu zamanlarda tedirgin oldugunu sdylemistir. [layda’nin biraz daha yiiksek
sesli ve biraz daha yavag konusulunca daha iyi anladigini eklemistir.

[layda’nin anlamadig1 kimi zamanlarda ise hi¢bir onarim talebinde bulunmadig
gozlemlenmistir. Ornegin Bahar Ogretmen derste oyun Kkartlarm gosterip giizel
oldugundan bahsetmis ve alt kattaki oyun kartlarinin eski oldugunu “Asagidaki biraz

koti. Asagidaki kotii.” seklinde sdylemis ve duraklayarak Ilayda’dan bir cevap
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beklemistir. Ilayda ise cevap vermemis, Bahar Ogretmen’e bakmustir. Bahar Ogretmen
“De mi?” diyerek onay beklemistir. Ilayda kafasini sallaymca Bahar Ogretmen
[layda’nin anlamadigini diisiinmiis ve maskesini indirerek “Asagminki biraz kotii...”
diyerek mesajin1 yinelemistir. Bu sefer ilayda “Haa” diyerek anladigini belirtmis ve
Bahar Ogretmen’in sdyledigini onaylamustir (1. Video kayat).

lletisim aksakliklarinin ortaya ¢iktigi ve Ilayda’nin onarim talebinde bulunmadig1
bazi durumlarda ise iletisim eslerinin kendiliginden iletisimi onardiklar1 goriilmistiir.
Ornegin okuma yaptiklar1 bir anda Ilayda esneyince Bahar Ogretmen “Senin uykun
var...degil mi?” diye sormus ve “Gece ge¢ mi yattin?” diye eklemistir. Ilayda bu
durumda cevap vermeyince bu sefer “Aksam (duraklar) ge¢c mi yattin?” seklinde gece
sozcligiinii aksam ile degistirerek ve vurgulayarak sorusunu yinelemistir. Ilayda ise

“Bilmiyorum.” seklinde konuyu kapatmaya yonelik bir cevap vermistir (5. Video kayit).

3.5.2. iletisim esinin ilayda’y1 anlamadig durumlari iceren iletisim dongiilerinde
olanlar

Fatma Hamim Ilayda kendisine bir sey sdylediginde ve bunu anlamadiginda
“Anlamadim.” dedigini belirtmis ve sdyle eklemistir: “En son ‘bize yazar misin’, yani
‘sen sdyledigini bize yazar mism?’ diyoruz.”. Ilayda’nin bu talep karsisinda sdylemek
istedigini yazdigi, yanlis yazsa bile kendilerinin bu yazidan bir sekilde bir anlam
cikardiklarini belirtmistir.

Funda Ogretmen derslerinde genellikle Ilayda’y1 anladigini belirtmistir. Tlayda’y1
anlayamadigi durumlarda ise sordugunu, bir daha sdylemesini istedigini ve yine
anlamazsa “Ilayda tam anlayamadim biraz aciklar mism?” dedigini, “hangi konu”,
“neyle ilgili” gibi sorular yonelterek ipuglart almaya calistigini agiklamistir. Zaman
zaman smiftaki diger ogrencilerin hemen séze girip “Ogretmenim bunu sdyledi.”
diyerek Ilayda’nin demek istedigini anlatmaya calistiklarini ifade etmistir. Osman
Ogretmen ise Ilayda’yr anlamadiginda “tekrar et” dedigini ve anlamaya calistigimi
soylemistir. Eger yine anlamazsa Ilayda’nin sinif arkadaslarindan birine “Ilayda ne
dedi?” diye sordugunu ifade etmistir. Bunun nedeninin, onlarin birbirlerine kendilerini
daha kolay ifade etmeleri olarak agiklamaktadir. Bu sekilde de anlamazsa yazmasini
istedigi ve bir sekilde ipucu yakalayarak anlama ulagmaya g¢alistigin1 bildirmistir.
Derslerinde anlasmazlik durumlarinin devam etmesi halinde Ilayda’nin “bos ver”

diyerek iletisimi sonlandirma davranis1 olup olmadig: soruldugunda Osman Ogretmen
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okulun kuralinin anlamadan gegmemek oldugu ve bdyle bir sey sdylemesinin miimkiin
olmadigini ifade etmistir. Buna ragmen zaman zaman Ilayda’nin iletisimi sonlandirma
davranislar1 oldugu gézlemlenmistir. Ornegin yaptiklari bir derste ilayda neden defterini
getiremedigini acgiklarken Bahar Ogretmen “Ne yapalim, anlamadim. Bir daha séyle.”
demis ve Ilayda da “Yok bir sey.” diyerek iletisimi sonlandirmistir. Bu durumda Bahar
Ogretmen “Soyle soyle...” diyerek agiklama yapmasi igin 1srarda bulunmus ve flayda
da kendini yeniden ifade etmeye calismustir (5. Video kayit). Can Ogretmen ise iletisim
aksaklig1 yasandiginda ve birka¢ kez agiklama istediginde ilayda’nin eskiden siklikla
“bos ver” dedigini, simdilerde ise ¢cok az bos ver dedigini ve kendini anlatmak i¢in daha
gayretli oldugunu ifade etmistir. Can Ogretmen bunu, kendini anlatmanim farkl

yollariin 6grenilmesi ile iliskilendirmis ve sdyle agiklamistir:
Can Ogretmen: “Iste bisey anlatmanin bi yolu vards, onlar simdi biraz daha artt1 gibi geliyo.
Orda sozciikleri segme, vurgulama, yavas soyleme, tekrar etme, farkli bi sekilde séyleme

gibi, bunlar da eklendi.” (Can Ogretmen ile goriisme)

3.6. Ilayda’nin Akademik Yasantilari

Dil destek egitim c¢alismalarimin  akademik ¢alismalara dontismesi: Erken
cocukluk doneminde ¢ocuklarin dili oldukga hizli bir degisim gosterir ve disaridan daha
kolay gozlemlenir. Cocuklar okul cagina geldiklerinde dil becerileri énemli 6lciide
degismeye devam etse de disaridan fark edilmesi Onceki donemlere goére kolay
olmayabilir. Bu nedenle cocugun dil becerileri gelistirmek ve yapilan caligmalarin
stirekliliginin korumasi i¢in bu donemde cocugun dil becerilerinde ortaya c¢ikan
degisimlerin fark edilmesine yardimci olmak uzmanlar i¢in 6nemli bir gérevdir.

Yapilan gériismelerden elde edilen veriler, ilayda ile dil egitimi galismalarina
verilen agirligim akademik becerileri desteklemeye kaydigini ¢linkii  ailenin
beklentilerinin degistigini gostermektedir. Bahar Ogretmen ailenin Ilayda’ya yonelik
degisen beklentileri oldugunu ancak dil becerilerin gelisimi i¢in ¢alisilmaya devam
edilmesi gerektigini belirtmis ve “Birkag kez paylasmaya calistim ama sanirim daha bu,
buna doniik ders istiyolar. ben de ona gore yapmaya calistyorum.” ifadesiyle bu konuda
aile ile neler yaptigini agiklamaktadir. Can Ogretmen de Ilayda’nin dil gelisiminin bir
platoya ulastifini ve ailenin de bir miiddet sonra degisimi fark edemedigini; ailenin
“...hocam zaten bu kadar. Hani olmuyo iste.” seklinde diisiinmeye basladigini ve
beklentilerinin “O an ¢ok daha bagka bi ihtiyact var. Bunu halletsek ¢ok daha sey olur
gibi yaklastilar.” seklinde degistigini bildirmistir. ilayda ile yaptiklari calismalari
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“Ciinkii bu gozle gériilebilir bi fark yaratmiyo artik.” seklinde belirtmis, Ilayda’nin
geemiste yapamadiklart ile simdi yapabildikleri arasindaki fark:i ailesinin gérmekten

uzaklastigini soyle ifade etmistir:
Can Ogretmen: “Su an hani konusmada ¢ok biiyiik oranda sey sesleri alabildigi kadarini
ald1. Bunlari alsa ¢ok biiyiik fark yaraticak aslinda ama bunlar iste hala boyle sey sallantida.
Az oranda kullaniliyo ve ¢ok uzun zamandir az oranda kullantyo. Ondan dnceki siiregte de
hani o ivmeli, lineer gidis orda, ordaki ¢ok biiyiik degisimi ¢ok biiyiik degisimmis gibi
goriiyolarmig gibi diigiindlirmiiyo bana.”

Can Ogretmen bu konuda aileye yénelik yaptiklarini “Séyliiyorum ama sdylemek
yetmiyo.” seklinde belirtmis ve sesletim egitimi siirecinde aile ile farkindalik
calismalari yapmanin zor oldugunu “Ayni bi terapi yapar gibi aileye de bunun
kazandirilmas: gerekebiliyo...buna yonelik Ilayda’da dedigim gibi...s6ylemekle
yetiniyorum ciinkii ¢ok vakit alan seylerden bitanesi. Iste ¢cocukla terapi yapiyosunuz
aileyle de terapi yapmak gibi biseye doniisliyo olay. Bunu ¢ok yapma imkanim da
olmuyo acikgasi.” sozleriyle ifade etmistir.

Siirece genel olarak bakildiginda destek egitim seanslarindaki agirligm Ilayda nin
dil becerilerine yonelik calismalardan akademik becerilerine yonelik calismalara
kaydig1 goriilebilmektedir. Tlayda’nin dil becerilerine yonelik ¢aligmalara hala ihtiyag
duydugu ogretmenleri tarafindan belirtilmekte ancak dil becerilerinde goriilen hizli
degisimin azalmasiyla beraber ailenin farkindaliinin desteklenmesi ihtiyaci
karsilanamamaktadir.

Hayda’min akademik yasantilari: layda’nin okuldaki smifinda dort arkadasi
vardir (Funda Ogretmen ile goriisme, 22.11.2021). Derslerini arkadaslariyla beraber
simifta yaparlarken “U” seklinde, bireysel ders yaparken ise 0gretmeniyle yan yana
oturmaktadir (Osman Ogretmen ile griisme).

[layda’nin akademik yasantilarinin bir kismi da internet iizerinden gegmistir.
Kovid-19 kiiresel salgin1 nedeniyle yiiz yiize egitime ara verilmis, daha sonrasinda
internet {izerinden egitim siireci (online egitim) baslamistir. Online egitim siirecinde
belirlenen ders saatlerinde 6grenciler ve 6gretmenler bilgisayar karsisinda hazir olmus
ve kameralari ile sesleri acik olacak sekilde derslere katilmislardir. Bu siiregle ilayda da
ayni sekilde derslere katilmis ancak derslere annesi de eslik etmistir (Fatma Hanim ile
goriisme, Funda Ogretmen ile goriisme). Fatma Hamim siiregte Ilayda’nin yaninda
oturmus ve zaman zaman, derste dgretmenin sordugu sorular1 ilayda’ya tekrarlamis ya

da “Ogretmenin ne dedi?” diyerek kontrol saglamistir.
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llayda’nin okul &gretmenleri, MEB ortaokul miifredatim takip ettiklerini ancak
konular1 dgrencilerin diizeyine gére belirlediklerini bildirmislerdir (Funda Ogretmen ile
goriisme, Osman Ogretmen ile gériisme). Okuldaki 6gretmenler malzemelerden, dersi
anlatis sekillerine gore, her anlamda 6grencilerin diizeyine gore hazirlik yaparak ve
dersi igleyerek miifredata devam ettiklerini ifade etmislerdir. Diger yandan matematik
derslerine giren Funda Ogretmen Ilayda’nin derste aktif oldugu, akademik olarak iyi
performans sergiledigini ifade ederken, Tiirkce derslerine giren Osman Ogretmen
[layda’nin derslerde ¢ekingen oldugu ve akademik olarak yavas gelistigini soylemistir.
Bahar Ogretmen de ilayda’nin  matematik performansinin  okuma-anlama
performansindan daha iyi oldugunu “ilayda’nin gerideydi baya matematik. Simdi
ilerledi ama okuma anlama diistii.” climleleriyle ifade etmistir.

Osman &gretmen Ilayda’min  derslerde genellikle parmak kaldirip derse
katilmadigin1 ve “arkadasin ne dedi”, “tekrarla” gibi sorular sordugunda sz aldigin
belirtmistir. Bunun nedeninin, maskeden dolay1 bazi seyleri anlayamamasi oldugunu
diisiinmektedir. Bunun yami sira ilayda’nin akademik performans: icin “Akademik
olarak belli bi gelisim igerisinde ama ¢ok hizli bi gelisme goremiyorum yaa.”
Yorumunda bulunmustur. Funda Ogretmen ise Ilayda’y1 daha énce gordiigii kadariyla
derslerde zorlanabilecegini diisiinmiis ancak derslere girmeye baslayinca yanilmig

3

oldugunu “...derste de c¢ok zorlanan bir cocuk olabilecegini diisiindiim, bu bi
ongoriiydii. Ama Ilayda o anlamdan beni yaniltti. Aslinda derste gayet katilimci. Yani
hani sey digil, akademik olarak da hani iyi bi 6grenci olabilcek daha da iyi olacagia
inaniyorum ben.” sozleriyle ifade etmistir. Funda Ogretmen ilayda’nin akademik
becerilerini degerlendirdiginde “...normal yasiti olan bir ¢ocugu... onu da on desek,
onu da hani dért olarak nitelendirebilirim.” sézleriyle normal isiten bir akrani ile Ilayda
arasindaki farki betimlemis ancak hazirladiklar1 6zel ortam nedeniyle bu kiyaslamanin
genellenmesi hakkinda dikkatli olunmasi gerektigini belirtmistir. Funda Ogretmen

ayrica hem Ilayda’nin hem smif arkadaslarinin giincel MEB matematik programinda yer

alan konularda ne tiirden zorluk yasadiklarini sdyle drneklendirmistir:
Funda Ogretmen: “...bizim dgrencilerimiz mesela mekanik olarak islemi yapabiliyo olsa da
okuma ve anlamadan kaynaklanan sikintilardan dolay1r beceri temelli sorularda, o tip
sorularda zorlaniyolar, anlamakta ¢ok zorlaniyolar. Dolayisiyla ¢ocuklar kendilerini ¢ok
basarisiz hissediyolar.” (Funda Ogretmen ile gériisme, 22.11.2021)

Funda Ogretmen Ilayda’nin akademik anlamda simf arkadaslarimdan c¢ok farkli

13

olmadigin1 ancak isitsel becerilerinden dolayr zorlanabilecegini ...mesela diger
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arkadas1 belki ¢ok daha rahat iletisim halinde, sesi aliyo iste cok daha belki
anlamlandirtyoken ilayda bunun i¢in daha fazla caba sarf etmek zorunda. Ama bununla
da kisisel olarak Ilayda’nin o hani hirs1 ¢abas1 oldugu icin de rahat gotiiriiyo.” seklinde
ifade etmistir. Bahar Ogretmen’in de “...digerlerinden farkli zaten. (isitme) Engeli
oldugu i¢in. E bi kez daha farkli. Yani sanirim sesleri cok daha robotik mi duyuyo artik
cok daha farkli duyuyo heralde.” s6zleri Funda Ogretmen’in sozlerini desteklemektedir.
Hem Funda Ogretmen hem Bahar Ogretmen Ilayda’nin kisisel 6zelliklerinin gelisimini
destekledigini vurgulamistir.

Bahar Ogretmen Ilayda ile birebir derslerinde akademik calismalar yaparken
cizimlerden yararlandigini belirtmis; derslerinde ¢izim kullanmanin, ilayda’nin ilgisini
cektigini, dersi eglenceli hale getirdigini ve Gorsel 3.2.°deki gibi ¢izerek anlattiginda
llayda’nin daha iyi anlayabildigini soylemistir. Ilayda’nin cizimlerle anlatildiginda
eglendigi video kayitlarinda da goriilmektedir. Dersi cizerek anlatirken Ilayda zaman
zaman ¢izdikleri kiiciik resimlerden bahsetmistir (12. Video kayit). Bahar Ogretmen
Ilayda’ya hosuna gidip gitmedigini sordugunda Ilayda “Evet &yle hosuma gitti. Cok
giizel olmus. Ben bdyle cok seviyorum.” cevabini vermistir. Dersi Ilayda’ya gore bu
sekilde uyarladigimi ifade eden Bahar Ogretmen yaptig1 érnek bir uygulamadan sdyle

bahsetmistir:

Bahar Ogretmen: “Mesela diyelim ki gecen de fen dersinde iste ciceklerin seyini
isliyolarmis iste organlari... Ureme organlari, disi organ, erkek organ vesaire falan

biseyler... iste disi organa bi tane kiz ¢izdim... Erkek organa erkek cizdim...”

Diger yandan Bahar Ogretmen Ilayda’nim ilerleyen akademik yasantilara artik
ayak uydurmakta zorlandigini, sadece onu anlayabildigi i¢in yardimci olabildigini
¢linkii ortaokul ve iistli seviyelerdeki akademik konulara hakim olmadigini belirtmistir.
Can Ogretmen ise dersleri her ¢cocuk igin uyarladigmi “...yapilcak bisey var, yapilcak
ama bu ¢ocukta biraz daha farkli yapilir...” seklinde ifade etmistir. Ilayda’nin dersleri
cok cabuk bitirmeyi sevdigini, dersin kalan kisminda da oyun oynamay1 ya da bagimsiz
etkinlikler yapmay1 sevdigini ifade etmistir.

Video kayitlarinda ilayda’min okuma yasantilari oldugu goriilmiis ancak
sonrasinda okudugunu anlatma, s6zlii ve yazili sorulara cevap verme gibi okumadan
sonra gerceklestirilen etkinliklerin uygulanmasma rastlanmamistir. Caligsmalarin
yonergelerinin de ¢ogu zaman Bahar Ogretmen tarafindan okundugu goriilmiistiir.

Ornegin sosyal bilimler dersinde “Simdi bak bakalim. Asagida dogal varlik ve tarihi
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eser tiirlerini 6rnekler verilmis. Siz de bos birakilan yerlere drnekler yaziniz...” seklinde
yonergeyi okumaya gecmis ve “Biz de bos birakilan yerlere drnekler yazalim. Suralari
ornek yazacagiz biz de.” diyerek parmagiyla bosluklari isaret ederek ne yapilacagini
agiklamistir (5. Video kayit). Bu yasantida ilayda’nin kendisinin okuyarak anlama
ulasip ulasmadigi kontrol edilmemistir. Diger yandan ayni derste Bahar Ogretmen
arastirmaciya bir konu hakkinda aciklama yaparken Ilayda araya girmis ve “Kotii
insanlar zarar verebiliyo.”demistir. Ilayda oniinde tarihi eserlere zarar vermek ile ilgili
bir yazinin bulundugu sayfadaki metni okumus ve buradan ilgili bir anlam ¢ikararak
paylasmistir. Bu durumda Bahar Ogretmen ilayda’nin katkisini kabul edip derse devam
etmistir. Buradan hareketle Ilayda’nin okudugunu anlayabildigi ve anlatabildigi
sOylenebilir.

Aileye ve 6gretmenlere, Ilayda’nin lise donemine iliskin planlar1 soruldugunda ise
Fatma Hanim “I... lisesi de olsa bizim ¢ocuklarimiz agisindan ¢ok daha iyi olur, yani
I... lise. Tamam cocuklarimiz disarda egitim alsinlar hani normal liselere gitsinler ama
maalesef bi beyin sapi, hani ebeveyn olarak cocugumuzu keske i... lise de olsa daha
giizel olur.” sdzleriyle Ilayda’nin kaynastirma egitimine devam etmesini istemesine
ragmen Ilayda’nin ABI kullanmasindan dolay1 kaynastirmada zorlanacagini diisiindiigii,
isitme kayipli ¢ocuklara yonelik bir lise olsayd: Ilayda’nin oraya gitmesini isteyecegini
belirtmistir. Osman Ogretmen de Ilayda’nin mevcut performans: diisiiniildiigiinde,
kaynastirma ortaminda nasil zorlanacagini “Her seyden 6nce dilin ¢ok iyi olmasi1 lazim.
Dinlemenin iyi olmasi lazim. ilayda, ya otuz kisilik, kirk kisilik bi siifta, arka arkaya
oturan bi sinifta yapmasi miimkiin degil bence yani.” sozleriyle ifade etmis ve simdiki
siifina benzer bir diizende, 6zel hazirlanmis bir ¢cevrede egitim alirsa gelisebilecegini
“...bdyle 6zel ortamlarda bulunursa Ilayda gelisimini siirdiiriir. Bana gére.” seklinde
diisiincelerini belirtmistir. Bahar Ogretmen de Ilayda’nin lise déneminde kaynastirma
egitiminde akademik olarak akranlarinin gerisinde kalabilecegini, dilsel ve iletisimsel
olarak zorlanabilecegini ve bunlarin sonucunda i¢ine kapanabilecegini diisiinmektedir.
Funda Ogretmen ise bir¢ok faktoriin etkisinde olan bu siire¢ hakkinda séyle yorumda

bulunmustur:

3

Funda Ogretmen: “...gidicegi okula, bulunucagi egitim ortamma gore degisicek ve
sekillenicektir. Yani su anda hani simdiden bdyle bi 6ngérilyli yapamiyorum agikgasi.
Sistem nasil olucak degisicek mi hangi okula gidicek nasil bir egitim ortamini iginde olucak
simdi bunlar hep etkileyecek seyler. Dolaysiyla hani su anda onu kestiremem.” (Funda

Ogretmen ile goriisme, 22.11.2021)
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmada ABI kullanan bir c¢ocugun dil ve iletisim davranislar
incelenmistir. Arastirmada, dil ve iletisim davranislarini incelemek amaciyla video
kayd: ile gozlemler yapilmis, aile ve 0gretmenler ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmis, belge ve dirtinler toplanmistir. Elde edilen bulgular gerektiginde
betimsel gerektiginde tiimevarimsal olarak analiz edilmis ve bulgular bdliimiinde
sunulmustur. Elde edilen bulgular, alanyazinda ABI kullanan ¢ocuklarin dil ve iletisim
becerilerini inceleyen ulusal ve uluslararasi aragtirmalarla karsilagtirilmis ve sonuglar dil

ve iletisim becerileri baglaminda tartisilmistir.

4.1.1. ABI uygulanmasi karar1 alinmasinda ve ABI uygulandiktan sonraki siirecte

yasanalar

Bakim vermek normal bir ebeveyn gorevi olarak kabul edilirken, uzun siireli
islevsel kisitlart olan bir cocugun ihtiya¢ duydugu yiiksek diizeydeki bakimi saglamak
zor olabilir ve ebeveynleri hem fiziksel hem de biligsel olarak etkileyebilir (Benjak,
Vuletic Mavrinac, & Pavic Simetin, 2009). Bunun yani sira isitme kayb1 olan ¢ocuklarin
isitme restorasyonunun saglanma bicimleri de aileyi etkilemektedir. Isitme cihazi takan
cocuklarm aileleri ile KI kullanan ¢ocuklarin ailelerini igeren bir calismada, her iki
ebeveyn grubunun tani aninda Ozellikle stresli hissetmesine ragmen operasyon
nedeniyle KI uyumunun duygusal olarak daha yiiksek sikinti ile karakterize edilen bir
asamaya yol agtig1 gorilmiistiir (Spahn, Richter, Burger, Lohle, & Wirsching, 2003).
Bunun yani sira ABI cerrahisi ve programlamasinin ¢ocuk i¢in Ki’ tan daha yiiksek bir
risk tasidigi bilinmektedir (Eisenberg, ve digerleri, 2018, s. 249; Vincent, 2012).
[layda’nin ailesinin de risklerin farkinda oldugu goriilmektedir. Bu sebeple siirecin aile
acisindan yarattig1 zorluk biiylimiis olabilir.

Implantasyonun risklerinin yani sira, implant uygulandiktan sonraki siire¢ ve
ailenin implanttan bekledikleri de aile dinamigini etkilemektedir. ABI kullanan
cocuklarin konusmay1 anlama sonuglar1 diisiik olsa da aileler, yasam kalitesine iligkin
olumlu goriis bildirmislerdir (Sennaroglu, ve digerleri, 2009; Asfour, Friedman,
Shapiro, & Roland Jr., 2018). Ebeveynlerin goriislerini alan bir ¢alisma, ailelerin
cocuklarinin igiten diinyanin bir pargasi olacagi umuduyla implanta devam ettiklerini ve

olumlu bir tutuma sahip olmak ile iyi bilgilendirilmis olmanin implantasyon siirecinin
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onemli bir pargasi oldugunu diistindiiklerini rapor etmistir (Asfour, Friedman, Shapiro,
& Roland Jr., 2018). Ayni zamanda sozlii iletisim ile yasam kalitesi algilar1 arasinda
dogrudan bir iliski oldugu goriilmiistiir (Fortunato-Tavares, Befi-Lopes, Bento, & de
Andrade, 2012). Arastirmadan elde edilen bulgular alanyazin ile uyumludur. {layda’ nin
ailesi bir sekilde cocuklar ile iletisim kurabileceklerini ancak en kiiciik bir sanslar1 bile
olsa Ilayda’ nin isitmesini istediklerini sdylemistir. Ameliyata iliskin almis olduklar
riske karsin bu karar1 almalarindaki temel nedenin, c¢ocuklarinin sese erisimini
saglayarak sozli dili edinmesini istemeleri oldugunu ifade etmistir. Ailenin isitmeyi
saglama ¢abalarinin ilk giinden beri var oldugu gériilmiis, layda’nin isitmesini miimkiin
oldugunca destekledikleri diistiniilmiistiir. Bu bulgu benzer motivasyona sahip aile
goriislerini igeren raporlar ile uyumludur (Sennaroglu, ve digerleri, 2009; Asfour,
Friedman, Shapiro, & Roland Jr., 2018).

Yapilan arastirmalar aileye yapilan danismanligin da ¢ok 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir (Otto, Brackmann, Hitselberger, Shannon, & Kuchta, 2002, s. 1069;
Sennaroglu, ve digerleri, 2016; Deep, Choudhury, & Roland Jr., 2019). Arastirmadan
elde edilen bulgular, Ilayda’ nin isitme kaybinin tanilanmasindan giiniimiize dek olan
siiregte ailenin iyi takip edildigini gostermektedir. Aile implantasyonun risklerine
ragmen cerrahi ekibe ¢ok giivendiklerini ve implantasyon sonrasi aldiklar1 egitimden
cok fayda sagladiklarini bildirmistir. [layda ve ailesi siire¢ i¢inde ihtiya¢ duyabilecekleri
birgok hizmetten yararlanmistir: iyi cerrahi bilgilendirme, makul beklentiler olusturma,
erken egitim, aile egitimi, dil egitimi, akademik destek, odyolojik destek, konusma
terapisi hizmetleri bu ailenin faydalandig1 hizmetlerdir. Tan1 konur konmaz ¢ocuklarim
desteklemeye daha egilimli ve 6zenli davranan ailelerde yer alan, kapsamli isitsel-s6zel
egitim ve gelisimsel destek alan c¢ocuklarin daha iyi gelisim gosterdigi bildirilmistir
(Sennaroglu, ve digerleri, 2009). Ilayda’ nin ailesi tamilanmalarindan bu yana
kendilerine sunulan tiim hizmetlere aktif bir sekilde katilmistir. Ailenin bu tutumunun
[layda’nin dil ve iletisim berilerini destekledigi diisiiniilmektedir.

Isitme kalintis1 olan bir ¢ocuk implantasyondan dnce isitme cihazi kullandiginda
sOzlii dil gelisimi daha iyi optimize edilir (Niparko, ve digerleri, 2010; Szarkowski,
2019). Alanyazin ile karsilastirildiginda; elde edilen bulgularda Ilayda’nin isitme kayb
tanilandiktan sonra hemen isitme cihazi kullanmaya baslamasi paralellik

gostermektedir. Diger yandan siire¢ icinde ilayda’nin isitme sinirlerinin olmadigi/az
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gelismis oldugu fark edilmistir. Bu durumda isitme cihazi kullanmanin sonraki isitme
ve dil becerileri iizerinde marjinal bir fayda sagladig1 sylenebilir.

Implantasyondan sonra dil becerilerinin ilerlemesinin Ilayda’nin kisisel
Ozellikleri, ek engelinin olmamasi, ailenin slirece dahil olmasi, uzmanlarin sagladigi
destek, uygun beklentilere sahip olma gibi faktorlerden etkilendigi soylenebilir.
Alanyazinda da ek engelin yoklugunun (Sennaroglu, ve digerleri, 2009; Colletti,
Shannon, & Colletti, 2014; Asfour, Friedman, Shapiro, & Roland Jr., 2018), ¢ocukla
ilgilenen uzmanlarin is birliginin (Teagle H. F., Henderson, He, Ewend, & Buchman,
2018), uygun beklentiler olusturmanin (Sennaroglu, ve digerleri, 2016) dil
becerilerindeki gelisme ile pozitif yonde iliskili oldugu belirtilmektedir. Diger yandan
kisith konusma algisina iligkin bulgular (Teagle H. F., Henderson, He, Ewend, &
Buchman, 2018; Deep, Choudhury, & Roland Jr., 2019; Fernandes, de Queiroz Teles
Gomes, Tsuji, Bento, & Goffi-Gomez, 2020) arastirma verileri ile uyusmamakta, ilayda
gorsel ve isitsel bilgileri birlestirerek konusmayi anlamaktadir. Konusmayi anlama
becerileri bir¢ok degiskenden etkilenebilir. Raporlardaki, konugmay1 anlama becerileri
diisiik bulunan ¢ocuklara en erken iki yasindan sonra ABI uygulanmustir. Ilayda ise
gorece daha erken bir yasta, bir buguk yasinda implant kullanmaya baslamistir. Daha
kiiciik yaslarda ABI uygulanan c¢ocuklarin konusmay1 anlama becerilerinde daha iy1
sonuglara sahip oldugunu belirten arasgtirma raporlart vardir (Colletti, Shannon, &
Colletti, 2014; Aslan, ve digerleri, 2020). Ote yandan konusmay: anlama becerileri
diisiik bulunan gruplarda CHARGE Sendromu, Otizm spektrum bozuklugu gibi baska
tanisi/engeli bulunan ¢ocuklar da yer almaktadir. Arastirma sonuglar1 isitme kaybinin
disinda bir taniya daha sahip olan g¢ocuklarin ABI kullanimindan daha az fayda
gordigiint belirtmektedir (Sennaroglu, ve digerleri, 2009; Colletti, Shannon, & Colletti,
2014; Asfour, Friedman, Shapiro, & Roland Jr., 2018). ilayda’nin baska bir
tanisinin/engelinin olmamasi1 konugmay1 anlama becerilerinin gelisiminde olumlu bir
etkiye sahip olabilir. Sonuglar1 etkileyen bir baska degisken de kullanilan iletisim
modunun se¢imi olabilir. Konugmay1 anlama becerileri diisiik bulunan gruplardaki
cocuklarin kullandiklar1 belirtilen iletisim modlar1 tiim iletisim, ipuglartyla konusma,
isaretlerle desteklenen Ingilizce ya da sozlii dil ile isaret dilinin beraber kullanilmas:
gibi iletisim bicimlerdir. Ilayda ise dogal isitsel-sozel yaklasimi temel alan bir iletisim
bi¢imi kullanmaktadir. Bunun yani sira Fernandes ve arkadaslar1 (2020) ABI uygulanan

cocuklarin konugmay1 anlama skorlarinin diigiik olmasi nedeniyle “dudak okuma” gibi
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ek iletisim stratejilerinin kullanilmasini 6nermektedir ancak konusma algisinin hem
gorsel hem de isitsel siiregleri igerdigi artik agik¢a belirlenmistir (Campbell, 2008).
Cocuklar 2,5 yasindan 6nce bir implant araciligiyla isitsel deneyim sahibi olduklarinda
ve isitsel bilgiyle tutarli bir sekilde konusmaciin yiiziindeki gorsel ipuglarini
kullanmay1 6grendiklerinde konusmay1 anlama becerilerinin gelistigi yoniinde raporlar
vardir (Schorr, Fox, van Wassenhove, & Knudsen, 2005). Ote yandan dinlemeye ¢ok az
yer veren iletisim modlarinin kullanim1 ¢ocugun gorsel ipuglarina daha ¢ok giivenerek
konusmay1 anlama becerilerini olumsuz yonde etkileyebilir. Bunun yan sira ¢ocuklarin
kullandiklart implantlarin ses islemleme stratejileri de sonucglari bir miktar etkilemis
olabilir. Farkli stratejilerin konusmay1 anlama sonuglari iizerinde degiskenlik gosteren
etkilerinin oldugu, implant kullanan bireylerin en iyi performansi elde etmeleri i¢in
ortak bir strateji belirlenmesi yerine isitsel gelisim ve bireysel ihtiyaclarin géz 6niinde
bulundurularak kigiye 06zel bir strateji belirleyerek konusmayi anlama becerilerini
desteklemek dnemli goriinmektedir (Ozbal Batuk, Degirmenci Uzun, Koska, Ozses, &
Ozbas, 2021). Bu islemleme stratejileri sesin frekans, zaman gibi o6zelliklerini
etkilemektedir. Yiiksek frekanslarda yer alan konusma sesleri konusmanin
anlasilmasinda en c¢ok bilgiyi tasimaktadir (Cole & Flexer, 2020) ve Can Ogretmen
llayda’nin yiiksek frekanslardaki konusma seslerini {iretme ¢alismalarinda ¢ok hizli
ilerledigini bildirmesi, ilayda’nin sesin frekans yoniinden bilgileri daha az zorlanarak
anlamas1 anlamina gelebilir. Konugmay1 anlama becerileri diisiik bulunan ¢ocuklar bu
frekanslarda zorlaniyor olabilir. Can Ogretmen’in “...isitme cihazi kullaniyosan iste bi
optimum noktaya getirmek gerekiyo.” sozleri bu bulguyu desteklemektedir (Can
Ogretmen ile goriisme, 58. Dakika). Tiim bu degiskenlerin yam sira bilis ve kisilik gibi
cocugun kendisi ile ilgili ozellikleri, aileler ile ilgili faktorler, ¢evre ile ilgili faktorler
gibi kontrol edilmesi daha gii¢ etkenlerin varlig1 da sonuglar arasindaki farki olusturmus

olabilir.

4.1.2. Tlayda’mn dil ve iletisim becerileri

Isitme kayb1 dil edinme yetenegini ve sozlii iletisim becerilerini azaltarak sosyal
iletisimde sinirlamalara neden olabilir (ASHA, 2015; Aras, Stevanoic, Vlahovic,
Kolaric, & Kondic, 2014). Arastirmalar, implant tarafindan saglanan gelismis isitsel
kapasitenin implant uygulanan c¢ocuklar i¢in dil gelisimi iizerinde olumlu bir etkisi

oldugunu, ancak bu c¢ocuklarin ¢ofgunun yasa uygun konusma dili becerilerini
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gelistirmesini ve akademik miifredatin diline erigsmelerini saglayacak destek egitime
hala ihtiya¢ oldugunu gostermektedir (Toe & Aatsch, 2013). isitme kayipli ¢ocuklarin
iletisim ve dil becerilerini edinmelerine katkida bulunacak pek cok yaklasim vardir.
Esas olan bunlardan birine erken yasta karar vermek ve bu yaklagimin gereklerine
tamamiyla uymaktir (Uzuner, 2003, s. 103).

llayda’nin iletisim dongiilerinde dinleme ve konusmaya dayali dili kullandig1
ancak konugma esinin yliziindeki gorsel ipuglarina da ihtiya¢c duydugu goriilmektedir.
Konugma genellikle yalnizca isitsel bir algi olarak diisiiniilse de konusmacinin yiizii
goriildiigiinde oncelikle konusmacinin yiiz ifadesi ve dudak hareketlerinden elde edilen
bilgiler konusmay1 anlamaya biiylik bir katki saglar (McGurk & MacDonald, 1976;
Erdener, 2015). Gorsel-isitsel organizasyon olarak adlandirilan bu durum, ¢ogu insanda
merkezi sinir sisteminin konusma algisin1 olustururken akustik bilgiyle konusmacinin
yiiziindeki gorsel bilgi gibi farkli duyulardan gelen bilgileri, her duyunun kendi basina
olusturabileceginden daha dogru bir algi olusturmak i¢in filtreleme ve birlestirme
stirecidir (Butera, Stevenson, Gifford, & Wallace, 2021). Bir¢ok implant kullanicisi
sadece giiriiltiilii ortamlarda degil, cogu dinleme ortaminda konusmay1 anlamak igin
gorsel-igitsel organizasyona giivenir (Butera, Stevenson, Gifford, & Wallace, 2021;
Bernstein, Jordan, Auer, & Eberhardt, 2022). ABI kullanan cocuklar KI kullanan
cocuklara gore fonem tanima becerilerinde (Teagle H. F., Henderson, He, Ewend, &
Buchman, 2018; Bas & Yiicel, 2021) ve iletisimde sadece isitsel kanalla konusma
algisina ulagsmakta zorlanabilir. Bu nedenle iletisimde gorsel-isitsel organizasyonu
saglamak tizere dudak okuma gibi gorsel ipuglarii kullanabilirler (Yiicel, Aslan,
Ozkan, & Sennaroglu, 2015; Sennaroglu, ve digerleri, 2016; Fernandes, de Queiroz
Teles Gomes, Tsuji, Bento, & Goffi-Gomez, 2020). Yapilan bir arastirmada ABI
kullanan ¢ocuklarm KI kullanan ¢ocuklara kiyasla isitsel duyu profilinde daha diisiik
performans gosterdigi, gérme duyu profilinde ise daha yiiksek performans gosterdigi
goriilmiistiir (Bas, 2021). Bu sebeplerle gorsel ipuglari, ABI kullanan ¢ocuklarin
konusmay1 anlamalar1 igin 6nemli bir unsurdur. ilayda’ nin kendisi de dudak okumay1
kullandiginda konusmay1 daha rahat anladigini belirtmis; Ilayda’ nin ailesinin ve
Ogretmenlerinin de iletisim becerilerini bir biitiin olarak gelistirmeyi amagladiklari,
dogal iletisim dongiilerinde yer aldiklar1 goriilmiistiir. Diger yandan gorsel ve isitsel
bilgilerin kullanilmasinda denge saglanmasi da &nemlidir. ABI kullanan ¢ocuklarin

gorsel ipucglarina daha fazla giivenmesi, implantlarindan gelen isitsel ipuglarini
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islemleme becerilerini gelistirmelerini yavaslatabilir. Bunun yani sira, yapilan
arastirmalar da segilen iletisim modunun ve egitim dilinin konusmay1 anlama becerileri
tizerindeki etkilerini incelemis, sozli dile daha fazla vurgu yapan iletisim modlarini
kullanan ¢ocuklarin daha iyi konugsmay1 anlama becerilerine sahip oldugu bildirilmistir
(Lachs, Pisoni, & Kirk, 2001; Dettman, Wall, Constantinescu, & Dowell, 2013).
llayda’nin gérsel ipuglarmna erisiminin tamamen engellenmeden, dinlemeyi kullanarak
konusmayir anlama becerilerinin  desteklenmesine devam edilmesi Onemli
goriinmektedir.

Bunun yani sira flayda’nin dijital ortamlardan gelen isitsel ipuglarini kullanarak
konusmay1 anlama konusunda zorlandig1 bulunmustur. flayda’nin daha iist diizey bir
isitsel algilama olarak ifade edilebilen telefonla konusma becerisinin heniiz gelismedigi
goriilmektedir. Telefon sohbetlerinde gorsel ipucu hi¢ yoktur ve sesin frekans
ozelliklerinde ortaya ¢ikan kimi degisiklikler isitsel bilginin daha zengin big¢imde
algilanarak yorumlanmasini gerektirmektedir. ABI tarafindan saglanan kisith isitsel
bilgi bu becerinin gelisimini zorlastirmaktadir (Butera, Stevenson, Gifford, & Wallace,
2021). Ilayda’nin bu diizeydeki becerilerini gelistirmesi igin desteklenmeye ihtiyaci
bulunmaktadir.

Dijital ortamlar gibi, Kovid-19 salgii nedeniyle alian tedbirlerin de Ilayda’nin
konusmay1 anlama becerilerini olumsuz etkiledigi soylenebilir. Kovid-19, siddetli akut
solunum sendromu koronaviriis 2'nin neden oldugu bir hastaliktir ve kisiden kisiye
oldukga bulasicidir. Bu nedenle Diinya Saglhk Orgiitii salgin boyunca burnu ve agzi
kapatan medikal maskelerin kullaninmin1 6nermis ve maske kullanimi bir¢cok alanda
zorunlu hale getirilmistir. Yiiz maskeleri, gorsel ipu¢larinin ve isitsel ipuglarinin kaybi
ile iletisimi bozma potansiyeline sahiptir (Poon & Jenstad, 2022). Ilayda’nin konusmay1
anlamada isitsel bilgi ile gorsel bilgiyi birlestirdigi g6z Oniine alindiginda salgin
doneminde konugmay1 anlamakta ve iletisim kurmakta zorlandig1 sdylenebilir. Yapilan
bir arastirmada “Yiiz maskesi takan baskalarini anlamak sizin i¢in ne kadar kolay veya
zor oldu?” sorusu sorulan igitme kayipli bireylerin %81’inin yiiz maskesi takan diger
kisileri anlamakta zorluk cektigi; isitme kayb1 derecesi arttik¢a “zor” yanitina dogru bir
egilim oldugu bildirilmistir (Yi, Pingsterhaus, & Song, 2021; Poon & Jenstad, 2022).
Bu bilgi mevcut arastirma sonuglari ile uyumludur; 6gretmenleri ve ilayda da maske

olmadiginda konusmay1 daha iyi anladigin1 belirtmistir.
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Konusulan dile smirli erisim ¢ocuklarin dil becerilerini olumsuz etkilemektedir.
ABI kullanan ¢ocuklarin sdzciik dagarciklarinin akranlarininkinden daha sinirli oldugu
(Yiicel, Aslan, Ozkan, & Sennaroglu, 2015), KI kullanan ve normal isiten ¢ocuklarla
karsilastirildiklarinda sozciik karmasikligi bakimindan anlamalari ve ifade etmeleri
arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (Faes & Gillis, 2020). ilayda’nin sbzciik
dagarcigr ve sozciikler arasi iligkileri iceren dil becerilerine bakildiginda sozciik
dagarciginin gelismeye devam ettigi ancak soyut tiirdeki sozciikleri anlamakta
zorlandig1 gorilmiistiir. Aynm1 zamanda kisa ve basit ifadeler ile konustugu, uzun ve
karmasik ciimle yapilarini kullandig1 zamanlarda ise genellikle dil bilgisel olarak hatali
kullanimlarinin oldugu goriilmiistiir. Pek ¢ok soyut kavramin anlagilmasi ve ifade
edilmesi isitme kayipli g¢ocuklar i¢in zor olmaktadir (Kelly, 2009). Bilinmeyen
sOzciiklerin kullanildig: iletisim etkinliklerinde iletisim ortaklar1 genellikle gorsel destek
alarak bahsedilen sozciigiin resmini gdstermektedir. Ayrica ABI kullanan ¢ocuklarm Ki
kullanan ¢ocuklarla kiyaslandiginda, st bilissel beceriler gerektirmeyen kisa siireli
calisma belleginin kullanildig1 dil yapilarinda benzer performansa sahip oldugu ancak
iist biligsel beceriler gerektiren dil yapilarinda daha diisiikk performans sergiledigi
goriilmiistiir (Bas, 2021). Mevcut aragtirmadan elde edilen bulgular alanyazin ile
benzerlik gostermektedir. Ust diizey bilissel beceriler gerektiren dil yapilari, soyut
sozclik tiirlerini igerebilir ve s6zdizimsel olarak daha karmasik olabilir.

Sozli dil, okuma ve yazma becerilerini gelistirmede ¢ok Onemli bir rol
oynadigindan ve bunun tersi de gecerli oldugundan, s6zlii dil hem okuma ve yazma
aktivitelerinden bagimsiz olarak hem de okuma ve yazma gelisimi ile bir iligki i¢inde
gelismelidir (Menyuk, 1999, akt. Turnbull & Justice, 2015). Diger yandan okul ¢agi
cocugu olan ilayda’nin yazili dil kaynaklaridan gelen yasantilariyla ilgili sinirli gozlem
yapilabilmis olmas1 arastirmanin bir smirhiligi  olarak disiiniilebilir. Yapilan
gozlemlerde bu tiirden yasantilara iliskin bir¢ok firsat ortaya ¢ikmasina ragmen Bahar
Ogretmen’in dersi yetistirmeye ¢alisma kaygis1 nedeniyle bu tiirden yasantilarin daha
hizli gecildigi diisiiniilmiistiir (Arastirmact Giinliigii, s.370-376). Ornegin Bahar
Ogretmen’in, Ilayda’nmin diisiiniip yazmasi gereken etkinliklerde “Hadi bisey bulalim
hemen. Hizli biraz.” seklinde kurdugu ctimle, daha yazacaklar1 ¢ok sey oldugu ve her
birinde uzun uzun disiiniliirse dersin yetismeyecegi kaygisini yansitiyor gibi
goriinmektedir (3. Video kayit). Rehabilitasyon merkezlerinde bireysel egitim seanslari

kirk dakika stirmektedir ve ¢ocuklarin haftada iki seans bireysel destek egitim haklar
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bulunmaktadir. Ilayda’nin sahip oldugu haftalik iki seans genellikle biri Bahar
Ogretmen ile, digeri Can Ogretmen ile olacak sekilde dagitilmaktadir. Haftalik kirk
dakikalik destek egitim seanslari, Ilayda’nin evden getirdigi igerikler icin yeterli
olmamaktadir. Ilayda her hafta farkli bir dersin farkli bir konusu hakkindaki ddevini
destek egitim seansina getirmektedir. Bu durumda Bahar Ogretmen’in dersi planlamasi
ve Ilayda i¢in uygun amaclar edinmesi miimkiin olmamaktadir. Bahar Ogretmen’in hem
akademik hem dil ¢alismalari i¢in vakit bulamadigin1 “...hepsine birden de ¢alisamam
ama. Bunu yapamam...kirk dakkada verebilcegim bisey cok kisith.” seklinde ifade
etmesi bu diistinceyi desteklemektedir.

Sosyal iletisim becerileri, dili farkli nedenlerle kullanma, dili dinleyiciye gore
degistirme ve sohbeti diizenleyen kurallar1 takip etme gibi 6geleri icermektedir (ASHA,
2022). Basit bir sohbet etme eylemi, giinliik bir olay olmasina ragmen, insan biliginin
iist diizeyde kullanilmasina neden olan c¢esitli bilgi ve becerilerin kullanimin1 gerektirir.
fletisim dongiilerinde iletisimi siirdiirmek, iletisime dahil olan tiim katilimcilarin
sorumlulugudur. Ilayda’nin iletisim dongiilerinde iletisim partnerini cevapsiz birakmasi,
iletisimi yiiriitme sorumlulugunu iletisim partnerine yiiklemektedir. Ilayda bdyle
durumlarda konusmak igin isteksiz oldugunda, “bunun hakkinda konusmak
istemiyorum” gibi uygun dilsel yapilarla iletisimi yonlendirmemektedir. Bu durum,
isitme kayipl ¢ocuklarin ¢esitli pragmatik becerileri kullanmay1 6grenseler ve diyaloga
girme yeteneklerini gelistirmis olsalar da iletisimi siirdiirmelerinin zor olmaya devam
etmesi ve pragmatik becerilerin uygunsuz kullanimiyla ilgili isiten ¢ocuklara kiyasla
daha fazla durum ortaya c¢ikmasi, mevcut arastirma bulgulariyla benzerlik
gostermektedir (Dammeyer, 2012; Most, Shina-August, & Meilijson, 2012).

[layda’min yasmna uygun dil becerileri gelistirebilmesi igin dil gelisiminin

desteklenmeye devam edilmesi gerekmektedir.

4.1.3. ilayda’nin dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesi

Isitmeye yardimc1 teknolojilerin ortaya ¢ikmasi ve gelismesi, 6zellikle ¢ok ileri
derecede isitme kayipli olan ¢ocuklara sunulan egitim ve iletisim seg¢eneklerini dnemli
olgiide etkilemistir. Ote yandan sadece isitmeye yardimci teknolojilerin uygulanmasi
cocuklarin dil ve iletisim becerilerinin normal isiten akranlarinin seviyesine getirmekte
yeterli olmamaktadir. Isitme kayipli gocuklarin sozlii dil ve iletisim becerilerinin

desteklenmesinde isitmeye yardimci teknolojiler bir 6nkosul niteligi tagimasina ragmen
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isitme kayipli ¢ocuklar icin sozlii dil ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi birer amag
olarak hedeflenmeli ve bu cocuklarin uygun egitim almalart saglanmalidir (Kelly,
2009).

Isitme kayipli gocuklarin sozlii dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesinde
farkli stratejiler kullamlabilir. Isitsel uyarimin saglanmasi, ¢ocuga zengin ve anlamli
yasantilarin saglanmasi, yeni durumlarin dilinin verilmesi, ¢ocugun kullandig1 dilin
genisletilmesi bunlardan bazilaridir (Cole & Flexer, 2020). Elde edilen bulgulara
bakildiginda ilayda’nin sdzlii dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesi i¢in hem anne-
babast hem de O&gretmenleri tarafindan bu stratejilerden bazilarinin uygulandig
gorilmiistir.

[layda’nin anne-babasimin, siirecin basindan beri isitsel uyarima énem verdikleri
goriilmektedir. ilayda’nin uyanik oldugu tiim zamanlarda bilateral ABI kullanmas:
bunun gostergesidir. Bilateral ABI kullanimi1 yaygin olmasa da yayinlanan bir aragtirma
raporunda, ikinci implanttan sonra ¢ocugun d6grenme yeteneginin, konusma algilama ve
iiretme becerilerinin gelistigi; sozciik dagarciginin attigi ve akademik becerilerinin
gelistigi; olas1 implant arizas1 durumlarinda ¢ocugun ariza giderilene dek isitsel uyarima
diger tarafla ulasarak isitmeden mahrum kalmayacagi bildirilmistir (Cinar, ve digerleri,
2021). Arastirma verilerinden elde edilen bulgular alanyazin ile uyumludur. Diger
yandan ikinci tarafinda ortaya ¢ikan sorun nedeniyle isitsel uyarimdan c¢ift tarafli
faydalanmiyor olusunun dil becerilerini olumsuz etkiledigi diisliniilmektedir. Siiregte
gerekli tetkiklerin yapilmis olmasina ragmen sorunun nedeninin bulunamamasi,
¢Oziimiin saglanamamasi ve Ilayda’nin ¢ift tarafli isitmeden tam yararlanamiyor olmasi
anlamina gelmektedir.

[layda’nin sese erisimi saglandiktan sonra uygulanan bir diger strateji ise gergekci
beklentilerin olusturulmasidir. Cocugun potansiyelinin ¢ok altindaki beklentiler
cocugun dilinin gelismesi i¢in uygun yasantilarin saglanamamasina neden olurken
potansiyelin ¢ok istiindeki beklentiler hem aileyi hem de cocugu duygusal olarak
zorlayabilmektedir. Elde edilen veriler 1s18inda ailenin Ilayda’nin dil becerilerinin Ki
kullanan akranlarinin diizeyinde olmadigini bildikleri ancak dil becerilerini gelistirmek
i¢in cabalamaya da devam ettikleri sdylenebilir. Ilayda’nin dgretmenleri ise Ilayda’nin
dil becerilerinin beklentilerinin {istlinde oldugunu belirtmislerdir. Diger yandan
cocuklarin mevcut dil becerilerinden ileri diizeydeki kavramlara ve karmagik dile maruz

kalmalar1 6nemlidir (Szarkowski, 2019). Ilayda’nin mevcut dil becerileri géz Oniine
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alinmali ancak buna ragmen yasina uygun dil becerilerine yonelik 6rneklerin sunulmasi
onemli goriilmektedir. Rehabilitasyon merkezinden alinan video kayitlarindan elde
edilen bulgularda, Ilayda’ya yoneltilen dilin zaman zaman cok kisa ve basit,
mecazlardan arindirilmis oldugu goriilmistiir. Alict dilin ifade edici dilden daha 6nce
gelismeye basladig1 da goz 6niine alindiginda flayda’nin heniiz bazi1 yapilari kullanmasa
da yasantilarinda bu yapilarla karsilasmasinin dil becerilerini destekleyecegi
diistiniilmektedir.

Okul ¢agindaki ¢ocuklarin sézciikleri ve climleleri dogru, dil bilgisel olarak uygun
bir sekilde ifade etmesi beklenmektedir. Cocuklarin uygun ifadeler kullanamamasi
durumunda c¢ocugun dili, dil bilgisel olarak uygun formunun sunulmasiyla
desteklenebilir. Boylelikle ¢ocuklar zihinlerindeki karmasik diisiinceleri nasil organize
edeceklerini ve ifade edeceklerini de goérmiis olurlar. Elde edilen veriler hem ailenin
hem de 6gretmenlerin bu stratejiyi uyguladigini géstermektedir. Diger yandan ¢ocugun
telaffuzu yetiskinlerin beklentilerini karsilayana kadar belirli bir kelimeyi tekrar tekrar
sOylemesini istemek, ¢cocugun fikirleri dogru ifade edememe korkusuyla iletisime girme
girisimlerini sinirlayabilir. Bu durum, bir ¢ocugun diger sosyal durumlarda nasil
etkilesimde bulunacagina dair akil yiiriitmeleri ile iletisimin dogasini da kesintiye
ugratir (Szarkowski, 2019). Bu sebeple bu stratejiyi uygularken nerede ve nasil
yapildiginin énemli oldugu diisiiniilmektedir. (Arastirmact Giinliigii, s.397). Ornegin
konusma terapisi gibi ¢ok yapilandirilmis etkinliklerde bir yapinin tekrar tekrar dogru
tretilmesi i¢in calismak uygun olabilirken sohbet baglaminda yapilan asin
diizeltmelerin etkilesimin dogasin1 bozabilecegi diisiiniilmiistiir. Elde edilen verilerde
ailenin zaman zaman asirn1 diizeltme yaptig1 ve bu durumun da Ilayda’da tepki
olusturabildigi goriilmiistiir. Sohbet sirasinda sik sik diizeltme yapildiginda Ilayda’nin
motivasyonunun diiserek sohbetten uzaklastig1 diislintilmiistiir. Daha yapilandirilmig bir
ortamda Ilayda’nin bu diizeltmeleri kabul ettigi ancak sohbet baglamlarinda bu
durumdan rahatsiz oldugu sdylenebilir.

Dil gelisimini desteklemenin bir diger yonii sozciik dagarciginin desteklenmesidir.
[layda’nin sézciik dagarcigi konusunda fikir ayriliklar: oldugu gézlemlenmistir. Osman
Ogretmen Ilayda’nin sdzciik dagarciginin gok sinirli olmasindan bahsederken Bahar
Ogretmen Ilayda’nin her giin yeni kelime 6grendigini belirtmistir. Goriislerdeki bu
farklilik derslerin islenis bigimlerinden kaynaklaniyor olabilir. Ornegin ilayda Osman

Ogretmen ile okulda yeni sozciikler 6grenirken ilayda daha az sdzciik bilgisine sahip
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goriinlirken; rehabilitasyon merkezine 6devlerini getirdiginde daha 6nce okulda gérmiis
oldugu sozciiklere asina olarak geliyor olabilir. Bir diger yonden, farkli sozciikleri
baglama uygun kullanma firsatlarinin farkli olmasi olabilir. Bahar Ogretmen ile kisa bir
zamanda ¢ok fazla igerik hakkinda konusulurken okulda yeni sozciikleri kullanmak i¢in
daha uzun bir zaman olmasi s6z konusudur.

Ote yandan normal isiten ¢ocuklar sozciikleri tesadiifen maruz kalma yoluyla
Ogrenebilirken, isitme kaybi1 olan c¢ocuklarin bu tiir girdilerle daha az sodzciik
Ogrenebildigi bildirilmistir (Lund, 2016). Bu sebeple sozciik 6gretiminin 6zellikle isitme
kayipli ¢ocuklar i¢in amag edinilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
bir dersten dnce yeni akademik sozciikleri onceden 6gretmek gibi miidahale stratejileri
yoluyla implanth ¢ocuklarin gecikmis sozciik bilgisine uyum saglamaya hazirlamalari
tavsiye edilmektedir (Lund, 2016). Video kayitlarinda bdyle bir uygulamanin
yapilmasinin olanakli olmadig1 ¢iinkii Bahar Ogretmen’in dersin icerigini 6nceden
bilmedigi goriilmektedir. Derslerde ilayda’nin bilmedigi sézciikler oldugunda ise Bahar
Ogretmen’in genellikle sdzciigiin anlamini agiklayarak derse devam ettigi goriilmiistiir.
Sozciik 6gretim stratejileri goz 6niine alindiginda (Nagy, 1988), Bahar Ogretmenin yeni
sozciiklerin  Ogretiminde, daha o©nceki bilgilerle iliskilendirdigi ancak anlamli
baglamlarda tekrarlanmasin1i ve baglama uygun olarak climle i¢inde kullanilmasini
igeren bir yol izlemedigi gorilmiistiir.

Okul  ¢agindaki  ¢ocuklarin  okuryazarlik  becerileri  dil  girdilerini
cesitlendirmelerine olanak tanir. Alman video kayitlarinda yazili kaynaklarin
kullanilarak dil girdilerinin saglandig1 yasantilara rastlansa da bu baglamlarin yazili dil
girdisinden sozlii dil girdisine kaydig1 goriilmiistiir. Bahar Ogretmen Ilayda’ya metni
okutmus ancak Ilayda’nin yazili dil kaynagindan 6ziimsedigi anlam hakkinda
konusulmamus, kendisi tekrar anlatamaya baslamistir. Ilayda’min yazili kaynaklari
kullanarak dil becerilerini gelistirmesi konusuna daha fazla zaman ayrilabilir.

Son olarak dilin kullanim amaci olan pragmatik yonii, sdzciik dagarcigi ve s6z
dizimini; yonerge verme, anlatida bulunma, konuyu siirdiirme, iletisim aksakliklarini
onarma, bagskalarinin nasil diislindiigiinii diisinme gibi durumlarda kullanma
becerilerini igerir ve bunlarin isitme kayipli ¢ocuklara gesitli etkinliklerle 6gretilmesi
gerekebilir (Goberis, ve digerleri, 2012). Video kayitlarinda sozciik dagarciginin
gelistirilmesi, sdzdiziminin diizenlenmesi ya da akademik becerilerin gelistirilmesine

yonelik yapilan etkinlikler gézlenmis ancak anlatimi diizenleme, iletisim aksakliklarina
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ne yapilacagina karar verme, baskalarinin nasil diisiindiigli hakkinda fikir yiirlitme gibi
becerilerde model olunmadig1 gériilmiistiir. ilayda’nin bu tiirden pragmatik becerilerin

calisilmasina ihtiyaci vardir.

4.1.4. Nlayda ile konusmaya dayal iletisimde karsilasilan sorunlar

Konusma, her iki katilimci tarafindan birlikte olusturulan ortak ve karsilikli bir
etkinliktir. Konusmaya dayali bir iletisimde, bir kisinin bir sey sdyledigi ve diger kisinin
mesaji anlayamadigi durumlarda iletisim aksakliklar1 meydana gelir (Tye-Murray,
2003). Isitme kaybinin bir sonucu olarak, konusma dilini kullanan bir¢ok isitme kayipl
cocuk, ister konusmay1 algilayan dinleyiciler olarak, isterse konusmalari anlasilmaz ise
konusmacilar olarak giinliik etkilesimlerinde iletisimde kopukluk yasarlar ve bu onlarin
dili kullanma becerilerini olumsuz etkileyebilir (Most, Shina-August, & Meilijson,
2012). Ilayda’nin iletisim déngiilerinde siklikla iletisim kopuklugu yasandig
gozlemlenmistir.  Yasanan bu  kopukluklarin  ilayda’min iletisimini  aniden
sonlandirmasia neden oldugu diisiiniilmektedir. Bulgularda, iletisim esinin Ilayda’y:
anlamadi1g1 durumlarda Ilayda’nin “yok bir sey” ya da “bos ver” gibi kaliplarla iletisimi
uygun olmayan bir bigimde sonlandirdig1 ancak Ilayda’nin iletisim esini anlamadig
zaman iletisime devam ettigi goriilmektedir. Bunun nedeninin ilayda’nin iletisimi
onarma stratejilerini etkili bir bicimde kullanamamasi oldugu diisiiniilmiistiir. letisim
esleri, Ilayda anlamadig1 zaman birgok farkli stratejiyi kullanabilmektedir. Diger yandan
Ilayda konusma anlasilirhgmin da etkiledigi iletisim aksaklig1 durumunda bir¢ok kez
denemesine ragmen anlasilmayacagini diisiiniiyor olabilir.

lletisim dongiilerinde konusma anlasilirhginin diisiik olmasi, iletisimi bozan
onemli bir etkendir (Tye-Murray, 2003). Isitme kayipli bireyler konusma anlasilirlig
agisindan biiyiik farkliliklar gdstermektedir ve KI kullanan gocuklarin, normal isiten
benzer yasitlarindan Onemli Ol¢lide daha az anlasilir oldugunu gosteren bulgular
mevcuttur (Chin, Tsai, & Gao, 2003). Konusma anlasilirligi; tinli-iinsiiz ses
birimlerinin iiretimi, nefes kontrolii, ezgi, vurgu, durak ve konusma hizi, dil bilgisel
yapilarin yanlis ya da hatali kullanimi gibi 6zelliklerden etkilenmektedir (Girgin, 2005;
Tiifekgioglu, 2003; Most, 2002). Ote yandan konusma anlasilirhg:, bir konusmaci ve
dinleyicinin ortak {irliniidiir. Bu sebeple belirli bir bireye, dinleyici ve dinleme
durumundan ayr1 olarak tek bir kritere gore anlasilirlik hakkinda yargiya varmak dogru

olmayabilir. Konusma anlasilirligini degerlendirme yonteminin se¢imi amaca da
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baglidir. Bazi amaglar i¢in, belirli bir kosul altinda genel bir anlasilirlik tahmini elde
etmek yeterliyken bagka amaglar i¢in daha analitik veya tanisal bir prosediir gerekebilir
(Kent, Miolo, & Bloedel, 1994). Bu arastirmada analitik bir anlasilirlik degerlendirmesi
yapilmamistir. Dogal iletisim dongiilerinden ve goriismelerden elde edilen bulgulara
gore genel bir anlasilirlik profili sunulmustur.

Verilerin toplandig1 kisiler ya Ilayda’ nimn ailesidir ya da hem isitme kayb1 olan
cocuklarla hem de ilayda ile uzun siiredir ¢alisan uzmanlardir. Hem dgretmenleri hem
de anne-babasi Ilayda’yla bir sekilde anlastiklarindan soz etseler de uzun siireli
etkilesimin karsilikl anlasmayi artirdign diisiiniildiigiinde ilayda’y1 tanimayan insanlarin
onu anlamakta zorlanabilecegi soylenebilir. Elde edilen veriler Ilayda’ nin yakin
cevresinden toplandigi i¢in duruma dair tam bir tablo sunulamamaktadir. Bunun 6niine
gecilebilmesi igin Ilayda’ min hi¢ tanimadigi insanlar ile girecegi etkilesimlerini
gbzlemlemek faydali olabilir. Diger yandan Ilayda’yr taniyan ve konusmasina asina
olan insanlar bile onu zaman zaman anlayamamaktir. Verilerin dokiimlerini yaparken,
arastirmacinin kayitlart defalarca dinlemesine ragmen anlayamadigi sozciik ya da
sozciik gruplart olmustur (Arastirmaci giinliigii, s.377-384). Ornegin arastirmaci

b

“...kelime o6devi var.” derken Ilayda’nin konusmasi tekrar tekrar dinlenmis ve
baglamdan yola cikilarak sozciigiin “kelime” oldugunu anlamistir. Arastirmaci
layda’nin okul rutinine aligkin oldugundan, bu sdzciik grubunu defalarca dinledikten
bunu ayirt etmenin zor olacag diisliniilmektedir (1. Video kayit). Diger yandan yapilan
dil caligmalar ile anlasilirhiginin iyilesmesi ayni zamanda yakin ¢evresindeki kisilerle
kurdugu iletisiminin niteligini ve niceligini de artirmistir.

Konugma anlagilirh@ini etkileyen birgok faktor siralanabilir; 6rnegin iletisimde
sozIi modu kullanmanin anlagilir konusma ile iliskili oldugunu belirten raporlar
mevcuttur (Thomas & Zwolan, 2019; Tobey, Rekart, Buckley, & Geers, 2004;
Khwaileh & Flipsen, 2012). Dogal isitsel-sdzel yontem ile egitim almig olmasi ve
dinleme egitimlerinin &nemsenmesi {layda’nmn konusma anlasilirligini olumlu etkilemis
olabilir. Bir diger faktdr ise konusma seslerinin iiretimi ile ilgilidir. Ozellikle {insiiz
seslerin liretiminde yapilan degisiklikler konusma anlasilirligini {inlii seslerde yapilan
degisikliklere gore daha fazla etkiler (Celiker & Ege, 2005). ilayda’nin konusma
anlasilirlign  konusma sesi tretiminde yaptigi degisikliklerden etkilenmistir. Bu

degisikliklerden en yogun olan1 “klik” ses iiretimidir. ilayda’nin tiim seslerin yerine
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klik ses {iretmesi anlasilirhig1 biiyiik dlciide etkilemistir. Ilayda’nin iirettigi klik seslerin
zamanla azalarak yerlerine Tiirk¢e’ ye ait konugsma seslerini koydugu goriilmektedir.
Diger yandan yapilan terapi ¢alismalarina ragmen gilinliik konusmasinda yanlis
kullandig1 baz1 konusma seslerinin oldugu ve bunlarin iletisimi aksattigi soylenebilir.
Can Ogretmen zaman zaman iletisim aksakliklari-iletisimin onarilmas1 déngiilerini
terapide kasith olarak kullandigini bildirmistir ve bu kimi terapi uygulamalarinda
karsilasilan ve daha fazla arastirma ile desteklenmesi gereken bir uygulamadir (Baker &
McCabe, 2010). Bu tiirden uygulamalar ¢ocugun konusmasinda, konusma seslerinin
uygun olmayan liretimi nedeniyle karsilagtigi sorunlari fark etmesi i¢in yapilmaktadir ve
video kayitlarinda Can Ogretmen bu uygulamay:r hem sohbetlerinde hem de
yapilandirilmis  terapi anlarinda kullanmistir. Iletisimdeki aksakliklar, konusma
anlasilirh@ diisiik olan ¢ocuklarda giinliik bir deneyimdir ve bu uygulamalar isitme
kayipli ¢ocuklarin iletisim aksakliklariyla nasil basa cikacaklarini 6grenebilecekleri
deneyim alani saglayabilir. Diger yandan, cocuklarin sik tekrarlanan iletisim
aksakliklar1 nedeniyle motivasyonlarini kaybedebilecekleri i¢in uygulamanin nasil, ne
zaman ve ne siklikta yapilacagimi belirlemek 6nemli olmaktadir (Baker & McCabe,
2010). Video kayitlarinda sik yasanan iletisim aksakliklarmin ilayda’nin iletisimi
kesmesine ya da utanma, sohbetle ilgilenmeme gibi davramislara neden oldugu
gorilmiistiir.

Aragtirma sonucunda elde edile bulgulara gore ilayda’ nmn konusma seslerini
frekans Ozellikleri bakimindan ayirt edebildigi ancak zamansal ipuglarina dayanan
konusma seslerini iiretebilmesine karsin giinliik konugsmasina aktarmada zorlandigi
goriilmiistiir. Bu durumlarda ilayda’y1 taniyan kisilerin bile kimi zaman onu anlamakta
zorlandig1 sdylenebilir. Sesin zamansal O6zelligi, siddet, siire, sesin inis ve ¢ikis
zamanlar1 gibi akustik Ozelliklerden olusur. Konusma sirasindaki seslerin birbirinden
ayirt edilebilmesi bu 6zelliklerin farkliliginin ayirt edilmesiyle olur (Tuz, 2014; Winn,
Won, & Moon, 2016). Yapilan arastirmalar isitme kayipli ¢ocuklarin normal isiten
cocuklara gore zamansal ipuglarmi fark etmede daha fazla zorlandiklarmi (Matos &
Frota, 2013) ve bunun sonucunda da hem hizli ya da giriltilii ortamlardaki
konusmalar1 (Aronoff & Landsberger, 2013; Tuz, 2014), hem de genel olarak
konusmay1 anlamada, dil ve 6grenmede problemler yasadiklar: (Chermark & Lee, 2005)
bildirilmistir. Bu noktadan hareketle ABI kullanan ¢ocuklarda konusma terapisinin,

arastirma verilerinin de gosterdigi lizere 6nemli oldugu sdylenebilir. Diger yandan ABI
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kullanan ¢ocuklar i¢in uygulanan konusma ve dil terapisi, her iki ¢ocuk grubu da benzer
bir gecmise sahip oldugundan KI kullanan ¢ocuklarin konusma ve dil terapisine
dayanmaktadir. Bununla birlikte, implantasyondan sonra ABI'li ¢ocuklarin dil
gelisiminin implantasyondan sonra Ki kullanan ¢ocuklarinkine benzer olup olmadig
arastirilmamistir. Sonug¢ olarak ABI' cocuklarn Ki kullanan g¢ocuklarla ayni tiir
konusma ve dil terapisinden yararlanip yararlanmadigi bilinmemektedir (Faes & Gillis,
2019). Ozellikle dil ve konusma terapistlerinin bu ¢ocuklarla ¢alisirken beklentilerini
gozden gecirmeleri ve KI kullanan ¢ocuklar ile ortak klinik uygulamalar
kopyalamaktan kaginmalar1 gerektigini belirtilmistir (Faes & Gillis, 2020). Ilayda’ nin
sozlii dil becerilerine iliskin performansinn KI kullanan diger arkadaslarindan farkli
oldugu Can Ogretmen tarafindan belirtilmistir. Kendine 6zgii durumu iginde
hazirlanmus terapilerde ilayda gelisme gostermistir. Bu noktada ABI kullanan ¢ocuklar
icin konugma terapilerinin ayrica planlanmasi 6nemli gériinmektedir.

fletisimde konusma anlasihirligna iliskin sonuglar daha cok dil becerileri ile
iligkilendirilebilirken icerigin anlasilmamasina iliskin sonuglar daha ¢ok diinyaya iliskin
bilgi eksikligi ya da iletisim esine karsi duyarhilikla iliskilendirilebilir. Elde edilen
verilerde bu tiirden bir iletisim aksakliginin, her iki iletisim esi tarafindan da

kaynaklanabildigi goriilmektedir.

4.1.5. Tletisim aksakliklarin1 onarma stratejileri

Iletisim aksakliklar1 konusmanin ana konusunun disinda meydana gelir ve bu
konunun devam edebilmesi icin dnce ¢oziilmesi gerekir. iletisim dongiilerinde iletisim
esleri birbirlerini anlamadiginda iletigimi siirdiirmek adina bir ¢aba gosterir.

Iletisimin onarilmasi konusmaci tarafindan kendiliginden yapilabilecegi gibi,
dinleyicinin istegi sonucunda da yapilabilir ve iletisimi onarma yetenegi, ¢ocuklarin
kiiclik yagslarindan baslayarak dil edinme siirecinin ayrilmaz bir parcasini olusturur
(Most, 2002). Uygun onarim istekleri ve onarim stratejileri kullanma becerilerinin
isitme kayipli cocuklar tarafindan edinilmesinin, Ozellikle kaynastirma ortamlarinda
smifa aktif olarak katilabilmeleri i¢in 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Most, 2002).
Elde edilen verilerde hem ilayda hem de iletisim esinin iletisim aksakliklarin1 onarmaya
calistiklar1 sdylenebilir. Diger yandan elde edilen verilerde Ilayda’nin iletisim eslerinin
yetigkinler oldugu, akranlariyla girdigi iletisimlerde bu stratejileri nasil kullandigiyla

ilgili gézlemlerin yapilamamis oldugu géz 6niinde bulundurulmalidir.
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fletisim aksakliklar1 ortaya ciktiginda tekrarlama, ifadeyi es anlamli olan
sozciiklerle ifade etme, ipucu verme, agiklama gibi farkli onarim stratejileri
kullanilabilir. (Ciocci & Baran, 1998; Most, 2002). Alanyazinda isitme kayiph
cocuklarin tekrarlama stratejisini diger stratejilere gore daha sik kullandiklar
bildirilmisgtir (Most, 2002). Bu durumun nedeni, konugma anlasilirliklarinin diigiik
olmasi ile baglantili olabilir. Mevcut arastirmadan elde edilen veriler de bu bulgu ile
paralellik gostermektedir. Can Ogretmen’in iletisim aksakligi-iletisimin onarimi
dongiilerini terapi amaglar1 icin kullandig1 daha 6nce belirtilmistir. Bu amag Ilayda’nin
anlasilmayan ifadelerini tekrarlama stratejisini kullanarak onarmasina neden olmaktadir.
Ayrica agiklama ve ipucu verme gibi daha karmasik dil yapilarinin kullanilmasi ve daha
fazla sozclik dagarcigi gerektiren stratejilerin ¢ok az kullanildigi da goriilmektedir.
Ayrica alanyazinda ¢ocuklarin iletisim aksakliklari nedeniyle ve bu durumlarda ortaya
cikan olumsuz duygularla ilgili sorunlarin {stesinden gelmeden oOnce soOzciik
dagarciklarinin  gelistirilmesi veya sozdizimi becerilerinin desteklenmesine ihtiyag
duyduklar belirtilmistir (Elfenbein, 1992). Sozciik dagarcigr gelistikce ve daha uygun
ciimle kurma becerileri gelistikge Ilayda’nin iletisim aksakliklariyla daha kolay bas
edebilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerinin ve ailesinin, flayda’nin kiiciikken sosyal
olarak daha girisken oldugu ancak biiyiidiikge daha az girisken davrandigini séylemeleri
bu durumla iligkili olabilir. ilayda kiiciikken daha kiiciik bir sosyal ¢evrede meydana
gelen iletisim aksakliklari oldugunda bununla daha kolay bas ediyor olabilir. Ancak
biiyliylip kendi diline iliskin farkindalig1 gelistikce ve sosyal cevresi biiyiidiikce olasi
iletisim aksakliklarindan kaginmak i¢in iletisimsel olarak daha az niyetli goriiniiyor
olabilir. Isitme kayipli cocuklara iletisim aksakliklarmi onarma stratejilerinin
Ogretilmesini hedefleyen bazi programlar alanyazinda yer almaktadir ve sonuglar bu
tiirden programlarin, ¢ocuklarin iletisim kopukluklariyla basa ¢ikma becerilerinde
gelismeye yol acabilecegine dair kanitlar saglamistir (Elfenbein, 1992). Iletisim
aksakliklarin1 onarma stratejileri desteklenen c¢ocuklarin kendilerine daha ¢ok

giivendikleri bildirilmistir.

4.1.6. ilayda’nin akademik yasantilar

Isitme kaybi dil gelisiminde neden oldugu gecikme nedeniyle ¢ocuklarn
akademik yasantilarin1 da etkilemektedir. Isitme kaybinin derecesi arttikca ¢ocuklarin

okuma-yazma becerilerinin ve akademik basarilarinin isiten akranlarina kiyasla
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diistiigii, Ki kullanan cocuklarin isitme cihazlar1 olan yasitlarini siklikla geride
biraksalar bile, implantlarin isiten yasitlariyla karsilastirilabilir okuma ve diger
akademik becerileri garanti etmedigi belirtilmistir (Marschark, Rhoten, & Fabich,
2007). Bu sebeple implantasyondan uzun zaman sonra bile, ¢ocuklarin desteklenmesi
onemini korumaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular ilayda’nmn da bu tiirden
ihtiyaclarinin devam ettigini gostermektedir.

Cocuklarin desteklenmesinde egitim ortamlar1 Onemli bir paydastir. Egitim
ortamlarinda ogrenciler desteklenirken; O6grenci ihtiyaglari, 6gretim igerigi ve sunum
yontemi, oda akustigi, aydinlatma ve 6gretmen tarafindan kullanilan 6grenme yonetimi
stratejileri, 0grencilerin egitimlerine erismeleri i¢in uygun yerlere karar verirken goz
ontinde bulundurulmasi gereken temel hususlardir (Johnson, 2020). Elde edilen sonuglar
bu tiirden énemlerin ilayda’nin devam ettigi farkli egitim ortamlarinda farklilastigini
gostermektedir. Egitim ortamlarinin fiziksel kosullart hem okulda hem rehabilitasyon
merkezinden optimum diizeyde saglanirken sunum bi¢imi ya da 6gretim stratejileri
farklilagsmaktadir.

Isitme kayipli cocuklarin egitiminde hazirlanan planlarda iletisimsel amaglar, yeni
sOzciik 6gretimine iligkin amaglar, dilin kullanimina iligkin amaglar, s6zdizimine iliskin
amagclar ile yeni bilgi 6gretimine iliskin amaglar yer alir (Girgin, 2003). Bu plan
amaclarina bakildiginda, dil ve iletisim becerilerinin akademik baglamlarda da
caligilabildigi goriilebilir. Aragtirmadan elde edilen bulgular bu bakimdan alanyazin ile
uyumludur. Video kayitlarda en ¢ok sozciik dagarcigi ve sozdizimine iliskin amaglar
gozlemlenebilmisken dilin kullanimina iliskin yanitlarin amaglh 6gretilmesine daha az
rastlanmigtir.

Okul c¢agindaki cocuklarin tipik yetiskin uzunlugundaki eserleri okumaya
baglamasi, sozciik dagarciklarini genigletmeye (National Reading Panel, 2000), diinya
hakkinda arka plan bilgisi olusturmaya ve stratejik okuma aligkanliklar1 gelistirmeye
baglamasi anlamina gelir (Turnbull & Justice, 2015) ve bu bulgular, okuryazarligin
devam eden sozlii dil gelisimiyle etkilesimini gostermektedir. Diger yandan bir¢ok
isitme kayipli ¢ocugun okuma-anlama becerilerinde, ¢dziimleme bilgisini kazanarak
yazil1 metni seslendirmek anlaminda okumay1 6grenebildigi ancak sozciik dagarciginin
sinirlt olmasi, dil bilgisel yapilardaki eksiklikler, yasantilarindaki ve diinya bilgisindeki
siirlilik gibi nedenlerle okuduklarindan anlam ¢ikarmakta giicliik ¢ektigi bildirilmistir

(Tiifekgioglu, 2003).
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Kaynastirma ortamlarina devam eden isitme kayipli Ogrenciler ile yapilan
calismalarda, KI kullanan c¢ocuklarmn okudugu metni anlayabildikleri, metni
anlatabildikleri ve metinle ilgili sorulan sorulara cevap verebildikleri bulunmus ancak
isiten akranlarindan daha diistik performansa sahip olduklari, daha fazla okuma hatalari
yaptiklar1 goriilmiis; yazili anlatim becerilerinde isiten akranlarindan daha az basarili
olduklart bildirilmistir (Karasu, Girgin, & Uzuner, 2012; Gog¢menler, 2016). Diger
yandan sese erken erisimi saglanan, dogal isitsel-sozel yontem ile erken donemde
egitime baglayan isitme kayipli c¢ocuklarin okuma becerilerinin normal isiten
akranlarina yakin diizeyde olmasinin beklenecegi ifade edilmistir (Karasu, Girgin, &
Uzuner, 2012). ilayda’nin okuma-yazma yasantilarma iliskin olarak, okudugunu
anlayabildigi ve anlatabildigi sdylenebilir. Diger yandan bunlarla ilgili daha fazla firsat
sunulmasi, akademik gorevlerle kendisinin basa ¢ikmasi i¢in izin verilmesinin faydali
olacagi diisiiniilmektedir. Video kayitlarindan elde edilen verilerden yola ¢ikarak Bahar
Ogretmen’in  ozellikle sozel igerikli derslerde daha fazla anlatima basvurdugu
goriilmektedir. Diger yandan ortaokul diizeyinde haftada 10 ders saati sinifa hikaye
okuma, sinifa hikaye anlatma, 6grencilerin okuduklar1 hikayeleri dinleme, 6ykii ve bilgi
verici metinler inceleme, kitap olusturma, gazete bakma, sirali resimlere bakma, hikaye
olusturma, harf-ses c¢alismasi ve dil bilgisi etkinlikleri gibi 6grencilerin aktif katilimim
gerektiren dersler gergeklestirilmektedir (Karasu, Girgin, & Uzuner, 2012). Bunun yani
sira matematik gorevlerinde de okuma-anlama ile ilgili yasantilarin belirleyici olma
ozelligi bulunmaktadir. Yapilan bir aragtirma, isitme kayipli ¢cocuklarin islemlerle ilgili
zorluklardan ziyade, diisiik matematik performanslarimin altinda yatan seyin dil
becerilerindeki eksiklikler oldugunu gostermektedir (Edwards, Edwards, & Langdon,
2013). Bu bulgu, Funda Ogretmen’in 6grencilerin matematikteki islemsel becerilerde
degil problemler gibi okudugunu anlamaya yonelik gorevlerde zorlandiklarim
sOylemesi (Bulgular, s.96) ile uyumludur. Okulda yapilan bu tiirden etkinlikler g6z
oniine alindiginda Ilayda’nin akademik gorevlerde daha fazla sorumluluk alabilecegi
tiirden 6gretimler planlanabilir.

Funda Ogretmen ve Osman Ogretmen okulda MEB miifredatini takip etmelerine
ragmen bu miifredatt Ogrencilerin dil 6zelliklerine gore hafiflettiklerinden
bahsetmislerdir (Bulgular, s.96). Bu uygulamanin nedeni, 6grencilerin dil becerilerinde
mevcut miifredatin karmagik bilgilerini anlamak i¢in yeterince ustalasamamalari

olabilecegi diigiiniilmektedir. Ama¢ tam 6grenme oldugu zaman miifredatin tamaminin
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islenmesi yerine daha seyrek bir halinin islenmesi tercih edilmis olabilir. Alanyazinda
implantli ¢ocuklarin igiten yasitlarininkine esdeger isitme, konusma veya dil
becerilerinin olmadig1 ve bu nedenle sinifta bir miktar bilgiyi kagirmalarinin muhtemel
oldugunu bildiren raporlar mevcuttur (Marschark, Rhoten, & Fabich, 2007). ilayda’nin
devam ettigi okuldaki derslerin isitme kayipli 6grenciler i¢in planlanmasi bu riski en aza
indirmektedir. Diger yandan smif i¢i etkinliklerde anlayamadiklar1 bir konuyu diizenli
yapilan birebir egitimlerde ¢alisarak her 6grencinin anlama ulagsmasinin saglanmasina
calisilmaktadir. Ayrica, ilayda su anda isitme kayipli ¢ocuklar i¢in 6zel uyarlamalar
yapan bir ortaokula devam etse de orta okul bittiginde lise i¢in kaynastirma ortamlarina
yonlendirilecektir. Bu durumda lisedeki Ogretmenlerin isitme kayipli &grencilerin
ozelliklerini goz oniinde bulundurarak egitimi planlamalar1 6nemli goriilmektedir. ABI
kullanan ¢ocuklarin aileleri ve 6gretmenlerine devam eden danismanlik ihtiyact vardir

(Eisenberg, ve digerleri, 2018).

4.2. Arastirmanin Smirlari
Aragtirma yontemlerinin sahip oldugu paradigmalar nedeniyle her arastirma belli
sinirlar dahilinde yiiriitiilmektedir. Bu arastirmanin sinirlari soyle 6zetlenebilir:

e Bu arastirmanin yontemi durum caligmasi arastirmasidir. Tek bir durumun
derinlemesine irdelendigi bu tiirden bir arastirma dogasi gere§i mevcut
duruma iligkindir ve diger durumlara genellenemez. Bu siir géz oniinde
bulundurularak mevcut arastirma, benzer durumlarin daha iyi
anlasilmasinda yardimeci olabilir.

e Arastirmadan elde edilen bulgular ge¢mise atifta bulunsa da gilincel bir
durumu ele almaktadir. Bu sebeple dil ve iletisim davraniglarinin bugiinkii
halini olusturan ge¢mis miidahalelere derinlemesine bir bakis saglamaz.
Bunun yani sira arastirma sonrasinda odak cocugun dil ve iletisim
davraniglarinda yasanmis/yasanabilecek gelisimlerin  gézlenmesi de
miimkiin olmamustir.

e Arastirma siirecinde, pandeminin de etkisiyle ev ortaminda gozlem yapma
sans1 elde edilememistir.

e Arastirma siirecinde odak cocugun devam ettigi okulda gdzlemler

yapilmak istenmis ancak okul yOnetiminin izni olmamasi nedeniyle bu
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ortamlarda gozlemler yapilamamistir. Okul ortamindaki yasantilara iliskin
bilgiler 6gretmenlerden edinilmistir.

Grup dersi olmasina ragmen 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
grup dersine katilabilecek benzer diizeyde bir arkadasi olmamasi nedeniyle
odak cocugun akranlari ile etkilesimi gézlenememistir.

Ogrencinin yazil dil becerilerine iliskin dogrudan gozlem yapilamamistir.

4.3. Oneriler

4.3.1. leriki arastirmalara iliskin oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda gelecek arastirmalara

doniik olarak su onerilerde bulunulabilir:

1.
2.

ABI kullanan farkli ¢ocuklarin iletisim ve dil becerileri incelenebilir.

ABI kullanan isitme kayipli ¢ocuklarin farkli baglamlardaki iletisim ve dil
becerileri incelenebilir.

ABI kullanan bir cocugun yazili dil becerileri incelenebilir.

Boylamsal caligmalar yapilarak odak ¢ocugun gelecekte farkh
baglamlardaki dil ve iletisim becerilerinin nasil oldugu ve yasanan

degisimler arastirilabilir.

4.3.2. Uygulamaya iliskin 6neriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ABI kullanan

cocuklarin dil ve iletisim davramislarimi desteklemeye yonelik olarak bazi onerilerde

bulunulabilir:

1.

ABI kullanan c¢ocuklarla calisan uygulamacilara hizmet ic¢i egitimler
diizenlenebilir.

ABI kullanan ¢ocuklarin dinleme-konusma egitimleri bir DKT esliginde
rutin olarak degerlendirilebilir ve gerekirse igbirlik¢i ¢aligmalar yapilabilir.
ABI hakkinda ailelere yonelik daha fazla bilgilendirici kaynak
hazirlanabilir ve topluluklar tegvik edilebilir.

Cocuklarin hayatlarinda karsilastiklari, okul kademesi degisikligi, sehir
degisikligi gibi durumlarda gegislerin planlanmasi faydali olabilir.
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GONULLU ONAM VE KATILIMCI BiLGi FORMU

Degerli katilimcilarim,

Yiiksek lisans aragtrmama gosterdiginiz ilgi ve ayirdigimiz zaman igin tesekkiir ederim. Bu form size
arastirmanin amacini ve arastirmanin katilimeisi olarak sahip oldugunuz haklari tanimlamay: amaglamaktadir. Bu
aragtirmanin genel amacy, isitsel beyin sapr implanti olan bir ¢ocugun iletisim ve dil davramglarinin incelenmesidir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda sizden formlar, goriismeler, gézlemler ve belgeler yoluyla veriler toplanacaktir.
Toplanan verilerin detayl/yeniden incelenebilmesi, inandiricihgin saglanabilmesi ve olasi bir veri kaybinin 6niine

gegilmesi amaciyla video ve ses kayitlar alinacaktir.

Essiz bir siire¢ deneyimleyen bir aile olarak deneyimlerinizin aragtirmaya, bana ve benzer siiregleri

yasayan ailelere 151k tutacagina inantyorum. Aragtirmanin bir katihmeisi olarak haklarimz agagida yer almaktadir:

1. Bu ¢ahiymaya katihminiz goniilliilikk esasina dayanmaktadir.

o

Kimliginizi agia ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/aragtirmada katihmeilarin isimleri gizli

tutulacaktir.

3. Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel aragtirmalarda ve toplantilarda kullanilacak
(kimliginiz gizli tutularak), sizin (yazil) izniniz olmadan bagkalaryla paylagilmayacaktir.

4. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

5. Sizden toplanan veriler dijital ortamdaki bir klasorde korunacak ve aragtirma bitiminde argivlenecek veya
imha edilecektir.

6. Veri toplama siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru sorulmayacak veya talep

olmayacaktir. Yine de katihminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizhik hissederseniz galismadan

istediginiz zamanda ayrilma hakkiniz bulunmaktadir. Caligmadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan

veriler ¢aligmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katthm formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin sizlere tesekkiir ederim.

Calisma hakkindaki sorularinizi bana sorabilirsiniz. Asagida agik adresimi ve bilgilerimi vermekteyim.

Aragtirmaci: Esra Kosarsoy Tez Damigmani: Prof. Dr. Zerrin Turan

Arastirmanin detaylarina ve katihmar olarak haklarima iligkin sozlii ve yazih olarak tarafima bilgi verildi.
Arastirma icin gerekli video ve ses kayitlarimin alinmasim kabul ediyorum. Kimligim gizli tutularak
tarafimdan elde edilen bulgularmn bilimsel arastirmalarda ve toplantilarda paylasilacagim biliyorum. Bu
¢ahsmaya tamamen Kendi rnzamla, istedigim takdirde ¢cahgymadan ayrilabilecegimi bilerek katihyorum.

Tarih

Katilimer Adi-Soyad ve Imza Katilimer Adi-Soyadi ve Imza



EK-6. Goniillii Onam ve Katilime1 Bilgi Formu (Resit Olmayan Cocuk Igin)

GONULLU ONAM VE KATILIMCI BiLGi FORMU
(Resit Olmayan Cocuk i¢in)

Sayn katilimeilarim,

Yiiksek lisans aragtirmama gosterdiginiz ilgi ve ayirdigimiz zaman igin tesekkiir ederim. Bu form size
aragtirmanin amacini ve arastirmanin katilimeisi olarak sahip oldugunuz haklari tanimlamay1 amaglamaktadir. Bu
arasgtirmanin genel amacy, isitsel beyin sap1 implanti olan bir gocugun iletigim ve dil davramslarinin incelenmesidir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda sizden formlar, goriismeler, gozlemler ve belgeler yoluyla veriler toplanacaktur.
Toplanan verilerin detayl/yeniden incelenebilmesi, inandiricihgin saglanabilmesi ve olasi bir veri kaybinin éniine

gegilmesi amaciyla video ve ses kayitlar alinacaktir.

Egsiz bir siire¢ deneyimleyen bir aile olarak deneyimlerinizin aragtirmaya, bana ve benzer siiregleri

yasayan ailelere 151k tutacagina inantyorum. Arastirmanin bir katilimeisi olarak haklariniz agagida yer almaktadir:

1. Bu ¢aligmaya katihminiz goniilliilikk esasina dayanmaktadir.

2. Kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/aragtirmada katihmeilarin isimleri gizli
tutulacaktir.
3. Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel aragtirmalarda ve toplantilarda kullanilacak

(kimliginiz gizli tutularak), sizin (yazil) izniniz olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktir.

4. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadur.

5. Sizden toplanan veriler dijital ortamdaki bir klasérde korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

6. Veri toplama siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru sorulmayacak veya talep
olmayacaktir. Yine de katihminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢aligmadan
istediginiz zamanda ayrilma hakkiniz bulunmaktadir. Caligmadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan

veriler ¢aligmadan g¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii kattlim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdigimz zaman igin sizlere tesekkiir ederim.

Caligma hakkindaki sorularinizi bana sorabilirsiniz. Asagida agik adresimi ve bilgilerimi vermekteyim.

Aragtirmaci: Esra Kosarsoy Tez Danismani: Prof. Dr. Zerrin Turan

Vasisi olarak ¢ocugumun ¢ahsmaya katthimini, tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢cocugumun
katthmimi sonlandirabilecegimi bilerek, toplanan bilgilerin bilimsel amaglarla kullamlmasim kabul
ediyorum.

Tarih

Vasinin Adi-Soyadi ve Imza Vasinin Adi-Soyadi ve Imza



EK-7. Goniillii Onam ve Katilime1 Bilgi Formu (Ogretmenler)

GONULLU ONAM VE KATILIMCI BiLGi FORMU
Degerli 6gretmenim,

Yiiksek lisans aragtirmama gosterdiginiz ilgi ve ayirdigimiz zaman igin tesekkiir ederim. Bu form size
aragtirmanin amacini ve aragtirmanin katilimeisi olarak sahip oldugunuz haklari tanimlamay1 amaglamaktadir. Bu
aragtirmanin genel amacy, isitsel beyin sap1 implanti olan bir ¢ocugun iletigim ve dil davramslarinin incelenmesidir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda sizden formlar, gériismeler, gézlemler ve belgeler yoluyla veriler toplanacaktir.
Toplanan verilerin detayl/yeniden incelenebilmesi, inandiricihgin saglanabilmesi ve olasi bir veri kaybinin éniine

gegilmesi amaciyla video ve ses kayitlar1 alinacaktir.

Alanda g¢alisan bir 6gretmen olarak deneyimlerinizin, bilgilerinizin ve Onerilerinizin aragtirmaya 151k

tutacagna inantyorum. Aragtirmanin bir katilimeisi olarak haklariniz agagida yer almaktadir:

1. Bugalismaya katilimmniz géniilliiliik esasina dayanmaktadr.

=

Kimliginizi agia ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/aragtirmada katthmcilarin isimleri gizli

tutulacaktir.

3. Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel aragtirmalarda ve toplantilarda kullanilacak
(kimliginiz gizli tutularak), sizin (yazih) izniniz olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktir.

4. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

5. Sizden toplanan veriler dijital ortamdaki bir klasorde korunacak ve aragtirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

6. Veri toplama siireglerinde size rahatsizhik verebilecek herhangi bir soru sorulmayacak veya talep

olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizhik hissederseniz ¢alhismadan

istediginiz zamanda ayrilma hakkiniz bulunmaktadir. Caligmadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan

veriler ¢aligmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin sizlere tesekkiir ederim.

Calisma hakkindaki sorularinizi bana sorabilirsiniz. Asagida agik adresimi ve bilgilerimi vermekteyim.

Aragtirmaci: Esra Kosarsoy Tez Danismani: Prof. Dr. Zerrin Turan

Arastirmamn detaylarina ve katihmer olarak haklarima iligkin sozlii ve yazih olarak tarafima bilgi verildi.
Arastirma icin gerekli video ve ses kayitlarimn alinmasim kabul ediyorum. Kimligim gizli tutularak
tarafimdan elde edilen bulgularin bilimsel arastirmalarda ve toplantilarda paylasilacagim biliyorum. Bu
¢alismaya tamamen kendi nzamla, istedigim takdirde cahgymadan ayrilabilecegimi bilerek katihyorum.

Tarih

Katilimer Adi-Soyad: ve Imza



EK-8. Goniillii Onam ve Katilimei Bilgi Formu (Kurum Miidiirii)

GONULLU ONAM VE KATILIMCI BiLGi FORMU
Sayin miidiiriim,

Yiiksek lisans aragtirmama gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim. Bu form size
aragtirmanin amacini ve aragtirmanin katilimeisi olarak sahip oldugunuz haklari tanimlamay1 amaglamaktadir. Bu
aragtirmanin genel amaci, isitsel beyin sap1 implant: olan bir ¢ocugun iletisim ve dil gelisiminin incelenmesidir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda sizden formlar, goriismeler, gézlemler ve belgeler yoluyla veriler toplanacaktir.
Toplanan verilerin detayl/yeniden incelenebilmesi, inandiricihigin saglanabilmesi ve olasi bir veri kaybinin 6niine

gegilmesi amaciyla video ve ses kayitlar alinacaktir.
Aragtirmanin bir katilimeisi olarak haklariniz agagida yer almaktadir:

1. Bu g¢alismaya katiliminiz géniilliiliik esasina dayanmaktadir.

2. Kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/aragtirmada katihmeilarin isimleri gizli
tutulacaktir.

3. Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel aragtirmalarda ve toplantilarda kullanilacak
(kimliginiz gizli tutularak), sizin (yazil) izniniz olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktir.

4. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

5. Sizden toplanan veriler dijital ortamdaki bir klasorde korunacak ve aragtirma bitiminde argivlenecek veya
imha edilecektir.

6. Veri toplama siireglerinde size rahatsizhik verebilecek herhangi bir soru sorulmayacak veya talep
olmayacaktir. Yine de katihmimz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizhk hissederseniz ¢aligmadan
istediginiz zamanda ayrilma hakkiniz bulunmaktadir. Caliymadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan

veriler galigmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katthm formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdigimiz zaman igin sizlere tesekkiir ederim.

Caliyma hakkindaki sorularinizi bana sorabilirsiniz. Asagida a¢ik adresimi ve bilgilerimi vermekteyim.

Arastirmaci: Esra Kosarsoy Tez Damigmani: Prof. Dr. Zerrin Turan

Arastirmanmn detaylarina ve katihmer olarak haklarima iliskin sozlii ve yazih olarak tarafima bilgi verildi.
Arastirma icin gerekli video ve ses kayitlarmm almmasim kabul ediyorum. Kimligim gizli tutularak
tarafimdan elde edilen bulgularin bilimsel arastirmalarda ve toplantilarda paylasilacagim biliyorum. Bu
¢ahsmaya tamamen kendi rnzamla, istedigim takdirde ¢cahymadan ayrilabilecegimi bilerek katiliyorum.

Tarih

Katilmer Adi-Soyad ve imza



EK-9. Yan Yapilandirilmig Goriigme Sorulari (Aile)

Yari1 Yapilandinilmis Gériigme Sorulart

Béliim 1 — Katihmear ve baglam bilgisi:

Gériigmeci Ad1 — Sovadi:

Yer: Tarih:

Siire: Baslama ve Bitis Saati:
Gériigme Konusu:

Béliim 2 — Yan-yapilandirilmis goriisme sorulari:

1. Sizi tantvorum ancak protokoliim geregi bunu kayda almam gerek. Hem de bilgilerin
sizin tarafinizdan teyit edilmesini istivorum. Bana kisaca kendinizi tanitir misiniz?

A= Hangi meslekle ugrastvorsunuz? (smirlama)

GECMIS

58]

Bana ten bahseder misiniz?

(V%)

Isitme kaybi nasil tanilands?

4. TIsitme kaybi tanilandiktan sonra neler oldu?

wn

Size sunulan cihaz segenekleri nelerdi?
6. Size sunulan egitim secenekleri nelerdi?
A Isaretdili...
7. ABI karanni nasil verdiniz?
8. Cihaz etkinlestirildiginde neler oldu?
9. Cocugunuzda ne gibi degisimler gézlediniz?
10. tanilandiktan sonra havatinizda nasil degisiklikler oldu?
A Mali agidan, duvgusal agidan, bos zamanlar agisindan.

11. Isitme kaybi ve implant ile yagamak sizin icin nasil bir deneyimdi? (Yedek soru)



EK-9. Yan Yapilandirilmig Goriigme Sorulari (Aile)

12. Zamaninizi gegirme seklinizde nasil degisiklikler oldu? (8megin cihaz kontrold igin
bagka sehirlere gelip gitmede harcanan zaman va da egitimlerde harcanan zaman gibi)

(Yedek soru)

ot
L.

3. Cevrenizde, dzellikle aile ivelerinizle iliskilerinizde degisiklikler oldu mu?
a. Olduvsa nasil degisiklikler oldu?

14. Cihaz kullaniminda memnun oldugunuz noktalar neler?

15. Implanta sorun(lar) oldu mu?

a. Nastl sorunlar olugtu?

b. Sikligi nasi1l?
IMDI

16. Implant sizin icin ne ifade edivor?
17. Implantsiz havat nasil olurdu?
18. Isitme kayb1 ve implant ile ilgili diger insanlarla konusmak nasil bir sey?
19. Implant kullanmak in faalivetlerini nasil etkilivor?
A. Sporda, eglencede.
20. in bu cihazlarla duyabilmesi sizin i¢in ne ifade edivor?
21. Rehabilitasvon sizin igin ne ifade edivor?
22. ile nasil iletigim kurarsimiz?
23. Birbirinizi anlamadigmiz zaman ne vaparsiniz?
24, kardesi ile neler vapar?
25. Yakin gevreniz ile nasil iletigim kurar?
26. Yeni tan1st181 insanlarla nasil iletigim kurar?
27 in diger ¢ocuklarla arasi1 nasildir?
28. Akranlar ile nasil konugur?

29. Giinlik hayatta implantin kolaylastirict yonleri neler?



EK-10. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular1 (Ogretmenler)

a. Omek verebilir misiniz?
30. Gunliik havatta cihazla ilgili sorunlar vagtvor musunuz?
a. Omek verebilir misiniz?
31. ile 1letigim kurarken konugmanin vani sira kullandiginiz ipuglari iletisim véntemleri
var m?

A Isaret dili, dudak okuma, gérsel vardim.

(V5]
[S8]

. Cevrenizde gérustigiiniz vetiskin 1sitme kayviplt birevler var mi?
a. Bunlann size. ..

_Isitme kayipli va da implanthlar ile ilgili bir dernege tive misiniz?

LI
(95}

a. Neden?

GELECEK

34 in gelecegine iliskin planlariniz nelerdir?
A. Okul agisindan, 13 agisindan, bagimsiz vagama agisindan.

35. Isitsel beyin sapt implantint heniiz veni vaptiracak olsaniz simdiki distincelerinizle ne
vapardiniz?

36. Avni1 durumdaki baska bir aileye isitsel bevin sap1 ameliyati vaptirmasini dnerir
misiniz?

a. Neden?

37. Eklemek istediginiz baska bir ey var m1?

38. Fikirlerinizi benimle paylastiginiz igin tesekkiir ederim, benim i¢in kivmetli bir bakis
acgist geligtirdi. Gorismemizin dokimiunid vaptiktan sonra okumaniz igin size
gonderecegim, okursaniz sevinirim. Merak ettigim bir sev olursa veniden gdrugebilir

miviz?



EK-10. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular1 (Ogretmenler)

Yan Yapilandinlmig Gorigme Sorulan

Béliim 1 -~ Katihimer ve baglam bilgisi:

Gortismect Ads — Sovady

Yer: Tanh:
Stre: Baslama ve Bitig Saan:
Gériigme Konusu:

Béliim 2 — Yan-yapilandirilmis gériisme sorularn:

k;

10.

1L

12

Seni tamyorum ancak protokolum geregi bunu kavda almam gerek. Hem de bilgilerin
senin tarafinizdan tevit edilmesini istivorum. Bana kisaca kendini tanitir msin?
A Uzmanlik alani, meslek yih, calisma denevimler1.
Bana ile vasadiginiz siiregten bahseder misin?
1le nasil leugim kurarsiniz?
tle iletisim kurarken kullandigin desteklevicr tlengim yéntemlen nelerdir?
A lsaret dili, dudak okuma, gorsel destek.
Seni anlamadig: zaman ne vaparsin?
Sen onu anlamadigin zaman ne vaparsin?
1 benzer vasitlanyla kargilagtiracak olursan geligimi igin neler séylersin?
a. Isiten vagitlan ile
b. Implantli arkadaglan ile
1 gegmigteks hali ile kiyvaslarsan degigimu hakkinda neler séylersin?
in gelisim hizi hakkinda ne digtintdyorsun?
igin derslenini nastl uvarlyorsun?
i ailesi tle nasil caligrvorsunuz?

in akademik becerilent hakkinda ne digintivorsun?

13. Eklemek 1stedifin bagka bir gev var m1?



