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OZET
GORSEL SANATLAR OGRETMEN EGITiMi BAGLAMINDA GORSEL
KULTUR OGRETIMI

Sevcan SARIBAS

Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-Is Egitimi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2019
Danisman: Dog¢. Necla COSKUN
(Ikinci Danisman: Dog. Dr. Nuray MAMUR)

Bu arastirmanin amaci, ‘Ozel Ogretim Yontemleri 11’ dersi kapsaminda gorsel
sanatlar egitimi baglaminda gorsel kiiltiir 6gretiminin 6gretmen adaylarina nasil bir
ogrenme-ogretme siireciyle gercgeklestirilebilecegidir. Bu baglamda arastirma, gorsel
kiiltiir O0gretiminin O0gretmen adaylart iizerindeki etkisini, degisimini ve gelisimini
incelemek olarak diisliniildiigiinden eylem arastirmasi ile desenlenmistir. Arastirmanin
ilk asamasinin uygulanmasit 2015-2016 Ogretim yili bahar doéneminde Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Ogretmenligi
lisans programinda yer alan Ozel Ogretim Y&ntemleri II dersinde gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin katilimcilar tipik durum 6rneklemi gergevesinde belirlenen 24 6gretmen
adayidir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise birinci uygulama siirecine katilan dort
goniillii 6gretmen adaymin 2016-2017 &gretim yili bahar déneminde ‘Ogretmenlik
Uygulamas1® dersi kapsaminda Eskisehir Istiklal Ortaokulu’nda Gorsel Sanatlar
Dersinde gerceklestirdikleri kendi ders planlarina yonelik uygulama siiregleri yer
almistir. Aragtirma verileri; gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi ve gorsel-isitsel
malzemelerden elde edilmis, tiimevarimsal analiz yaklasimiyla ¢oziimlenmistir. Elde
edilen verilerden “Fark Et”, “Uygula”, “Baglanti Kur” ve “Deneyimle” olmak tizere dort
ana temaya ulasilmistir. Bulgularin sonucunda, 6gretmen adaylarimin gorsel kiiltiiriin
anlami nasil sekillendirdigine yonelik farkindalik kazandiklarina, sanatsal calismalarinda
toplumsal ve cevresel sorunlara dikkat g¢ekerek toplumu bilinglendirme yoniinde
isteklilik gosterdiklerine ulasilmistir.

Anahtar Sézciikler: Eylem arastirmasi, Ogretmenlik uygulamasi, Gorsel Kkiiltiir,

Giinliik yagam.



ABSTRACT
VISUAL CULTURE TEACHING WITHIN THE CONTEXT OF VISUAL
ARTS TEACHER EDUCATION

Sevcan SARIBAS

Department of Fine Ars Education, Arts and Crafts Education Program
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May 2019
Supervisor: Dog. Necla COSKUN
(Co-Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Nuray MAMUR)

The purpose of this study is how the teaching of visual culture can be realized by
teaching-learning process for preservice teachers in the context of visual arts education
within the scope of “Special Education Methods II” course. Within this context, this study
Is designed through action research as the aim of this study is considered to analyze the
effects the changes and the developments of teaching visual culture on preservice
teachers. The first stage of the research was conducted in undergraduate level Special
Education Methods Il course offered in Anadolu University, Faculty of Education,
Department of Art Teaching in 2015-2016 Spring Semester. The participants of the study
were 24 preservice teachers, who were selected within the frame of typical case
sampling. The second stage of the research included the implementation processes for
individual teaching plans of 4 volunteer preservice teachers, who participated in the first
stage of the research, that they developed in Visual Arts Course in Eskisehir Istiklal
Secondary School within the scope of ‘Teaching Practice’ class in 2016-2017 Spring
Semester. The research data were collected through observations, interviews, documents,
and visual-audio materials. The research data were analyzed through inductive analysis
approach. Four main themes, namely, “Notice”, “Implement”, “Correlate” and
Experiment” were found. These findings show that the preservice teachers noticed the
ways the visual culture shaped and encoded the meaning, and that they became willing
to raise social awareness and protect the environment by drawing attention to social and
environmental issues in their ideas they reflect in their artworks.

Keywords: Action research, Teaching practice, Visual culture, Daily life



ONSOZ

Gorsel sanatlar 0gretmen egitiminde gorsel kiiltiir 6gretimini temel alan bu
arastirma, gorsel formlar araciligiyla yayilan imge ve objeler lizerinden baglam temelli
diisiinmeye ve yeni bilgiler olusturmaya katki saglamasi, ayn1 zamanda gorsel sanatlar
O0gretmen egitimine yeni bir bakis getirebilmek amaciyla olusturulmustur. Elestirel
pedagojinin 6nemli kuramcilarindan Freire (2014)’nin dedigi gibi artik giiniimiizde
“kelimeyi okumayla, metni okumayla sinirlanmig bir egitim yerine baglami okumayzi,
diinyayr okumay1 iceren bir egitim anlayisi benimsenmelidir”. Bu noktada ortaya
konulan arastirma, pek ¢ok kisinin emegi ve goriisleriyle gerceklesmistir. Arastirmanin
ilk asamasindan son asamasina kadar gegen siiregte bana destek olan, boylece hem
mesleki gelisimime hem de aragtirmamin olusumuna katki saglayan herkese en icten
tesekkiirlerimi sunarim. Bu arastirmanin olusumunda dncelikle Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Ogretmenligi Lisans
Programindaki 3.smif dgrencilerine, Eskisehir/Tepebagi-Istiklal Ortaokulu’ndaki gorsel
sanatlar ogretmeni Meryem Seda TOGAY’a, 5/A, 5/B, 6/A, 6/B VE 7/A smifi
ogrencilerine ve okul yonetimine bana gosterdikleri anlayis ve destek i¢in tesekkiirlerim

sonsuzdur.

Arastirmanin tiim siirecinde sabirla, anlayisla, olumlu yaklasimlar: ve degerli
katkilariyla destegini higbir zaman eksik etmeyen, hem kisisel hem de mesleki
gelisimimde bana yol gdsteren degerli hocam ve danigsmanim Dog. Necla COSKUN’a
tesekkiir etmeyi bir bor¢ bilirim. Arastirmanin her asamasinda yogun paylasimda
bulundugum, her tiirlii destegini esirgemeyen, kisisel, mesleki ve akademik gelisimime
rehber olan, pozitif bakis agisiyla beni her daim rahatlatan ve hayatimda iyi ki varmis
dedigim degerli hocam, ikinci danismanim Dog¢. Dr. Nuray MAMUR’a sonsuz
tesekkiirlerimi ve minnetlerimi sunarim. Tez Izleme Komitemde yer alarak degerli goriis
ve Onerileriyle, olumlu ve yapici yaklasimlariyla arastirmama 6nemli katkilar saglayan
hocalarim Saymn Dog. Dr. Bur¢in TURKCAN’a ve Sayin Dog. Ayse Dilek KIRATLIya
tesekkiirli bir borg bilirim. Ayrica ¢alismamin Gegerlik ve Giivenirlik Komitesinde yer
alip degerli diisiincelerini ve Onerilerini esirgemeyen degerli hocam Sayin Dog.Dr.
Rukiye DILLI’ye ne kadar tesekkiir etsem azdir. Savunma jiirime gelerek ¢ok degerli
gortsleriyle katki saglayan, manevi destegini esirgemeyen, bilgi ve birikimiyle bana yol
gosteren degerli hocam Sayin Prof.Dr. Vedat OZSOY’a ve Saym Prof.Dr. Melek
GOKAY ’a sonsuz tesekkiir ederim.



Doktora ogrenimim siirecinde kaygilarimla ve sorunlarimla kimi zaman
bunalttigim, manevi desteklerini her zaman hissettigim ve olumlu bakis agilartyla beni
her zaman motive eden degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Kibar Evren Bolat AYDOGAN’a
ve sevgili arkadasim Ars. Gor. Yaprak Alagoz HAMZAJ’a tesekkiir ederim. Ayrica bu
siirecte manevi destegini esirgemeyen degerli hocam Birgiil Utkun OZSOY a ve sevgili
arkadaslarim Asuman Demirkapt DASDEMIR e, Ars. Gor. Ceren Tekin KARAGOZ’e
ve esi Ibrahim KARAGOZ e de sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmama, proje kapsaminda maddi destek saglayan Anadolu Universitesi
Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi’ne tesekkiir ederim.

Yasantimin Onemli bir zamanini ayirdifim sevdigim ve emek verdigim bu
calismada oldukga stresli, yogun ve gergin oldugum zamanlarda sabrini, sevgisini,
hosgoriisiinii ve destegini esirgemeyen sevgili hayat arkadasim ve esim Hasan
SARIBAS’a ne kadar tesekkiir etsem azdir. Ayrica arastirma siirecinde maddi ve manevi
desteklerini benden esirgemeyen sevgili aileme ve esimin ailesine sonsuz tesekkiirlerimi

ve minnetlerimi sunarim.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; galigmamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tim agamalarmnda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu galigma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu galiymanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir: bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

e
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde ¢agdaslik kavrami, ¢agin gerektirdigi sosyal, kiiltiirel, siyasal ve
ekonomik gelismislikle ilgili anlayislar nitelemekle birlikte ilgili alan ve etkinliklerin
cagin sartlarina gore gilincellenmesini de gerekli kilar. Bu ilgili alanlardan biri de hig
kuskusuz egitimdir. Bugiin egitim, bireyin uzmanlasma hedefini tek bir noktaya ya da
alana bagh kilmamakla birlikte bireye ¢esitlilikler ve donanimlar saglama noktasinda
birtakim sorumluluklar getirir. Bunun nedenlerinden biri sosyal, politik ve ekonomik vb.
bir¢ok alandaki gelisimleri etkileyen postmodern fikir hareketidir. Bu baglamda egitim
alanindaki geligimlerin, degisimlerin anlasilmasi ve elestirilmesi adina bu degisimlerin
temelindeki postmodern etkileri ortaya koymak énemlidir (Ozdemir, 2014, s.24). Smith
(2007, 5.290)’e gore postmodern kiiltiiriin tagidig1 nitelikler soyledir:

e Giinlimiizde kiiltiir ve kitle iletisim araglar1 gegmise oranla daha etkin hale
gelir.

e Ekonomik ve toplumsal yagsam, iiretimden ziyade tiiketim {izerine sekillenir.

e Gergeklik hakkindaki diisiinceler siipheli bir hale doniistir.

e Imge ve mekan, kiiltiirel yapilar1 olusturan ilkeler, tarih ve anlatinin yerini alir.

e Sirlarin erimesiyle melezlik; kati sinirlarin ve siniflandirmalarin yerine geger.

Smith’in bahsettigi bu nitelikler dogrultusunda postmodernizmin etkisiyle
giiniimiiz sanatinin disiplinleraras1 (insan bilimleri, sosyal bilimler vs) bir alan haline
geldigini soylemek miimkiindiir. Featherstone (2013, 5.28-29)’a gore, sanatsal baglamda
postmodernizme yonelik Ozellikler arasinda; sanat ve giindelik yasam arasindaki
siirlarin kalkmasi, yiiksek kiiltiir ile kitle kiiltiirii arasindaki ayrimlarin yok olmasiyla
kiiltiiriin siradanlagmasi, sanat iireticisinin 6zglinliigliniin gozden diismesiyle sanatin
yeniden Uretilebilir hale doniismesi yer alir. Ayrica postmodernizm sanatin oldugu kadar
egitimle ilgili sdylemlerin, stratejilerin ve politikalarin da belirleyicisi haline gelir.
Egitim, olusturmaci ve elestirel kuram {izerine temellenerek 6grenciye bilgi yiiklemek
yerine, Ogrencinin bilgiyi deneyimledigi ve anlam olusturdugu bir anlayis1 benimser.
Boylece bireysel 6zgiinliik, farklilik, yaraticilik, elestirel diisiinme, tartisma odakli grup
etkilesimi ve diyalog egitimin temel taglarini olusturur (Kale, 2011, s.50). Sanat ve egitim
acisindan postmodernizme yonelik yapilan bu tespitler sanat egitiminde de biiylik

degisimlere isaret eder.



Glinlimiizde sanat egitiminde toplumsal doniisiime, toplumu yeniden yaratmaya ve
yapilandirmaya yonelik farkli yaklagimlar vardir. Bu yaklasimlardan biri de ‘Gorsel
Kiiltir’diir. Kirisoglu (2009, s.44)’na gore, gorsel kiiltiir i¢inde yasadigimiz cagin
iletisim ag1 i¢inde gorsel imgelerin etkin giiciiniin ve bu gliciin insanlar tizerinde yarattigi
etkinin adidir. Cagdas kiiltiirde ¢evre, internet, televizyon, sinema, video, radyo, reklam,
billboard ve afis gibi medya araglarinin yaydigi gorsel imgelerle c¢evrilidir. Bu gorsel
zenginligin varlig1 cocuk, geng veya her tiirlii bireyi ister istemez etkisi altina almaktadir.
Bu nedenle giderek her tiirlii gorsel imgenin kiiltiirel kimligimizi olusturacak sekilde
bizleri etkilemesi gorsel kiiltiir egitiminin sanat egitimi kapsaminda yer almasini
kacinilmaz hale getirir (Kirigoglu, 2009, s.37).

Alanyazin incelendiginde, sanat egitiminde gorsel kiiltiir ¢aligmalarina yonelik
hem ulusal hem de uluslararasi alanda pek ¢ok ¢alismanin (Freedman, 2003; Tavin, 2003;
Duncum, 2006) yapildig1 goriiliir. Bu ¢alismalarda medya ve popiiler kiiltiir 6rneklerine
agirlik verilmekle birlikte son zamanlarda sosyal perspektifli konulara da yer verilen
calismalar goriilmektedir. Yapilan c¢aligmalar, sosyo-kiiltiirel baglantilar ile gorsel
kiiltiirlin 6gretilmesinin 6grencilere daha anlamli bir sanat egitimi sagladigina dikkat
¢cekmektedir. Tirkiye’de ise gorsel kiiltiir ¢aligmalari iizerine bazi sanat egitimcileri
(Gokay, 2004; Turkkan, 2008; Kuru, 2009; Uysal, 2009; Kirisoglu, 2009; Soganci, 2011;
Mamur, 2012, 2014, 2015; Dilli, 2013; Dilli, Mamur ve Alakus, 2016; Tiirkcan ve
Coskun, 2016; Coskun, 2017) kitap boliimii, tez ve makale gibi yaptiklar1 yayinlarla bu
yaklagimin sanat egitiminde tanitilmasina katki saglamislardir. Yapilan bu ¢alismalarda
elde edilen sonuglar sdyle 6zetlenebilir:

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarinda ¢agdas sanat uygulamalarina
ve gorsel kiiltiir calismalarina yer verilmesinin gerekliligi,

e (Gorsel kiiltiir 6gretiminin sanat egitimine nasil dahil edilebilecegine iliskin
daha ¢ok ¢aligmalara ihtiyag¢ oldugu,

e Ogretmen egitimine iliskin lisans programlarinda  gorsel  kiiltiir
uygulamalarinin gerekliligi,

e Gorsel kiiltir uygulamalarinin sanat 6gretmen adaylarinin kendi sosyal
baglamlarinda 6grenmelerinin ve deneyimlemelerinin 6nemli oldugudur.

Gorsel kiiltiir 5gretimine Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarinda yer verilse
bile Oncelikle sanat 6gretmenlerinin ve O0gretmen adaylarinin bu yaklagima iliskin

bilgilerinin ve deneyimlerinin olmasi ¢ok Onemlidir. Bu nedenle de oncelikle sanat
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Ogretmen egitimi lisans programlarinda gorsel kiiltiir 6gretiminin bir ders olarak yer
almasi gerekmektedir. Ancak iilkemizde Resim-Is Ogretmenligi Lisans Programi
incelendiginde gorsel kiiltiir icerikli zorunlu bir dersin olmadigi goriilmiistiir ancak bazi
{iniversitelerde (Ornegin; Anadolu Universitesi, Pamukkale Universitesi) segmeli bir
ders olarak yer aldig1 tespit edilmistir.

Sanat 6gretmen adaylarinin hem alan egitimi hem de meslek bilgisi agisindan
gorsel kiiltiir 6gretimini deneyimlemeleri bu kuramin ilk ve ortadgretim sanat egitimi
uygulamalarinda yayginlagsmasina katki saglayacaktir. Bu acgidan gorsel kiiltiir
Ogretiminin, sanat 6gretimi ve 0grenimi baglaminda 6nemli bir alan egitimi dersinin
icerigiyle birlestirilmesi ¢ok Onemlidir. Tim bu saptamalar dogrultusunda alan
egitimiyle ilgili dersler baglaminda gorsel kiiltiir 6gretiminin 6gretmen adaylarina nasil
bir Ogrenme-ogretme siireciyle gergeklestirilebilecegi bu arastirmanin problem

durumunu olusturmustur.

1.2. Amacg
Arastirmanin temel amaci; Ozel Ogretim Yontemleri 11 dersi kapsaminda gorsel
sanatlar egitimi baglaminda gorsel kiiltiir 6gretiminin 6gretmen adaylarina nasil bir
o0grenme-08retme stireciyle gerceklestirilebilecegini belirlemektir. Belirtilen bu amag
dogrultusunda su sorulara yanitlar aranacaktir:
1. Ogretmen adaylarinin gorsel kiiltiir 6gretimine iliskin kazanimlar1 kendi sanatsal
uygulamalarina nasil yansimaktadir?
e Gilinlik gorsel kiiltlr deneyimlerine yonelik farkindalik  nasil
olusturulmaktadir?
e Giinliik gorsel kiltir deneyimlerine yonelik farkindalik sanatsal
uygulamalarina nasil yansimaktadir?
2. Ogretmen adaylarinin gorsel kiiltiir 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir?
e (Gorsel kiltlir 6gretimi 6gretmen adaylarinin sanatla ilgili goriislerini nasil
etkilemistir?
e (Gorsel kiiltiir 6gretimi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili
goriiglerini nasil etkilemistir?
e Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiir 6gretimi ders siirecine dair goriisleri

nelerdir?



3. Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiir dgretimine iliskin kazanimlar1 kendi egitim
uygulamalarinda nasil gerceklesmektedir?
e Ogrenme ortamlar1 nasil olusturulmustur?
e Ne tiir etkinlikler gerceklestirilmistir?
e Hangi 6grenme-6gretme yontem ve teknikleri kullanilmistir?

e Etkinliklerin degerlendirilmesi nasil yapilmistir?

1.3. Onem

Cagdas diinya, toplumsal, siyasal ve ekonomik alanda c¢ok hizli degisimler
yasamaktadir. Ozellikle de bilginin toplanmasima, islenmesine, aktarilmasina,
kullanilmasina ve yeni bilgi iiretimine yonelik her alanda degisimlerin yasandigi
gozlenmektedir. Toplumsal yasamda meydana gelen bu de§isimler egitim anlayisinda da
baz1 degisimleri zorunlu kilmistir. Bilgi tabanli degisim hareketleri insanlarin egitimden
beklentilerini degistirmistir. Geleneksel egitim anlayisinin yetersiz kaldigi giintimiizde
egitim amagclarinda, egitim kurumlarmin yap1 ve islevlerinde, egitim programlarinin
iceriklerinde radikal yenilikler yapmak kacinilmaz hale gelmistir (Arslan ve Eraslan,
2003). Genel egitimin en Onemli parcasini olusturan sanat egitiminin de bu
degisimlerden etkilenmesi kacinilmazdir. Ozsoy ve Alakus (2017)’un da belirttikleri gibi
son yillarda programlarda yasanan degisimlerle birlikte, sanat 6gretmeni adaylarinin
okullarda uygulanan geleneksel yontemlerin disina ¢ikmalari, gorsel sanatlar ve resim
derslerini yeni bir anlayisla islemeleri gerekliligi giindeme gelmistir. Bu gereklilik, yeni
ogretim yontemleri ve yaklasimlarmi takip etmeyi ve egitim siirecine dahil etmeyi
kacinilmaz kilmaktadir. Giiniimiizde toplumsal ve kiiltiirel alanda yasanan gelismeler
1s1g¢inda sanat egitimini ve goOrsel sanatlar ders igerigini kuramda ve uygulamada
etkileyen kavramlardan biri ‘Gorsel Kiiltiir’ diir.

Egitim alaninda yasanan degisimler 15181nda sanat 6gretmen adaylarinin, 6grenme-
ogretme kuram ve uygulamalarimi yakindan taniyan, ¢agin teknolojilerine hakim ve
onlar1 gelecekteki meslek yasamlarinda egitim-6gretim siirecinde etkili olarak
kullanabilecek sekilde yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu amagla iilkemizde hem Yiiksek
Ogretim Kurulu tarafindan farkli yillarda lisans programindaki derslerde, ders
iceriklerinde ve hem de Milli Egitim Bakanligi Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim

Programlarinda giincellemelere gidildigi goriilmiistiir. YOK iin lisans ders iceriklerinde



giincellemeler yaptig1 derslerden biri de Ozel Ogretim Yontemleri 1 ve II dersleri
olmustur.

Ozel Ogretim Yontemleri dersi, sanat 6gretmen adaylarinin alan, ydntem ve
uygulama becerisinin diizeyi ve yeterlikleriyle yakindan ilgilidir. Bu ders; sanatin genel
olarak egitimdeki yerini ve tarihini, sanatin hangi yollarla 6gretilebilecegine iliskin
yontem ve teknikleri, bunlarin uygulanis bi¢imlerini, sanatin farkli boyutlarin1 ve bu
boyutlar arasindaki iliskileri saptamay1 hedeflemektedir. Ayrica ders planlama, gorsel ve
bilgisel materyal hazirlama, sanatsal 6grenme ortamini ve ders dist etkinliklerini
diizenleme ve organize etme, proje Uretimi, bireysel farkliliklarin dikkate alinarak
ogretimin cesitlendirilmesi gibi yeterlikleri kapsamaktadir. Ayrica ‘Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamast® derslerine iliskin de bir kilavuz niteligindedir. Ogretmen
adaylart icin bu kadar Onemli olan bu dersin ¢agdas yaklasimlar {izerine
temellendirilmesi gerekir. Bu nedenle sanat egitiminde yeni yaklasimlardan biri olan
gorsel kiiltlir 6gretiminin 6gretmen adaylarina 6gretilmesi i¢in alan egitiminde oldukca
onemli ve zorunlu bir ders olan Ozel Ogretim Yontemleri dersi - ki bugiin bu dersin
ierigi yeni konulan “Gérsel Sanatlar Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlari, Gorsel Sanat
Ogretim Programlar1 ve Gorsel Sanatlar Ogretimi I ve II” adli derslere serpistirilmistir-
kapsamina alinmasi ve 6gretmen adaylarinin bu yeni yaklasimi deneyimlemesi oldukca
onemlidir. Boylece Ogretmen adaylarinin kendi egitim uygulamalarmna iliskin ilk ve
ortadgretim oOgrencilerinin tim sanatsal yOnlerini harekete gecirebilecek, elestirel
diistinme yetenegi kazandiracak, estetik duyarliliklarini gelistirecek, kiiltiirel nesneleri
cok boyutlu sorgulayabilecek ayrica hem ulusal hem de uluslararasi gorsel ve kiiltiirel
mirasa sahip ¢ikabilecek davraniglar kazandiracak sekilde yetistirilmeleri saglanir. Bu
baglamda, gergeklestirilecek aragtirmanin buna 6rnek olusturmasi agisindan alana katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirma, Ozel Ogretim Yontemleri II (bugiinkii adiyla Gérsel Sanatlar
Ogretimi II) dersinin ¢agdas yaklasimlardan gorsel kiiltiir 6gretimi  yoluyla
iyilestirilmesi, gelistirilmesi ve tiim bunlarin 6gretmen adaylarinin iizerindeki etkisinin
incelenmesi ve onlarin kendi egitim uygulamalarina iliskin deneyimlerini yansitmasini
amaclamistir. Aragtirmanin, derslerini gorsel kiiltiir 6gretimine gore yiiriitmek isteyen
egitimcilere, MEB karar organlarinin sanat dersleri program tasarilarini gelistirmelerine

ve bu alanda yapilacak baska arastirmalara yol gosterecegi diistiniilmektedir.



1.4. Simirhliklar

Bu arastirma;

e 2015-2016 o&gretim yili bahar doneminde Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesinde Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dalinda
acilan “Ozel Ogretim Yontemleri II” dersine kayitl 24 dgretmen adayindan elde
edilen verilerle,

e 12 hafta boyunca gorsel kiiltiir 6gretimine yonelik gerceklestirilen projelerle,

e 2016-2017 dgretim yili bahar déneminde Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi Anabilim Dalinda agilan
“Ogretmenlik Uygulamas1” dersinde Eskisehir Istiklal Ortaokulu’nda staja giden
dort 6gretmen adayindan elde edilen verilerle,

e Yontem agisindan arastirma siirecinde elde edilen nitel verilerin tlimevarimsal

analizi ile smirhidir.

1.5. Tamimlar

Gorsel kiiltiir; insan emegi ve hayal giiciiyle iiretilen; estetik, sembolik, ideolojik
ve politik amaglara hizmet eden; nesnel islevleri olan; gorsel algiya hitap eden imgeler,
kitle iletisim araglari ve performanslarla nitelendirilir (Walker ve Chaplin, 1997, s.2).

Demokratik egitim; 6zgiirliik, esitlik gibi demokratik ilke ve degerlerin giinliik
hayata ait sorunlarla iligskilendirilerek egitimin igerik, yontem, amag, program, okul
kiiltiirii ve dgretim uygulamalar1 boyutunda dikkate alinmasidir (Ozpolat, 2010, s.366).

Olusturmaci1 6grenme; eski ve yeni bilgilerin birbiriyle etkilesimiyle olusan
sosyal ve kiiltiirel bir eylemdir (Arends, 2012).

Eylem arastirmasi; 6gretmenler, miidiirler, okul danigsmanlari tarafindan okulun
isleyisi, 6gretmenlerin 6gretim sekli veya 6grencilerin 6grenim sekli ile ilgili bilgilerin
toplanmasini kapsayan sistematik bir aragtirmadir (Gay, Mills ve Airasian, 2012).

Ozel Ogretim Yontemleri Dersi; 6gretmen adaylarmi sanati nigin ve nasil
ogretmeleri gerektigi konusunda bilgilendiren, 6rnek etkinlik ve uygulamalarla onlara

rehber olan bir derstir (Ozsoy ve Alakus, 2017).



2. ALANYAZIN

2.1. Ogretmen Yetistirme Programlar1 Baglaminda Resim-is Ogretmenligi

Tarim toplumundaki fiziksel emek, sanayi toplumuyla yerini zihinsel emege ve
maddi tiretim giiciine birakirken, bilgi toplumuyla tiim bu giicler yerini bilgi iiretim
giiciine birakir (Ozden, 2013). Dérdiincii endiistriyel devrim olarak adlandirilan
giiniimiiziin dijital ¢aginda ise, siber-fiziksel sistemler kavrami, nesnelerin interneti,
arttirtlmis gergeklik, bulut bilisim teknolojisi gibi terimlerin kullanilmaya baslandigi
teknolojik iiretim gilicii 6ne ¢ikar. Yasanan bu toplumsal doniisiimler, bilgiye bakis
acisinda da farkliliklar yaratir. Bilgi, onceleri karsidan yiiklenen, ezberlenen ve zorla
kabul ettirilen bir yapidayken giderek erisime agik hale gelme, toplumsal olarak
yapilandirma, baglamsal olarak kesfedilme ve son olarak da teknolojik gelismelerin
takibiyle yenilige dayal bir liretime doniisiir. Bilgideki bu degisimler egitim sistemine
iligkin anlayislar1 da etkiler.

Egitim sisteminde baslarda hakim olan pozitivist bilgi felsefesine dayali gortis,
bilimsel bilginin tek ve mutlak oldugunu ve tartisilmaz oldugunu kabul eder. Bu
felsefenin egitim-ogretim ortamina yansimasi ise, ‘Davranis¢t’ (Nesnelci) yaklasimla
tanimlanir. Bu yaklagimda, 6gretmen- 6grenci etkilesimin zayif oldugu, dgretmenin
aktif, 6grencinin pasif oldugu ve bilginin 6grenciye aktarildigi bir 6grenme-ogretme
ortami1 vardir. Ancak, glinlimiiziin pozitivist sonrasi bilgi felsefesiyle bilimsel bilginin
icinde bulundugu toplumsal ve tarihsel kosullar degisime ugrar. Boylece 6zne merkezli
cogulcu yonelim tek dogruya dayali nesnel anlayisin yerine geger. Egitim sistemini
derinden etkileyen bu felsefenin egitim-6gretim ortamindaki yansimasi da ‘Olugturmaci
(Yapilandirmaci)® yaklasim olarak bilinir. Bu yaklasimla beraber bilgi, 6grenci
tarafindan yorumlanan, anlamlandirilan ve olusturulan 6znel bir yapiya doniisiir.
merkezli bir anlayis éne ¢ikar (Ozden, 2014). Egitimin bu doniisiimiine paralel olarak
sanat egitiminde de degisim kacinilmaz hale gelir.

‘Dijital Cag’ olarak da adlandirilan bu donemde bilginin dijital ortamda daha hizli
yayilmasi, paylasilmasi ve toplumsal, ekonomik ve politik alanda yasanan gelismeler,
sanatin, sanat¢inin yaratim siirecini ve sanat egitiminin gelisimini derinden etkiler.
Boylece sanat egitimi geleneksel yaklagimlarin ve anlayislarin 6tesinde, farkli bilim ve
diisiin alanlaniyla i¢ ice gegerek disiplinlerarasi bir alan haline doniisiir (Bozdag ve

Perdahci, 2011, s.76). Bugiin bu disiplinleraras1 yaklagimin pek ¢ok sanat egitimcisi
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(Mirzoeff, 1999; Duncum, 2003; Freedman, 2003; Elkins, 2003; Tavin, 2003) tarafindan
sanat egitimine yansitilan uygulamalarini gérmek miimkiindiir.

Glinlimiizin ¢agdas sanat egitiminde, ‘Cok Kiiltiirliliik’, ‘Gorsel Kiiltiir’ ve
‘Disiplinlerarasilik’ kavramlart toplumsal iyilestirmenin ve toplumsal doniisiimiin
hizmetinde olan ‘toplum odakli sanat yaklagiminin’ yansimalaridir. Sanat egitimindeki
bu toplum odakli yaklagimlarin sanat &gretim programlarinda hedefledigi amaglar
arasinda; elestirel yetkinlik kazanma, kiiltiirler aras1 anlayis ve saygi gelistirme, farkli
kiiltiirel topluluklarin kimligini tanima, diisiinmeyi 6grenme, glindelik yasam sorunlarina
¢Oziim iiretme, ¢ok yonlii diisiinme ve yaratici diisiinme giictinii gelistirme gibi beceriler
yer alir (Kirisoglu, 2009). Sanat 6gretim programlarinda bu hedeflerin yerine
getirilebilmesi egitim sistemi igerisinde yer alan sanat Ogretmenlerinin niteligine
baghdir. Egitim alaninda gergeklestirilecek her tiirlii degisim, egitimin uygulayicisi olan
ogretmenlerin elinde yeniden bi¢imlenerek anlam kazanir (MEB, 2017).

Kirisoglu (2009, s.4), cagdas sanat egitimi yaklasimlart baglaminda sanat
ogretmenlerinin kendilerine su sorular1 sormalar1 gerektigini diigiiniir:

e Ogrenciler, giiniimiiziin karmasik gorsel kiiltiir ortaminda ¢evrelerine, sanat ve
kiiltiir nesnelerine iligskin nasil bir elestirel gozle bakabilirler?

e Opgrencilerin gorsel anlamda de@er yargilarimi nasil daha bilingli tiiketici
olmalarma yonelik kullanmalar1 saglanabilir?

e Ogrencilerin sanatsal bilgi ve gdrsel deneyimlerine dayal1 diisiinceleri nasil daha
anlaml tepkilere doniisebilir?

e Ogrencilerin sanat yoluyla hem ulusal hem de evrensel degerlere yonelik kiiltiirel
bir kimlik kazanmalar1 nasil saglanabilir?

Glinlimiizde ¢agdas egitimin gereklilikleri (farklilasan 6grenci ihtiyaclari, yeni
yaklagimlar, oOgretmene yiiklenen yeni gorevler) Ogretmenlik meslegine yeni
sorumluluklar yiikler. Ogretmenlere &grenme-dgretme siirecini cagdas kuramlarin
ongordiigii sekilde diizenleyebilecekleri birtakim mesleki diizenlemeler getirir. Bu
baglamda egitimin baslaticisi, gelistiricisi ve uygulayicisi olarak 6gretmen adaylarinin
cagdas yaklasimlara gore yetistirilmesi olduk¢ca Onemlidir. Alanyazinda ge¢misten
giiniimiize 0gretmenlerin yetistirilmesi ve gelistirilmesine iliskin yapilan ¢aligsmalarda
alinan kararlar incelendiginde 6zellikle iizerinde durulan konular sunlardir:

e Ogretmen yetistirme islevlerinin iiniversitelere devredilmesi,

e Ogretmenlik meslegine iliskin yeterliklerin belirlenmesi,
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e Ogretmen lisans programlarinda diizenlemelere gidilmesi,

Ogretmen yetistirilmesine iliskin bu ii¢ nemli karar asagida sanat egitimi ve sanat
ogretmenligiyle iliskilendirilerek sirasiyla agiklanmaistir.

Ulkemizde ogretmen yetistirme konusu, ge¢misten giiniimiize Milli Egitim
Suralarinda ve gerceklestirilen ¢esitli toplantilarda alinan kararlarla siirekli degisime
ugrar. Bu degisimlerden biri 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile biitiin okul
kademelerinde gorev alacak oOgretmenlerin yiiksek egitim gormeleri kararinin
alimmasidir. 1981 yilinda ¢ikarilan 2547 sayili Yiksekogretim Kanunu geregi daha 6nce
cogunlukla Milli Egitim Bakanligi kismen de Universitelere bagli olarak faaliyet
gosteren 0gretmen yetistiren yiiksekokul, ensitiitii, akademi ve fakiilteler, 20 Temmuz
1982°de Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) catis1 altinda {iniversiteler biinyesinde
toplanmistir (Sisman, 2018).

Tiirkiye’de gorsel sanatlar egitimi veren onemli kurumlar arasinda kisa isimleriyle
bilinen Akademi, Tatbiki ve Gazi yer alir. Bu kurumlarin ii¢ii de sanat ve sanat egitiminin
yapilandirilmasinda Fransiz sanat anlayisiyla (Paris Ecole des Beaux, Arts) Alman sanat
anlayisii (Bauhaus) model alir. Ozellikle de Bauhaus’un &gretisi ve anlayisinin etkin
oldugu goriiliir. Akademi seklinde adlandirilan kurum, 1883’te Istanbul’da Sanayi Nefise
Mektebi adi altinda Osman Hamdi Bey tarafindan kurulmustur. Tiirkiye’nin Batili
anlamda sanat egitimi veren ilk yiiksekokulu olan bu kurumun adi 1969 yilinda istanbul
Devlet Giizel Sanatlar Akademisi, 1982°de de Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi
olarak degismistir. Bu okulda Bauhaus hareketiyle plastik/gorsel sanatlar agirlikl atolye
egitiminin egemen oldugu goriiliir (Ozsoy, 2015, 5.65). Bauhaus ekoliinii izleyerek 1957
yilinda Devlet Tatbiki Giizel Sanatlar Okulu kurulmustur. Ozsoy (2015, s. 65)’a gore,
bugiinkii Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi’nin temelini olusturan okulun
amaci, “islevsel sanat yapitlar1 iiretebilecek ¢ok yonlii sanatcgilar, tasarimcilar
yetistirmektir”. Istanbul disinda resim dgretmeni yetistirecek ayri bir kurumun kurulmasi
1925 ve 1926 yillarinda hem Tiirk hem de yabanci pek ¢ok egitimcinin (Ismail Hakk1
Baltacioglu, Ismail Hakki Tongug, John Dewey, G. Stiekler vb.) rapor ve cabalariyla
kararlastirilir (Ozsoy, 2015, 5.50). Bu baglamda Anadolu’daki ilk sanat egitimi hareketi
olarak adlandirilan Ankara Gazi Terbiye Enstitiisii Resim-Is Boliimii (1932) kurulur.
K&y Enstitiisii Sistemi’nin kuramcist ve kurucusu Ismail Hakki Tongug, 1927-35

arasinda GEE’nin degisik boliimlerinin resim ve elisi dgretmeni; Resim-is Boliimii’niin



kurucusu ve ilk baskani, bir siire de Enstitli miidiirii olarak gorev yapmuistir. Tongug, Koy
Enstitiisii sistemine temel olan diisiincelerini burada bigimlendirmistir (Altunya, 2004).

Gazi Egitim Enstitiisii Resim-Is Boliimii, giizel sanatlar egitiminin temel
disiplinlerini vermeyi, kiiltiirel birikim ve toplumsal duyarliliktan beslenmeyi, sanat
eylemini temel amag¢ olarak gormeyi; ayrica sanat egitiminin ¢esitli egitim
kademelerinde nasil uygulanacagima yonelik pedagojik bir egitim vermeyi amaglar
(Pekmezci, 2017). Ozsoy (2015, s.51)’a gére, bu kurumdan mezun olanlar, yalniz
ortaggretim 6gretmenligi degil, gerektiginde ilkokul dgretmenlerine, gerektiginde de
halk egitimine ve hizmetlerine yardimci olacak sekilde egitilirler. ‘Yiiksek Ogretmen
Modeli ‘olarak (Ak, 2017, s.313) da bilinen kurum, ge¢misten giiniimiize ortaokullara
birgok sanat Oogretmeni yetistirmis ve yetistirmeye de devam etmektedir. Pekmezci
(2017, 5.293) Gazi Egitim Enstitiisii Resim-Is Boliimii’ndeki egitimin amaclarini sdyle
ozetler:

e Hayatla baglantil1 bir egitimi topluma sunmak,

e Yiiksek bir sanat ayrim1 yerine, sanat1 yagsamin énemli bir pargasi sayan liretici

egitimci-sanatg1 profili yetistirmek,

e Ureten, iirettigini toplumla paylasan ve iirettigiyle etrafina 6nderlik edebilen

insan tipi yaratmaktir.

Pekmezci (2017) gibi Alicavusoglu (2017, s.23)’na gore de resim-is egitiminin
amaglarindan biri “sanati zanaatla birlestirerek sanatin toplumsal amacin1 yeniden
kesfetmektir”. Bu amaglar dogrultusunda Gazi Egitim Enstitiisii Resim-Is Béliimii niin
okul ile yasam, sanat diinyasi ile endiistri arasinda siki bir iliski kuran Bauhaus’un i¢inde
yasadig1 toplumun sosyal konular1 {izerinde bilinglenen ve toplumun gereksinimlerine
karsilik verebilecek ve sosyal sorumluluk tasiyabilecek sanatgilar/sanat egitmenleri
yetistirmek olan anlayisiyla benzerlik gosterdigi soylenebilir (Erkmen, 2017).
Bauhaus’un toplumsal egitim anlayisi, Tiirkiye’de dnemli egitim hareketlerinin (1931
Halk evleri-Halk odalar1, 1938-1944 Yurt Resimleri sergileri, 1940 Koy Enstitiileri)
temelini de olusturur. Ornegin, Bauhaus’un etkisinin kdylere uzanmasina zemin
hazirlayan 1940 yilinda kurulan Koy Enstitiileri, 0gretmen yetistirme alaninda
gerceklestirilen kiiltiirel etkinliklerle, sanatsal kesiflerle daha yaratici diisiinme giiciiniin
gelisimine zemin hazirlar (Pekmezci, 2017). Bugiinkii sanat egitimi anlayisimizda da
Bauhaus’un bu toplumsal sanat bakis acisim gdérmek miimkiindiir. Ozellikle ¢agdas

sanatta ve sanat egitimi yaklasiminda sanatin gilinliik yasama yansimasini gozeten ve
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giindelik hayat {izerinde distiniliip tartisilabilecek, sanatgilarm  toplumsal
sorumlulugunu 6nemseyecek bir egilim goze carpar.

Sanat egitimi yasanilan ¢agin, toplumlarm, kiiltiirlerin ve bireylerin
gereksinimlerine gore okul izlencelerinde farkli sdylemlerle yer alir. Bu sdylemler kimi
zaman sanati, kimi zaman ¢ocugu, kimi zaman da toplumu temel alir (Kirigoglu, 2009,
s.1). Eisner (1972) bu bilesenleri ¢ocuk (6grenen), disiplin (konu alani) ve toplum olarak
ticli iligkiler ag1 icinde degerlendirir. Giiniin kosullarina gore bu yaklagimlardan bazen
biri daha ¢ok 6n plana ¢ikabilir. Ornegin giiniimiizde toplum temelli bir sanat egitimi
anlayisinin daha egemen oldugu goriliir. Bu baglamda sanat egitimi, toplumsal
iyilestirmenin ve toplumsal doniisiimiin saglanmasinda bir ara¢ haline gelir. Sanat
egitiminin amaglar1 arasinda toplumsal degerleri ortaya ¢ikarma, yeniden yaratma ve
yapilandirma yer alir (Kirigsoglu, 2009). Gilinlimiiz sanat egitiminde, toplumun ve
toplumsal degerlerin 6ne c¢ikmasini saglayan cagdas yaklasimlardan biri ‘Gorsel
Kiiltiir’ diir. Bu baglamda sanat egitiminde yeni diisiince sekillerinin nasil uygulanmaya
konulabilecegi 6nemlidir. Bunun i¢in de sanat 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
mesleki yeterliklerinin gelistirilmesine dnem verilmesi gerekir.

Son yillarda hem Milli Egitim Bakanligi hem de Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan
ogretmenlik meslegine iliskin baz1 diizenlemeler yapilmistir. Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 2017°de ‘Ogretmen Strateji Belgesi’ kabul edilmis ve ‘Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri’ yeniden tanimlanmistir. Ayrica bunlarla birlikte birtakim yeni
hedefler ve beklentiler de yer almistir. MEB’de ogretmen yeterlikleriyle ilgili ilk
caligmalar 1999 yilinda baglatilmistir. 2002 yilinda 6gretmen yeterlikleri: ‘egitme-
ogretme yeterlikleri’, ‘genel kiiltiir bilgi ve becerileri’ ve ‘6zel alan bilgi ve becerileri’
olmak {izere ii¢ baslik altinda hazirlanmistir. 2006 yilinda ise YOK-MEB isbirliginde
‘Milli Egitimi Gelistirme Projesi’ kapsaminda 6gretmen yeterlikleri Avrupa Birligi
ilkeleriyle uyumlu olacak sekilde yeniden belirlenmistir. Bu baglamda belirlenen
ogretmen yeterlikleri sdyledir (MEB, 2017, s.7):

e Kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim,

e (Ogrenme ve dgretme siireci,

e Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme,

e Ogrenciyi tanima,

e Program ve igerik bilgisi,

e Okul, aile ve toplum iliskileridir.
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2017 yilinda egitim alanindaki yeni gelismeleri takip edebilmek ve bu gelisimlere
uyum saglayabilmek adina Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinde giincellemeler
yapilmistir. Bu kapsamda giincellenen Ogretmenlik Meslegi Genel Y eterlikleri; ‘mesleki
bilgi’, ‘mesleki beceri’, ‘tutum ve degerler’ seklinde 3 ana yeterlik alanindan
olusturulmustur (MEB, 2017). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinden, mesleki
bilgi; 6gretmenin veya dgretmen adaylarinin meslege iliskin alan bilgisi, alan egitimi
bilgisi ve mevzuat bilgisi yeterliklerinden olusur. Mesleki beceri ise, 6gretmenin veya
ogretmen adaymin sinif i¢i ve okul dis1 uygulamalariyla ilgili egitim-6gretimi planlama,
O0grenme ortamlar1 olugturma, 6gretme ve 6grenme siirecini yonetme ile izleme ve
degerlendirme yeterliklerini kapsar. Son olarak tutum ve degerler; 6grenciye yaklagim,
milli, manevi, evrensel degerler, iletisim ve isbirligi ile kisisel ve mesleki gelisim
yeterliklerinden olusur (MEB, 2017). MEB tarafindan 2002, 2006 ve 2017 yillarinda
gerceklesen ‘Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’ calismalar1 {iniversitelerin
Ogretmen yetistirme lisans programlarinda da yillara gére diizenlemeler ve glincellemeler
yapilmasini gerekli kilmistir.

Ogretmen yetistirme islevinin iiniversitelere devredilmesinden giiniimiize kadar
gecgen siirecte Ogretmen yetistirme lisans programlariyla ilgili farkli yillara ait (1997,
2006, 2009 ve 2018) giincelleme ve diizenleme g¢alismalart mevcuttur. Bu baglamda
yapilan en kapsamli ¢alisma, 1996-1997 yillarinda ‘Milli Egitimi Gelistirme Projesi’
cercevesinde gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada Egitim Bilimleri alaninda acilmis olan
ancak istihdamda karsiligi olmayan bazi lisans programlart kapatilmistir. 1997-1998
yillarinda ise MEB ve YOK isbirligiyle Egitim Fakiiltelerindeki bazi béliimlerinin ve
anabilim dallarinin ders programlarinda diizenlemeler ve giincellemeler yapilmistir.
2006 yilina gelindiginde ise daha 6nce hazirlanan programin aksayan yonleri ele alinarak
revize edilmistir. Bu kapsamda &gretmenlik programlarinda yer alan meslek bilgisi
derslerinde bazi diizenlemeler yapilmistir. Gliniimiize gelindiginde ise egitim ve
Ogretmen yetistirme alanindaki c¢agdas yaklagimlar ve Tiirk egitim sisteminde
gerceklestirilen yapisal degisiklikler dogrultusunda egitim fakiiltelerinin boliim ve
anabilim dali acisindan yeniden yapilandirilmas: ve Ogretmen yetistirme lisans
programlarinin giincellenmesi bir gereklilik olarak ortaya ¢cikmustir (YOK, 2018). Bu
dogrultuda 2018 yilinda lisans programlari yeniden yapilandirilmistir.

Yeni lisans programlarinin hazirlanmasi siirecinde alan bilgisi, genel kiiltiir ve

pedagojik yonden donanimli, toplumsal degerleri ve idealleri benimseyen niteliklerde
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ogretmen adaylar1 yetistirmek {izerine ¢ok fazla vurgu yapilmistir. Ogretmenlik lisans
programlarindaki dersler, Ogretmenlik Meslek Bilgisi (MB), Alan Egitimi (AE) ve
Genel Kiiltiir (GK) dersleri olmak tiizere ii¢ gruptan olusmaktadir. Bu baglamda, yapilan
diizenlemeler sonucunda programlar, %50-60 oraninda alan bilgisi, %25-30 oraninda
meslek bilgisi ve %15-20 oraninda da genel kiiltiir derslerinden olusmustur (YOK,
2018).

Giincellenen lisans programlarindaki derslerin adi, igerigi, haftalik saati ve
kredisiyle ilgili degisiklikler yapilmistir. Program, bazi derslerin ¢ikartilmasiyla,
birlestirilmesiyle veya yeniden eklenen derslerle sekillenmistir. Bu baglamda Resim-Is
Ogretmenligi Lisans Programi’nda giincellenen alan egitimi derslerinden biri ‘Ozel
Ogretim Yoéntemleri 1I' dersi olmustur. Bu dersin 2007 yilindaki lisans programina
iligkin ders icerigi sOyledir:

Sanat egitiminde aktif ve isbirlikli 6grenme yaklasimlariyla, ¢oklu zeka kurami ve
olusturmact yaklasimlar. Gorsel sanatlar egitiminde ¢ok kiiltiirlii ve kiiltlirler arasi
bilgilenmeleri saglayarak konularin CASEY ’ne gére ders planlarina doniistiiriilmesi. Unite
ve giinliik plan hazirlama. Olgme ve degerlendirme ydntemleri. Okul dncesi, ilkdgretim ve

orta 6gretim gorsel sanatlar derslerinde egitim ve degerlendirme durumlart. Sinif yonetimi

ve dgretmenlik uygulamastna iliskin temel bilgiler (YOK, 2007, s.171).

2018’de giincellenen lisans ders programinda bu dersin hem adi hem de igerigi
yeniden yapilandirilmistir. Mevcut programa gore “Ozel Ogretim Yontemleri 11 7
dersinin i¢inde yer alan alanin &gretimi, 6grenme ve Ogretim yaklasimlari, dgretim
programlar1 vb. konular ayrilmistir. Bu kapsamda programlara dersin adinin basina ilgili
alanin adi getirilerek “Gorsel Sanatlar Ogretim Programlar” ve “Gorsel Sanatlar
Ogrenme ve Ogretim Yaklagimlar1” adinda gretmenlik alanmin 6gretimine yonelik alan
egitimi dersleri olarak eklenmistir. Ayrica, ‘Ozel Ogretim Yontemleri II” dersinin ad1 da
‘Gorsel Sanatlar Ogretimi 2” seklinde degistirilmistir (YOK, 2018). Giincellenen lisans

programinda dersin icerigi s0yle tanimlanmaistir:

Sanat egitiminde aktif ve is birlikli 6grenme yaklagimlariyla, ¢oklu zekda kurami ve
olusturmaci disiplinleraras1 yaklasimlar; gorsel sanatlar o6gretiminde cagdas Ogretim
yontemleri; gorsel kiiltiirtin 6gretimi; ¢ok alanli gorsel sanatlar egitimi yontemine gore ders
planlarina doniistiiriilmesi; tinite ve glinliik plan hazirlama, okul 6ncesi, temel ve ortadgretim
gorsel sanatlar dersinde egitim; 6lgme ve degerlendirme yontemleri; siif yonetimi ve
ogretmenlik uygulamasina iliskin temel bilgiler (YOK, 2018, s.13).

Sanat egitiminde alanin egitimiyle dogrudan iliskili olan bu dersin, mevcut

program ve yeni program icerigi karsilastirildiginda, disiplinlerarasiligin, yeni
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yaklagimlarin 6zellikle de bunlar igerisinde gorsel kiiltiiriin 6gretmen yetistirmede hayata
gecirilecegini gosterir niteliktedir.

Sanat egitimindeki ¢agdas yaklasimlar 6zellikle de gorsel kiiltiir kisisel ve mesleki
becerilerin ve sosyal degerlerin gelisimi icin ilk ve ortadgretim sanat Ogretim
programlarinin yenilenmesini gerekli kilar. Boylece giiniimiizde 21.yiizy1l becerileri
arasinda yer alan; elestirel diisiinme, problem ¢dzme, etkili iletisim, yenilik¢i liretim,
kiiltiirel farkliliklara saygi ve is birligi yapabilme gibi becerilerin gelisimi desteklenir.
Ancak, Ilk ve ortadgretim 6grencilerine bu becerileri kazandiracak programlara ve bu
programlar1 uygulayacak sekilde yetistirilmis sanat 6gretmenlerine ihtiya¢ vardir. Bu da
sadece Resim-Is Ogretmenligi programlarindaki atdlye dersleriyle degil, sanat
ogretimine yonelik hem kuramsal, hem de uygulamali derslerle gergeklesir (Ozsoy ve
Alakus, 2017, s.42). Bu nedenle bu arastirma, sanat 6gretiminde hem kuramsal hem de
uygulama boyutuna yer veren, alan egitimi icerisinde énemli derslerden biri olan ‘Ozel
Ogretim Yontemleri II’ dersinde bugiinkii adiyla ‘Gérsel Sanatlar Ogretimi II’dersinde
gerceklestirilmistir.

Gorsel sanatlar Ogretmeni yetistiren kurumlarda genel egitim formasyon
derslerinin yami sira 0gretmen adayimnin alanina 6zgii olan en 6nemli mesleki alan
derslerinin baginda "Ozel Ogretim Ydntemleri I-1I” dersleri gelmektedir. Bu ders, egitim
fakiiltelerinin tiim boliimlerinde 5. ve 6. yariyillarda yiiriitiilen, iki saati kuramsal, iki
saati uygulama olmak tizere toplam ii¢ kredilik zorunlu bir derstir. Alanin 6gretimine
yonelik bir ders olan Ozel Ogretim Yontemleri dersinin, 6gretmen adaylari igin kilavuz
niteligi tasimasinin yani sira, gelecekteki 6gretmenlik yasantilarinda mesleki bakimdan
yasamsal 6nem tasiyan bir yapiya ve igerige sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Ozel Ogretim Yontemleri I dersi daha gok sanat, egitim ve gorsel sanatlar egitimi
arasindaki iliskileri, sanat egitiminin tarihini, gerekliligini, sanatsal diizenlenme dgelerini
ve ilkelerini igerir. Ozel Ogretim Yontemleri 11 dersi ise, 6gretmen adaylarinin alan,
yontem ve uygulama becerisinin diizeyi ve yeterlikleriyle yakindan ilgilidir. Bu ders;
sanatin genel olarak egitimdeki yerini ve tarihini, sanatin hangi yollarla
Ogretilebilecegine iliskin yontem ve teknikleri, bunlarin uygulanis bi¢imlerini, sanatin
farkli boyutlarii ve bu boyutlar arasindaki iliskileri saptamay1 hedeflemektedir. Ayrica
ders planlama, gorsel ve bilgisel materyal hazirlama, sanatsal 6grenme ortaminin ve ders
dis1 etkinliklerini diizenleme ve organize etme, proje iiretimi, bireysel farkliliklarin

dikkate alinarak 6gretimin ¢esitlendirilmesi gibi yeterlikleri kapsamaktadir (Ozsoy ve
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Alakus, 2017). Ozsoy ve Alakus (2017, s.11) ‘Gérsel Sanatlar Egitiminde Ozel Ogretim
Yontemleri’ adli kitapta Ozel Ogretim Yontemleri 11 dersinin amaglarini maddeler
halinde agiklamiglardir. Ancak bu arastirmanin amaci dogrultusunda bu dersin
amaglarindan 6zelikle ii¢ tanesine odaklanilmistir:

e (Gorsel sanatlar egitiminde gorsel-isitsel kaynaklardan yararlanabilme,

o Gorsel sanatlar egitiminde cagdas 0gretim yaklagimlarini kavrayabilme ve bu

yaklagimlara dayanilarak ders planlar1 hazirlayabilme,

e (agdas yaklasimlar kapsaminda hazirlanan ders planlarin1 6gretmenlik

uygulamasinda kullanabilmektir.

Ogretmeni iyi dgretmen yapan Ozelliklerden biri, ne yaptigini, nigin ve nasil
yaptigini yansitma yetenegi olup, bunu yasam boyu 6grenme alanina uyarlayabilmesi ve
gelistirebilmesidir (Scales, Briddon ve Senior, 2015. s.20). Bu arastirma da 6gretmen
adaylarimin yansitma yetenegi, kuram ve uygulamanin iligkilendirilmesi {izerine
temellenir. Ogretmen egitiminde 6nemli bir konu, kuram ve uygulama arasindaki
dengenin saglanmasi, kuramla uygulamanin biitiinlestirilmesidir (YOK, 2018, s.8).

Bu arastirmada, 6gretmen adaylar1 12 hafta boyunda gorsel kiiltiir temelli 6grenme
etkinlikleri kapsaminda kuramsal bilgiler edinmis ve kendi sanatsal uygulamalarina
yansitmiglardir. Ayrica gorsel kiiltiir temelli ders planlar1 hazirlamiglardir. Hazirlanan bu
planlar 4 goniilli 6gretmen adayr ile ‘Ogretmenlik Uygulamasi® dersi kapsaminda
[Ikdgretim-Ortadgretim Gorsel Sanatlar Dersinde uygulanmistir. Boylece dgretmenlik
uygulamasi1 dersinden de yaralanan bu aragtirmanin, Ogretmen adaylarini kendi
ogrenmelerini yansitmalarina, analiz etmeye, degerlendirmeye ve gelistirmeye tesvik

ettigi sdylenebilir.

2.2. Sanat Egitimi ve Degisen Paradigmalar

Sanat egitiminde farkli zamanlara ve kosullara gore baz1 degisiklikler yasandig
gozlenmektedir. 17 ve 19. yiizyillar arasinda sanat egitimi gergegi temsil eden akademik
bir modeli 6n plana ¢ikarirken, 20. yiizyilin baslarinda sanat egitiminin igerigine sanatsal
diizenleme ya da gorsel tasarim 6ge ve ilkeleri diye adlandirilan uygulamalari iceren
bicimci estetik anlayis yansimistir. 20. yiizyilin ortalarinda ise yaraticiligin 6nemsendigi
ve disavurumsal niteliklerin merkeze alindigr goriilmiistiir (Eker ve Aslan, 2011).
Giiniimtizde ise, sanat egitimi geleneksel yaklasimlarin ve anlayislarin 6tesinde, farkli

alanlarla (sosyoloji, antropoloji, kiiltiirel ¢alismalar, feminizm, medya, tarih, cografya,
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psikoloji vs.) ic ige gecerek disiplinlerarast bir alan haline gelmistir. Bu baglamda
tekilciligin yerini ¢cogulculugun aldig1 ve farkliliklarin benimsendigi bir anlayis olan
postmodern sdylemin sanat egitiminde disiplinleraras: bir yaklasimin ¢ikis noktasini
olusturdugu sdylenebilir (Tiirkkan, 2008, s.31). iginde bulundugumuz bu sanatsal
yenilenme donemi; goriintiilerin metinlerden daha baskin oldugu ve gorsel sanatlarin
yeni yollarla ve sanatsal yontemlerle izleyiciler tarafindan gesitli sekillerde yorumlanir
hale geldigi bir yapilanmay1 igerir. Mamur (2015) sanat egitiminin ge¢misten giiniimiize

uluslararasi baglamda ge¢irdigi doniisiimii 6zetler (Bkz. Sekil 2.1).

_1_96_0 1990 _ p N
( Dés'p"”ET?me!" *Sanatin kiiltiirel ve
*Cocugun sanatsal anat bgitimt toplumsal baglam
yaraticiligmin 6n . i¢cinde sorgulama
plana ¢ikartilmasi *Sanat diinyasinin +Giindelik yasam
«Sanat yapma temel unsurlarina sanat etkinliklerine
siirecine vurgu gore sekillenme dahil etme

1900-1960 L " 1990- Guniimiize
Cocuk ve yaraticilik Cagdas Sanat Egitimi

merkezli yaklagimlar

(Kapsamli Sanat Egitimi,
Cokkiiltiirel Sanat Egitimi,
Gorsel Kiiltiir Egitimi)

\.

Sekil 2.1. Sanat egitiminin gegmisten giiniimiize uluslararas: baglamda ge¢irdigi doniigiim

(Mamur, 2015, 5.30).

1940’larda yaratict bir siire¢ igerisinde ¢ocuga sanat yapma yetkisi veren ve
cocugun sanatsal deneyimlerinden gelen duyarlilik iizerine temellenen ¢ocuk merkezli
yaklasim pek ¢ok sanat egitimcisi (Dewey, 1920; Cizek, 1970; Kellog, 1970; Eisner,
1972; Lowenfeld, 1975; Hall, 1980) tarafindan savunulmustur. Bu yaklasim; ¢ocugun
aktif katilimini, duyusal deneyimlerini kullanabilmeyi, sanat eserinde ifade edilen
deneyimle kimligini 6zdeslestirmeyi ve duygularini, diisiincelerini ve hissettiklerini
gorsel yollarla ifade etmeyi igerir. Lowenfeld’e gore, c¢ocuklarin kendilerini,
diisiincelerini ve duygularin1 kendi gelisim diizeylerinde ifade etmeleri dnemlidir. Her
cocugun ifadesi, onun gelisme seviyesine ve g¢evreyle olan iliskisine gore farklidir.
Yetigkinlerin gorevi de ¢ocuklarin ¢evresiyle olan iliskilerini anlamli kilmaktir (Sullivan,

2002, s.9). Bu yaklasimda sanat dersinin amaci, ¢ocuklarin ¢ok yonlii gizil giiglerini
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ortaya ¢ikarmak, onun duygu diinyasina sanat temelli yaratici etkinlikler yoluyla ¢ikis
saglamak olarak belirlenir. Bu dogrultuda ¢ocugun cok yonlii gelisimine yonelik
beklentilerine yanit arandigi i¢in sanat bir amag¢ degil, ara¢ konumundadir (Kirisoglu,
2009, s.11). 1960’1 yillara gelindiginde Tirkiye’de dahil olmak iizere birgok iilkeyi
etkisi altina alan bu goriis, sanat Ogretimine oOzellikle Viktor Lowenfeld’in ve
Ogrencilerinin arastirmalariyla 6nemli yenilikler getirmis, bu anlamda ¢ocuk merkezli
egitim ve Ogretim anlayisi baskin olmustur. Ancak zamanla bu yaklagimin asiri
Ozglrlik¢ii tavrimin  dersleri  rahatlama durumuna getirmesi, Ogretmenlerin
sorumluluklarini azaltmasi iizerine yasanan sorunlar pek ¢ok sanat egitimcisini, sanat
egitiminde kiram ve uygulama boyutunda yeni arayislara gotiirmiistiir (Ozsoy ve Alakus,
2017, s.104).

Genel egitim politika ve uygulamalarinda, iilkelerin ihtiyaglari, yeni goriisler ve
arastirmalar i¢in yapilan maddi ve manevi ¢esitli desteklerle elde edilen degisiklikler
cercevesinde yeni uygulamalar baslatilmistir. Jerome Bruner’in Amerika Birlesik
Devletlerinde 1959 yilinda diizenlenen bir konferansa sundugu, daha sonra “Egitim
Siireci” (Process of Education, 1960) adli bir kitap olarak yayimnlanan raporundaki
“disiplinler (alanlar)” diisiincesi tiim ders alanlariyla birlikte gorsel sanatlar egitimini de
etkilemistir. Bu rapor okullarda, yap1 olusturmada disiplinlerin roliiniin anlagilmasina,
kavramsal igerigin olusturulmasina ve ders 6gretim programi yapmaya yonelik aragtirma
modellerinin kurulmasima yardime1 olmustur (Ozsoy ve Alakus, 2017, 5.106).

1984°de David Greer’le birlikte kuramsal yapisi sekillendirilen Disiplin Temelli
Sanat Egitimi Yaklasimi, ABD’deki hiikiimet politikalarinin destekleriyle egitim
kurumlarinda (Getty Egitim Enstitiisii) yogun bir sekilde uygulanmaya baslanmistir. Bu
yaklasim; gorsel sanatlarda atolye temelli gergeklesen dgretimin sanatin 6gretilmesinde
tek basina yeterli olmadigini bu sebeple sanatta daha derin anlamlar1 saglayabilecek sanat
elestirisi, sanat tarihi ve estetik uygulamalarinin temel bir birleseni olarak diistiniiliir
(Lachapelle, 1997). Disiplin Temelli Sanat Egitimi, sanatsal ¢aligmanin yani sira sanatsal
ogrenim icin gerekli olan disiplinlerin 6gretim programindaki diger konularla
iligkilendirilmesini destekleyen bir ¢ergeve iizerine temellenir (Sullivan, 2002, s.10). Bu
yaklasimla sanatin daha iyi ve daha kapsamli bir sekilde anlagilmasini saglayacagini
savunan Greer (1984°ten aktaran Lachapelle, 1997, s.136)’e gore, estetik, uygulama,
sanat elestirisi ve sanat tarihi ile ilgili kavram ve becerilerin eszamanli olarak 6gretilmesi

ve birinin digeri ile etkilesim halinde olmas1 6gretimi daha etkin kilar (Bkz. Sekil 2.2).
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Disiplin Temelli
Sanat Egitimi

Sanat
Elestirisi

Sekil 2.2. Disiplin temelli sanat egitimi bilesenleri

Disiplin Temelli Sanat Egitimi, estetik, sanat elestirisi, sanat tarihi ve uygulama
olmak iizere dort sanat disiplininin icerigini biitiinlestirir. Ogrenciler bu disiplinlerle
sanat eserlerini okuyarak, elestirel diisiinme ve sorgulama becerileri gelistirir. Bir baska
deyisle, sanat egitimi bir disiplin olarak sanat1 6gretmekten ¢ok farkli konu alanlarina da
uygulanabilen elestirel ¢oziimleme yetkisi kazandirmay1 amaglar. Burada 6nemli olan,
bir durumu, bir nesneyi ya da olguyu salt elestirmekle kalmayip, elestirilen konulari
degistirmeye yonelik c¢aba i¢inde olmayir Ogretmektir. Bu baglamda sanat egitimi,
toplumsal durumlari, toplumun degerlerini, gorsel sanatlar1 agirlikli olarak kapsayan
gorsel kiiltlirli anlamayi, ¢oziimlemeyi, yonlendirmeyi amag¢ edinmis bir alandir
(Kirisoglu, 2009, s.13).

Bir¢cok sanat egitimcisi disiplin temelli sanat egitimi uygulamasinda cesitli
ithmallere dikkat c¢ekerek elestirilerde bulunmustur. Elestirilerden biri, disiplin temelli
sanat egitimi yaklagiminin dgretim programinin olusumunda 6grenmede sorumlulugu
Ogretmene yiikleyen, Ogretmeni otorite roliinde ele alan ve geleneksel konularin
kavranmasina odaklanan ‘Esasicilik> ve ‘Klasik Idealizm’ gibi felsefi akimlara dayanir.
Bu her iki akim ideal formun degismez ve zamansiz oldugu inancina dayali olarak
gecmis kiltlirlerde degerli goriilen sanat eserinin elestirel anlamda tekrar
degerlendirilmesini engeller. Bu nedenle disiplin temelli sanat egitimi yaklasiminin
sanatin siirekli degisim ve yeniden degerlendirmeye olan inanci iizerine Dewey'in

“Pragmatizm” felsefesi lizerine odaklanmasi gerektigi savunulur. Sanatin yeniden
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degerlendirilmesi, her bir yeni nesil 6grencilerinin estetiksel goriiglerini takip edebilmek
icin Onemlidir. Pragmatizm, gorsel kiiltiir ¢alismalarinin temel felsefesidir. Sanatin
yapildig1 ve kullanildig1 baglam ve 6zellikle de toplum tizerindeki anlamlar1 ve etkileri,
gorsel kiiltiiriin incelenmesi acisindan onemlidir. Gorsel kiiltiire iliskin calismalarda
pragmatizmin ana noktasi, bir eserin giizel olup olmadigi ya da sanat olmasina
bakilmaksizin; bireyleri ve toplumu nasil etkiledigidir (Anderson ve Milbrandt, 2005,
s.84). Diger bir elestiri ise sanat egitiminin c¢oklu disiplinlere ihtiya¢ duymasidir.
Belirlenen disiplinlerin (sanat elestirisi, sanat tarihi, estetik ve uygulama) disinda
bireylerin ger¢ek yasamlartyla iliskili deneyimlerini igeren psikoloji, felsefe, tarih,
edebiyat, bilim, sosyoloji ve antropoloji gibi alanlarin da ele alinmasi gerektigi diistintiliir
(Holt, 1990; Hamblen, 1997). Giiniimiizde ¢cagdas sanatta cinsiyetin, irkin, feminizmin
ve farkli kiiltiirel yagam bi¢imlerinin ve degerlerinin yansitildig: uygulamalara rastlamak
miimkiindiir. Dolayisiyla bu uygulamalarin sanat egitiminde giinlik yasamla
iliskilendirilerek cagdas yontem ve yaklasimlarla sinifta temsil edilmesi onemlidir.
Ornegin; ¢agdas yaklasimlardan biri olan gorsel kiiltiir egitimi; mimari, iiriin tasarimu,
grafik tasarim, resim, heykel, ¢evre tasarimi gibi her tiirlii gorsel iletisim bigimlerine agik
olan ¢aligma alanlarini igerir Ve bu alanlarin 6grenciler tarafindan sorgulanmasini saglar.
Boylece ogrencilerin ekonomik, kiiltiirel, sosyolojik, tarihsel faktorlerle tanismalarini
miimkiin kilabilir. Dolayisiyla, 21. ylizyilda sanat egitimine gorsel kiiltiir uygulamalarini
entegre etme; Ogrencilerin sosyolojik agidan gercek yasam gereksinimlerini dikkate
alacagindan 6gretim uygulamalarini, miifredat igcerigini ve alanin amaglarini degisiklige
ugratabilir (Eisner, 2001, s.7). Bu nedenle gorsel kiiltiir egitimi miifredat
yapilandirmasinda “Biitiinciil Sanat Egitimine” rehberlik eder. Biitiinciil Sanat Egitimi,
disiplin merkezli, tematik, disiplinlerarasi ve yasam merkezlidir. Biitiinciil Sanat Egitimi
simdiye kadar Ogretim programlarinda yer alan dort disiplinle (sanat tarihi, sanat
elestirisi, estetik ve uygulama) birlikte ii¢ disiplini (gorsel kiiltiir, teknoloji, toplumsal
baglamda kisisel yaratici ifade) daha icerir (Bkz. Sekil 2.3).

Sanat egitimi, toplumsal iyilestirmenin ve bu baglamda toplumsal doniisiimiin
hizmetinde olup bireyin yeni duruma uyumunda bir aractir. Toplumsal doniisiim,
yeniden yaratma ve yeniden yapilandirma bu yaklasimin sdylemleridir. Bu kapsamda
sanatin amaci, salt toplumun degerlerini ortaya c¢ikartmak degil, yeni degerlerin

yaratilmasinda etkin olmaktir (Kirisoglu, 2009, s.13).
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Sekil 2.3. Biitiinciil sanat egitimi bilesenleri (Anderson ve Milbrandt, 2005, s.7)

Sanayi toplumundan sanayi sonrasi bilgi toplumuna gecisi temsil eden yeni diinya
bircok degisimi iginde barindirir. Sosyo-ekonomik yapilarda, toplumsal ve kiiltiirel
iligkilerde ve gilinliik yasam bicimlerinde kendini gosteren her tiirlii farklilik yeni bir
donemin i¢inde olundugunun belirtilerini gosterir. Bu kendisini modernizmin karsit
goriigleriyle tanitan postmodern s6ylemdir. Bu s6ylem zamanla her alana niifuz ederek
kendini gergekei ve gegerli kilmayi basarmistir (Tung ve Karadag, 2013, s. 310).

Diisiinsel bir hareket olarak 20. yiizyilin ortalarinda kendisini gdsteren
postmodernizm, baslarda Fransa’da 1970’lerde ABD’de taraftar bulmus, 1980°lerde de
tim Avrupa iilkelerine yayillmistir. Tirkiye’de ise 1990’11 yillarda giindeme gelmeye
baslamstir. [lk zamanlar mimaride daha sonra gorsel sanatlarda kendini gosteren hareket
zamanla sosyoloji, tarih, siyaset, antropoloji, psikoloji, psikiyatri, dilbilim gibi bir¢ok
disiplinin alanina girmistir (Aydin, 2006, s.28). Gorsel sanatlara iliskin postmodernizm
teriminin ilk kullanimi 1972’de Robert Rauschenberg’in kitle iletisim araglarina yer
verdigi resimleri tanimlayan Amerikali elestirmen Leo Steinberg tarafindan yapilmistir.
Fakat bu hareketin temeli ¢cok daha erken donemlere 6zellikle Dada hareketiyle iliskili
olarak Marcel Duchamp’in geleneksel sanata meydan okurcasina giinliik yasama ait
objeleri kullanarak ve diislinceyi harekete gegirerek yaptigi sanatsal uygulamalara kadar

dayanir. Bu baglamda Postmodern sanat, evrensellik veya bilimsellikten daha c¢ok
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bireysel igerikli oykiiler ve giinlilk yasamla iligkili durumlan tercih eder (Milbrandt,
1998, s. 47). Postmodernistlere gére modernizm, giindelik olandan uzaklasip mutlak
olan1 sanatin temel sorunsali yapmistir. Postmodernizm ise bu anlayistan uzaklasarak
sanati giindelik olanin i¢inden, genel gecer seylerden derlemistir. Bu yolla
postmodernizm giinliikk yasamda sanat ve estetigin iliskisini irdelemeyi hedeflemistir.

Featherstone’a (2013, s.30) gore, sanat ile postmodernizmi iliskilendiren merkezi
oOzellikler sunlardir:

e Sanat ve giindelik yagam arasindaki sinirlarin erimesi,

e Yiiksek kiiltiir ve popiiler kiiltiir arasindaki hiyerarsik yapinin ¢okmesi,

e Eklektizmi ve kodlarin bir araya gelmesini destekleyen bir iislup melezlesmesi,

e Parodi, pastis, ironi, oyunculuk ve kiiltiiriin ylizeysellesmesi gibi kavramlarin

ortaya ¢ikmasi,

e Sanatginin 6zgilinliigiiniin gdzden diigmesi,

e Sanatin artik tekrardan ibaret olabilecegi varsayimi

Bu ifadeler dogrultusunda postmodernizmin etkisiyle, glinlimiiz sanatinin insan
bilimleri ve sosyal bilimler gibi bir¢cok disiplinin ilgi alanina girdigini sdylemek
miimkiindiir. Postmodern olarak nitelendirilen siiregte goriilen sanatsal yaklasimlar,
resim, heykel, enstalasyon, fotograf gibi farkli ifade bigimleriyle yeni bir kavramsal sanat
anlayis1 yaratmis boylece tek bir sanat dalinin egemenligine son vererek, disiplinlerarasi
ve ¢cogulcu bir anlayis getirmistir (Antmen, 2009, s.277).

Swift ve Steers (1999, s.7), postmodern sanati ii¢ temel ilkeye dayandirir; farklilik,
cogulculuk ve bagimsiz diislince. Sanatsal uygulama ve kuram agisindan farklilik; kisisel
ve sosyal diizeyde yapilan eylem ve tartisma i¢inde yer edinmektir. Cogulculuk; herhangi
bir konuda farkindalik yaratmaya, ¢6ziim 6nermeye, anlam yaratmaya ve ¢esitli metotlar
kullanmaya isaret etmektedir. Bagimsiz diisiinme ise sanatta 6gretimin ve 6grenmenin
dogal bir bigimde i¢ebakis yoluyla gerceklesmesini etkin kilarak yaratici ve bireysel
gelismeyi saglamaktir.

Yukarida verilen bilgilerden de anlasilabilecegi gibi postmodernizm, sanatin
oldugu kadar egitim ile ilgili sdylemlerin, stratejilerin ve politikalarin da belirleyicisi
olmaktadir. Eker ve Seylan (2005, s.168)’ a gore, postmodern pedagojiyi etkili hale
getiren sey, medya, teknoloji ve internettir. Postmodernistlere gore, bugiin medya bir
seyleri iletmek yerine insa eder hale gelmistir. Medya her ortamda génderdigi iletilerle

yeni bir toplumsal yap1 ve yeni bir tepki bicimini gerektiren bir ortam yaratmaktadir.

21



pd (13

Medya, goriintiilerin ve imgelerin her yeri sardig1 “elektronik bir gerceklik™ yaratmistir
(Kumar, 2013, s.150). Bu gelisimlerin etkisiyle postmodernistler, kiiltiirel anlam tasiyan
imgelere, farkli kiiltiirel bigimlere odaklanmistir. Filmler, reklamlar ve televizyon
programlar1 arasindaki metinler arast gondermeleri birbiriyle diiz ve capraz iliskiler
kurarak ele almislardir. Boylece imgeler biiyiik bir hizla sosyal yasamla biitlinlesip
glinliik yasamin i¢ine girmistir (Mcrobbie’den aktaran Tiirkkan, 2008, s.31). Dolayisiyla
1970’1lerden sonra pek ¢ok sanatcinin kitle iletisim araglarindan yayilan gorsel imgelerin
gizledigi toplumsal diizenin stratejilerini ortaya ¢ikaran eserler iiretmeye odaklandig
goriilmustiir. Sanatcilar calismalarinda belgesel, popiiler miizik, dram, komedi gibi farkl
ifade bigimlerini harmanlayarak gerceklikle kurgunun birbirine gegtigi gorsel kiiltiirel
eserlerin giindelik yasam tizerindeki etkisini sorgulamislardir.

Sanatsal ve pedagojik agidan postmodernizme yonelik yapilan bu tespitler ¢agdas
sanat e8itiminde biiylik degisimlere isaret etmektedir. Kiiresellesen diinyada sanat, bir
beceri olmaktan ¢ok daha fazla sey ifade etmektedir. Sanat egitimi hem ulusal hem de
evrensel agidan 6nemli stratejiler gelistirme noktasina siiriiklenmektedir (Eker ve Seylan,
2005, s.170). Modern sonrast sanatin kiiltiirel, tarihsel, toplumsal ve politik konulara
gonderme yapan sdylemleri ve eylemleri sanatta bicimsel estetik kaygilarin 6niine geger.
Boylece sanatta kiiltiirel ¢éziimlemeler, anlamlar ve diistinceler daha onemli olur
(Bamford’dan aktaran Kirisoglu, 2009, s.35). Bu durum sanat egitiminde ¢ok
kiiltiirliiliik, estetik cogulculuk, sanatin anlami, sanat ve izleyici arasindaki etkilesim gibi
yeni uygulama yaklasimlarint dogurmustur. Cagdas gorsel sanatlar egitimi 6gretim
programinin postmodern kosullarin yarattigi, sosyal etkilesim, kiiltiirel kimlik ve politik
sOylem gibi kiiltiirel donilistim unsurlarinin etkisinde kalmasi yadsinamaz (Bkz. Tablo
2.1). Ogrencilerin yasadiklar1 postmodern diinyay: anlamalarini istiyorsak, geleneksel
Ogretim ve 0grenmenin sinirlarini asarak kiiltiirlerarasi, disiplinlerarasi ve farkli sanatsal
formlarin etkisi {izerine odaklanilmalidir. Bu disiplinleraras1 yaklasimlardan biri de

Gorsel Kualtar’dur.
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Tablo 2.1. Gorsel sanatlar egitiminde postmodern program igerikleri (Freedman, 2003, 5.20-22)

Cagdas sanat egitiminde obje temelli uygulamalar yerini etkilesimli-

Yeniden iliskisel uygulamalara birakmistir. Boylece sanatta iliskisel form
kavramlastirma yoluyla gelisen izleyici ve sanatgi arasindaki iliskinin onemi
vurgulanir.

Gorsel formlarin gesitliligini anlamak, gorsellerin baglamsal iiretimi

Anlaml: estetik ve kesfi arasindaki iliskiyi kavramakla miimkiin olabilir.

Endiistri sonrast toplumlarda gorsel ifadeler ve elestiri bigimleri,
sosyal yasami hem yansitir hem de etkiler. Bireylerin ve sosyal
gruplarin gorsel formlar yoluyla ifade ettikleri kigisel goriisler
miifredatta yeni bir vurgudur.

Sosyal perspektifler

Etkilesimli bilgi Bireysel bilgi yapilarindaki farkliliklar dikkate alinmakla birlikte
bireylerin gevreyle ve diger insanlarla baglamsal iliskileri de
onemsenmelidir.

Kiiltiirel bilgi Kiiltiirel farkindalik gorsel sanatlar yoluyla derin bir sekilde
yansitilmakta ve desteklenmektedir. Toplumsal yasamimiz ve
cevremizin gorsel bir karakteri olan ‘cokkiiltiirliik’ ve ‘kiiltiirler
aras1’ konular sanatta d6gretilmesi gereken 6nemli unsurlardir.

Gliniimiizde sanat egitimi; giizel sanatlar, bilgisayar oyunlari,
manga, uzun metrajli filmler, oyuncak tasarimi, reklamcilik,
televizyon programciligi, moda tasarimi ve benzeri gorsel kiiltiir
formlariyla i¢ icedir. Bu dogrultuda gorsel kiiltiiriin etki ve alani
miifredat igerisinde 6nemli bir yer edinir.

Disiplinlerarasi
yorumlama

Gliniimiiziin bilgisayar teknolojisi geleneksel tekniklere meydan
okurcasina hizli ve kolay bir sekilde goriintii olusturmaya,
kopyalamaya, ¢cogaltmaya, degistirmeye veya silmeye imkan saglar.

Teknolojik deneyim Gorsel sanatlar1 yeniden sekillendirme stirecinde ileri teknolojiler
egitimsel gelisme agisinda oldukg¢a dnemlidir.

Postmodernin pargalanmisg, ¢cogunlukla ¢eliskili, cok disiplinli ve
kiiltiirleraras1 yapilar1 bir disiplin tizerine temellenen miifredat
yerine sinirlari eriterek 6grencilerin gorsel kiiltiir ve elestirel analiz
iizerine daha fazla yogunlagmalarini saglar.

Olumlu elestiri

2.3. Gorsel Kiiltiiriin Kesfi
2.3.1. Gorsel Kiiltiir tanimi ve kapsam

Postmodern sdyleme gore anlam, siirekli yeni anlam ac¢ilimlarina gonderme yapan,
kaygan ve degisken bir yapidir (Alp, 2015, s.79). Bu baglamda nesnel bir bilgiden ziyade
Oznel bilginin yer aldig1 herkesin kendi anlamini yarattig1 bir slire¢ s6z konusudur. Bu
perspektiften bakildiginda, giiniimiiziin ¢agdas sanat olusumlari da (bir nesne olarak bir
fikir; canlandirilmis, sahnelenmis ya da yerlestirilmis; belgelenmis, yeri degistirilmis ya
da duvara asilmis halde var olan sanatsal calismalar) izleyiciler tarafindan kisisel,

toplumsal ve kiiltiirel agidan yorumlanarak genis anlamlar kazanir (Sullivan, 2002;
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Kiratli, 2010). Cagdas sanat egitiminde ise, anlami olusturan yapilar, gorsel kiiltiir
Ogretimi programi i¢inde gelisen gorseller ve sdylemler lizerine temellenir. Gorsel kiiltiir,
bireylerin giindelik yasamlarina ait olaylar ve gorsel metinler arasinda iliski kurmalarina
firsat tanir. Boylece bireyler, gorsel metinlerin toplumsal ve kiiltiirel baglamlarda ne
sOyledigine ve ne ifade etigine yonelik c¢esitli anlamlar yaratirlar (Anderson, 2003;
Wilson, 2003). Bu agidan gorsel kiiltiir aga¢ kokii benzeri yapilardan hareket eden

karmagik bir goriiniime sahip olan ‘Kdksap’a (Rizom) benzetilir (Bkz. Gorsel 2.1).

Gorsel 2.1. Aga¢ kokii benzeri gorsel kiiltiir (Duncum, 2001, Wilson, 2003; Saybasl, 2007).

Deleuze ve Guattari (1987°den aktaran Fineberg, 2014, s.18) bitkilerde yatay
olarak birden ¢ok yerde yayilan ve ayn1 anda pek ¢ok konumdan yeni tomurcuklar: ok
gibi firlatan ve bunu hiyerarsik olmayan, rastgele bir bicimde yapan bir kok yapisi olan
‘koksap’ (rizom) metaforunu kullanirlar. Deleuze ve Guattari, koksaplar1 toplumdaki
baglant1 ve ¢okkiiltiirliik (heterojenlik) ilkeleri ile iliskilendirir. Deleuze ve Guattari
(1987°den aktaran Wilson 2003, s. 222)’ye gore, bir koksap gostergebilimsel (semiyotik)
zincirler, iktidar orgiitleri, sanat, bilim ve sosyal miicadelelerle ilgili kosullar arasinda
durmadan baglant1 kurar. Duncum (2001)’a gore, koksaplar herhangi bir seyle baglanti
kurulabilecek bir cogunlugun mevcut oldugu ve cok sayida yaratici toplulugun yer aldigi
bir izleyici temeline gore isler. Bu bakis agisindan hareketle Saybasili (2007, s.17) gorsel
kiiltiirtin birbiriyle baglantili, ¢okkiiltiirlii ve siirekli hareket halinde olan bir alan olarak
koksaplarla benzerlik kurdugunu diisiintir.

“Gorsel kiiltiir” terimi ilk kez 1983 yilinda Svetlana Alpers tarafindan 17. Yiizyil

Hollanda resimlerini tanimlamak i¢in kullanilmistir. Ancak Elkins’in iddasina goére bu
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terim Micheal Baxandall tarafindan 15. Yiizyil Italya’nin resimsel, sanatsal ve tarihsel
metinlerinde kullanilmistir (Stankiewicz, 2004, s.6). Walker ve Chaplin (1997)’e gore,
gorsel kiiltiirtin bir caligma alan1 olarak dogusu, 1960 ve 19701i yillarda sanat ve tasarim
egitiminin degisen ihtiyaglarindan kaynaklanir. Ozellikle son 30 yil igerisinde yasanan
yenilik¢i yaklagimlar, geleneksel sanat tarihi yontemleri olan ikonografi ve ikonolojinin
Otesinde yeni elestiri yontemleriyle sanatsal islere bakma, kiiltiirel inanglar1 ve degerleri
gostererek objeleri ve imgeleri iliskilendirme dogrultusunda, gorsel kiiltiiriin bakis
acisin1 genisletir (Stankiewicz, 2004). Sanat tarihi, tasarim tarihi, mimarlik tarihi,
film/medya/iletisim ¢alismalar1 ve kiiltiirel ¢aligmalardaki kuramsal gelismelerle gorsel
kiiltlir bir ¢alisma alani olarak daha da sekillenir. Giinlimiizde uluslararasi sinirlarin
ortadan kalkmasi, kiiltiirler arasinda biiyiik gegislerin olmasi ve birtakim kaynagmalarin
yasanmasi gorsel kiiltiir terimine yonelik kesin ve tek bir tanim yapma yerine hakkinda
birgok tanim ve tartismay1 kaginilmaz kilmistir (Karadag, 2004, s.13).

Walker ve Chaplin (1997, s.2)’e gore, gorsel kiiltiir; insan emegi ve hayal giiciiyle
tiretilen; estetik, sembolik, ideolojik ve politik amaclara hizmet eden; nesnel islevleri
olan; gorsel algiya hitap eden imgeler, kitle iletisim araclart ve performanslarla
nitelendirilir. Anderson (2003)’a gore, gorsel kiiltiir, sanat miizesi igindeki ve disindaki
gorsel eserleri, her tiirlii performansi, yeni ve gelisen teknolojileri ve tiim bunlari
gergeklestiren, sunan insanlarin inanglarini, degerlerini ve tutumlarmi kapsar. Mamur
(2012, s.2151)’ a gore, gorsel kiiltiir, bilgi ve medya teknolojilerinin yogun oldugu bir
donemde bireylerin kars1 karsiya geldigi gorsel uyaricilarin ¢ézliimlenmesine ve
anlamlandirilmasina yarayan ve post-modernizmin ortaya ¢ikmasi ile giindeme gelen bir
kavramdir.

Gorsel kiiltiir iizerine en kapsayici tanimi 'Sanat, Tasarim ve Gorsel Kiiltlir' adli
kitabinda Malcolm Barnard'in (2010) yaptig1 sdylenebilinir. Barnard (2010, s.34) gorsel
kiltiirti, 'gorsel' ve 'kiiltiirel' olmak iizere iki acidan yorumlamistir. Gorsel olani;
“islevsel, iletisimsel ve estetik amaci olan ve insanlar tarafindan tiretilmis, yorumlanmis
ya da meydana getirilmis her sey" seklinde tanimlamistir. Kiiltiirel olani ise, “farkli
kiiltiirel ve sosyal gruplarin giinlilk amagclarini, uygulamalarini, degerlerini, inanglarini
ve yasam sekillerini anlamlandirma sistemleri” olarak tanimlar. Boylece daha
demokratik ve ¢cok boyutlu bir kiiltiir kavramin1 vurgular.

Barnard’in (2010) bu kapsamli agiklamalari {izerine gorsel kiiltiir teriminin iki

farkli seyi ifade ettigi sOylenebilir. Birincisi, gorsel terimi biiylik dlclide gorsel eserler ve
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onlarin anlamlarryla ilgilidir. Ikincisi, kiiltiir terimi gorsellerin {iretimi, dagitimi1 ve
kullanimi1 da olmak tizere varolduklart sosyal baglamlarla ilgilidir. Bu baglamda gorsel
imgeler, sosyal yasam {izerindeki etkilerini igeren toplumsal sdylemin bir pargasi olarak
kendi baglamsal zenginlikleri igerisinde incelenir.

Tavin’e (2003) gore, gorsel kiiltiir cesitli disiplinlerde (sanat tarihi, kiiltiirel
calismalar, edebi ¢alismalar, medya calismalari, sanat tarihi ve film calismalari) ve
kurumsal alanlarda (liniversiteler, miizeler, akademik yaymlar) farkli sekillerde ele
alman ii¢ temel kavramla iligkilidir. Tavin (2003, s.78)’in belirledigi bu kavramlar
sunlardir:

e Olgusal: Gorsel kiiltiir, imgeleri gérme ve hayal etme yoluyla deneyimin,

0znelligin ve bilincin derinden etkilendigi bir durumu betimler.

e Maddesel: Gorsel kiiltiir; imgeleri, insan yapimi eserleri, objeleri,
enstriimanlari ve kitle iletisim araglarini kapsar.

e Pedagojik: Gorsel kiltlir; c¢agdas kiiltiir icerisinde goérsel deneyimin
zenginligini yorumlamayr ve analiz etmeyi hedefleyen disiplinlerarasi bir
projedir.

Alanyazinda Tavin’in bu ii¢ temel kavraminin gesitli 6zelliklerini bir araya
getirmeye c¢alisan anlatimlara rastlamak miimkiindiir. Ornegin; Mirzoeff (1998, s.4)
giinlimiizde insan deneyiminin pek ¢ok yonden daha gorsel ve gorsellestirilmis oldugunu
savunmasiyla “olgusallik” kavramini destekler. Bir baska sanat egitimcisi Mitchell
(1994, 5.16) ise Resim Kurami (Picture Theory) adl1 kitabinda giiniimiiziin gorsel kiiltiir
cagint “resimsel doniis” olarak adlandirir. Boylece resimsel doniis ¢aginda cevre,
internet, televizyon, video, radyo, sinema gibi gorsel iletisim teknoloji araglarinin
yaydig1 imgelerle c¢evrilidir. Saybasili (2007, s.18)’ya gore, gorsel kiiltlir, imgelerin
tiretildigi ve dolagima sokulup tiiketildigi, gorsel nesnelerin ve materyallerin birer iglev
gormek i¢in ortaya ¢ikarildiklari toplumsal bir diinyayla iligkilidir. Rogoff (1998, s.15)’a
gore, imgeler; kiiltiiriimilize hitkkmeder, bilgi aktarir, zevk ve hosnutsuzluk verir, bigimi
etkiler, tiiketimi belirler ve gii¢ iliskilerine aracilik eder. Bu bakis agilar1 da Tavin
(2003)’e gore, gorsel kiiltiiriin maddeselligini vurgular. Ayrica, bazi sanat egitimcileri
gorsel kiiltiirii olusturan pargalarin sadece imgeler, objeler olmadigini ayn1 zamanda
ozneleri/izleyicileri de kapsadigim diisiiniir. Ornegin Holly (1996, s.40)’ e gdre gorsel
kiiltiir, kiiltiirel anlam karmasalarina takilmis 6znelerden olusur. Mirzoeff (1999, s.13)

da gorsel kiiltiirli olusturan parcalarin imgelerden ziyade goriinen ile izleyici arasindaki
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etkilesimle olugtugunu savunur. Saybasili (2007, s.18)’ya gore de gorsel kiiltiiriin niyeti,
bir ¢aligmanin inceledigi seyler ile ne yaptigi, calismanin diinya {izerinde ve diinya i¢in
ne etki Urettigi acisindan degerlendirilebilir. Bu anlatimlara gore, gorsel kiiltiiriin
egitimle iliskisi, imge ve izleyici/6zne arasindaki etkilesim ve bu etkilesim siirecinde
yasanabilecek baglamsal yorumlar seklinde ifade edilebilir.

Gorsel kiiltiir, birgok farkli alanlardaki (antropoloji, sosyoloji, sanat tarihi, medya,
saglik, sanat egitimi vb) calismalar1 incelediginden ‘disiplinlerarasi’ bir alan olarak
bilinir. Saybasili (2007, s.20)’ya gore, gorsel kiiltiir, gorsel olanin farkli yonleriyle
ilgilenen, sanat tarihi, film ve medya ¢alismalari, sosyoloji gibi farkli birtakim alanlarda
calisan insanlar i¢in kullanilan bir terim haline gelmistir. Walker ve Chaplin (1997, s.1)’e
gore, de gorsel kiiltiir calismalari, ¢esitli disiplin ve yontemlerin kesisiminin bir sonucu
olarak ortaya cikan karisik ve disiplinlerarasi bir girisimdir. Benzer sekilde Mitchell
(2002, s.178) de gorsel kiiltiirti disiplinlerarasi bir yaklasim olarak gorerek gorsel olanin
giinliik yasam deneyimleri igerisinde sosyal ve kiiltiirel agidan incelenmesi olarak
tanimlamaktadir. Son olarak, Freedman (2003) da gorsel kiiltiirii, ¢ok kiiltiirli,
kiiltiirleraras1 ve disiplinlerarasi bir alan olarak tanimlar.

Cok alanli, disiplinlerarasi bir 6zelligi olan gorsel kiiltiiriin sanat egitimi alaninda
yapilan arastirmalarin sayist son zamanlarda hem uluslararast hem de ulusal alanda
oldukea artmustir. Ozellikle sanat egitiminde énemli bir kurulus olan ‘Amerika Ulusal
Sanat Egitimi Dernegi’ (National Art Education Association) diizenledigi konferanslarda
gorsel kiiltiir {izerine yapilan yaymlar dikkate degerdir. Ornegin; 2006 yilinda
Chicago’da diizenlenen konferansta sunulan bildiri sayis1 50’nin iizerindedir. Bunlarin
biiyiik bir kismi da siniflarda yapilan uygulamalar tizerinedir. Tiirkiye’de ise “gorsel
kiiltiir 6gretimi” lizerine bazi sanat egitimcilerinin (Tiirkkan, 2008; Kuru, 2009; Uysal,
2009; Soganci, 2011; Mamur, 2012, 2014, 2015; Dilli, 2013; Tiirkcan ve Coskun, 2016;
Coskun, 2017) makale, tez ve kitap boliimii gibi yaptiklar1 yayinlarla bu yaklagimin hem
kuramsal hem de egitsel uygulamalarin1 gormek miimkiindiir. Hurtwitz ve Day (2007, s.
283), sanat egitimi alaninda gorsel kiiltiirle ilgili yapilan arastirmalarin egitim
uygulamalarina iligkin katkisini soyle 6zetler:

e Oprencilerin giindelik yasamlarini etkileyen gorsel ¢evrelerine iliskin bir biling

olusturmustur.

e (agdas sanat eserlerine ve sanat¢ilarina vurgu artmistir.

e Oprenci merkezli pedagojiyi yeniden canlandirmistir.
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e Ogretmenlerin 6grencilerin giindelik yasam deneyimleri ve ilgi alanlari
hakkinda bilgi sahibi olmasina tesvik etmistir.

e Sanat egitimcilerine 6grencilerin egitsel ihtiyaglarina gore secebilecekleri
alternatif bir yaklagim sunmustur.

e Ogrencilerin gagdas sanat {izerinden giindelik yasamlariyla baglant:

kurmalarina firsat sunmustur.

2.3.2. Gorsel kiiltiir ve sanat egitimi

Gilinlimiizde postmodern diinyanin yarattig1 sanat egitimi anlayisi, insan tarafindan
tasarlanmig gorsel deneyimin biitlinlinii olusturan nesneler, fikirler, inanglar ve
uygulamalar yoluyla gerceklesir; gorsel formlar aracilifiyla yeni anlamlarin
yaratilmasina yardimci olan gorsel kiiltlir diinyasinda meydana gelir (Freedman, 2003,
s.2). Yaratilan ve karsilagilan gorsel formlarin kapsami ve kiiltiirel cesitliligi sanat
egitiminin zaman zaman farkli disiplinler, ortamlar ve teknolojiler icerecegi anlamina
gelir (Sullivan, 2002, s.24). Bu baglamda giliniimiiziin imgesel ¢ilginligi icerisinde
disiplinleraras1 bir nitelik tasiyan gorsel kiiltiir kurami sanat igerigi kaynagi olarak
goriilebilir.

Sanat egitimi 08retim programi politika ve standartlari, 6grencilerin ihtiyaglarini
belirlemek, egitimcilere nitelikli pedagojik stratejiler ve 6gretim yontemleri gelistirmede
yardime1 olmak i¢in olusturulmustur. Ornegin; ‘Amerika Ulusal Sanat Egitimi Birligi’,
sanat egitiminin roliine iligkin diisiincelerini; estetik deneyimin, insan haklarinin,
elestirel biling, yaratict ve esnek diistinme big¢imleri olusturmanin bir kaynagi olarak
sanat egitimi; 6grencilerin sanati1 anlamalar1 ve takdir etmelerine yardimci olmanin bir
yolu olarak sanat egitimi seklinde ifade etmistir (NAEA, 2010’dan akt. Goble, 2013,
5.36-42). Bir baska ornek de sanat ve kiiltiir egitimi {izerine 30 Avrupa iilkesinin
miifredatinin incelenmesiyle hazirlanan bir aragtirma raporudur. Avrupa Birligi’ne bagl
iilkelerin sanat ve kiiltiir egitiminin incelendigi ‘Avrupa Egitim, Isitsel-gorsel ve Kiiltiirel
Ajanst’ (EACEA) kurumunun raporunda sanat egitimi ogretim programina iliskin
birtakim hedefler belirlenmistir (Eurydice, 2009). Bunlar arasinda;

e Sanat ve kiiltiir diinyastyla isbirligi yapma,
e Kiiltiirel ¢esitliligi anlama,
e Sanata yasam boyu ilgi kazandirma,

e Bireysel ifade giiciinii yansitma
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e Elestirel diisiinme becerileri gelistirme gibi hedefler yer alir.

Popovich’e (2006) gore, sanat egitiminde 6gretim programini degerlendirmeye
yonelik kapsamli ve iyi tasarlanmis bir yaklagim 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini dikkate
alan, gilincel olaylar1 kapsayan ve siirekli gelisen bir nitelikte olmalidir. Krache (2010),
sanat 6gretim programinin kiiltiirel ifadeleri, degerleri, kisisel deneyimleri ve 6grenme
ortaminin sosyal baglamini igeren bir bilesim oldugunu diisiiniir. Bu bilesimler igerisinde
sanat egitiminin sosyo-kiiltiirel etkiler {lizerine bilgi ve beceri gerektigine inanir.
Carpenter ve Sessions (2002)’ e gore, kavramlar (biiyiik fikirler, konular ve ilgiler),
baglamlar (anlam1 etkileyen bilgi ve bakis acilari) ve teknikler (yaklasimlar ve
yontemler) sanat egitiminde temel igerik alanlaridir.

Gorsel kiiltiir kurami1 sanat egitiminde bir paradigma degisimini savunur. Gorsel
kiiltiire dayali sanat Ogretimi programi ve egitimcilik anlayis1 geleneksel goriisii
genisleterek cagdas bir sanat egitimi program icerigini hedefler (Duncum, 2002,
Freedman 2003, Hausman 2007, Tavin 2000, Freedman ve Stuhr, 2004). Freedman
(2003, 5.20)’ a gore, geleneksel Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin dayandi§i
temel nitelikler sunlardir:

e Bir sanat eserinin sadece sanat elestirisi, estetik, sanat tarihi ve uygulama
olmak iizere dort disiplin lizerinden ele alinmasi,

e Ogretim programimin davranigsal 6grenme hedeflerine dayali olmast,

e Kolay 6grenilebilen ve degerlendirilebilen konularin var olmasi,

e Sanat eserlerinin egitsel vurgusunun bi¢im ve teknik ozelliklere dayali
olmasi,

Freedman ve Stuhr (2004)’ a gore, geleneksel sanat 6gretim programinin dayandigi
bu ozellikler birtakim 6nemli sorunlar dogurur. Bunlar; sanat eserlerindeki imgeler,
nesneler/objeler ve kiiltiirel bigimler arasindaki baglam temelli yorumlamalarin gézden
ka¢cmasina, giiniimiizde karmagsik ve disiplinlerarasi yorumlamalarin yer aldigi sanat
eserlerinin ulasilabilirliginin engellenmesine, gorsel kiiltiir eserleri veya nesneleri
tizerine yiiklenen 6nemli kiiltiirel anlamlarin kaybedilmesine yol agar. Bu agidan gorsel
kiiltiire dayal1 bir sanat 6gretim programi, 6grencilerin giindelik yagamlarini etkileyen
gorsel imgeler ve nesnelerle iliskili disiincelerine yonelik bir anlayis gelistirmelerini
saglayarak bu sorunlardan uzaklagsma konusunda yardimci olabilir.

Kirisoglu’na (2009) gore, postmodernizmle birlikte sanatta toplumsal, kiiltiirel,

politik ve tarihsel sdylemlerin bigimsel estetik kaygidan daha dnemli olmasi, segkinci
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kiiltiirin  sorgulanmasi, popiiler kiiltir ve farkli kiiltiirler arasindaki engellerin
kalkmastyla daha demokratik bir bakis agisinin hakim olmasi sanat 6gretim programinin
yenilenmesini ka¢iilmaz kilar. Sanat egitimini hem kuramda hem de uygulamada
etkileyen bu degisimler, giiniimiizde ¢agdas sanat egitimi Ogretim programlarinin
uygulanmasinda postmodern bir degisimin yasandigini vurgular. Graham (2012)’ a gore
bu degisim sanat egitimi ile gorsel kiiltiir arasinda daha elestirel, sosyal sorumluluk
tasiyan, tarihsel, politik ve yansitici bir iliskiye gecisi temsil eder. Ayrica bu iliski, sadece
gorsel kiiltiir caligmalariyla degil, glinlimiizde bir¢ok sanat egitimcisinin (Neperud, 1997;
Blandy, Congdon ve Krug, 1998; Graham, 2007; Inwood ve Taylor, 2012)
calismalarinda yer verilen gorsel ve maddi kiiltiir ¢alismalari, sanat temelli aragtirma,
toplum temelli pedagoji, yer temelli sanat egitimi ve eko-sanat egitimi gibi yaklasimlari
da igerir.

Gorsel kiiltiir 6gretimine iliskin alanyazin incelendiginde kuramin sanat 6gretim
programina dahil edilmesini isteyenler oldugu gibi kuramin basarili bir sekilde
uygulanmasina iliskin kaygilar da dile getirilmistir. Asagida gorsel kiiltiir 6gretimine
iligkin yasanan endiseler ifade edilmektedir. Ancak oncelikle bu endiselerin sanattaki
yansimasina daha sonra gorsel kiiltiir ve sanat egitimine gecisine deginilmistir.

Yasanan endiselerin temeli ‘yiiksek’ ve ‘popiiler’ kiiltiir arasindaki ¢ekismelere
dayanir. Glintimiiziin ¢cokkiiltiirlii toplumlarinda ‘kiiltiir savaglar1’ olarak bilinen ytiksek
ve popliler kiiltiir arasindaki ¢ekismeler pek cok elestirmen ve diisliniiriin (Lowenthal,
Collingwood, MacDonald, Theodor Adorno, Cleement Greenberg, Bourdieu) bu iki
kiiltiir arasinda derin bir karsitlik oldugu yolundaki inanclarina dayanir. Bu karsithigin
sanat alanindaki 6nemli gelismelerinden biri Greenberg’in 1939 yilinda Partisan Review
dergisinde yayimnlanan “Avangard ve Kitsch” makalesidir. Almanca’da burjuva
zevksizligini ifade eden Kitsch terimini sanat yazinina sunan Greenberg, bu terimi
kapitalist metalasmanin {riinii olarak gordiigli popiiler sanata karsilik ifade eder.
Avangard ise Kitsch’e kars1 direnecek bir hareket olarak kavramlastirir. Kitsch, sanati
‘asagl’ ya c¢ekerken, avangard ‘yiiksege’ ¢ikarir. Boylece “Yiiksek sanat/ asagi sanat” ,
seckin/popiiler diyalektigi kurulur (Artun, 2018, s.270). Elestirmenler genellikle popiiler
kiiltliriin sOmiirticii bir kitsch oldugu noktasinda birlesir. Bu gibi elestiriler, sanat
alaninda yiiksek sanatla popiiler sanati karsit kutuplar olarak konumlandirir:
Karmasiktan basite, 6zgiinden formiile edilmise, elestiriden uyuma, meydan okumadan

kagisa (Shiner, 2013, s.381). Bu olgular, Paul Virilio, Jean Baudrillard, Arthur Danto,
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Donald Kuspit, Julian Stallabrass ve daha birgoklar1 tarafindan sanatin sonu olarak
yorumlanir.

‘Sanatin Sonundan Sonra’ adl1 kitabinda Danto (2014, s.159), Bat1 sanat1 tarihini
Vasari ve Greenberg olmak iizere iki boliime ayirir. Sanati temsili olarak yorumlayan
Vasari’nin ‘gdrsel belirimin fethinde’ zamanla fotografin gercekliginin resimden ¢ok
daha etkin olmastyla sona erer. Bunun 1s18inda, modernizm su soruyla baglar: resim ne
yapmal1? Bunun {izerine Greenberg, yeni bir anlati belirler: kendi i¢ine bakis. Ancak bu
anlat1 da “her sey sanat yapitidir”, “ herkes sanat¢idir” gibi sloganlarin belirlemeye
baslamast ve ‘Pop Art’in gelisiyle sonlanir. Picasso’dan giliniimiize sanat bir¢ok
degisime ve doniisiime taniklik eder. Yasanan degisimlerle birlikte sanat ve yasam
arasindaki sinirlar da yeniden sekillenir. Bu biiyiik degisim siiregleri icerisinde yiliksek
sanat gelenegine dahil edilmesi imkansiz olarak goriilen Afrika eserleri gibi sanata
meydan okuyan ve sanat dis1 olarak goriilen eserler iiretilir. Ornegin, bir¢ok sanatg1
(Duchamp, Warhol, Oldenburg, Lichtenstein, Robert Morris, Donald Judd vb) tarafindan
kar kiiregi, bisiklet tekerligi, pisuar, konserve kutusu gibi nesneler, geleneksel sanat
anlayisinda gercekligi vurgulamakta kullanilir. Sanat¢ilar, bu nesnelerin kullanimiyla
siradan nesnelerin sanata doniistiiriilebilecegini; genel algi diizeyinin Otesinde, esere
ciddi bir gozle bakildiginda sanatin eserde kullanilan nesne tercihinden ibaret olmadigini
ve sanatin anlaminin geleneksel yontemlere bagl kalinarak 6gretilemeyecegini yansitir.
Boylece sanatin anlamina yonelik egitim yontemlerimizin dogrulugu sorgulanir (Danto,
2014, s.118). Sanatin bir gérevi, parcast oldugu kiiltiirii doniistiirmektir. Bu 6zgiin ve
yaratici sanat eserlerinin iiretilmesiyle ortaya c¢ikar. Nitekim insanin hayal giiciiniin
gelisiminde toplumsal baski ve sansiirden arinmis 6zgiin anlamlar gelistirme, kesfetme
ve ifade etme konusunda en kapsamli Ozgiirliige yiiksek kiiltiiriin sahip oldugu
diistintiliir. Ancak popiiler kiiltiiriin de genis bir kitleye ulastigi, bireylerin hayal giiciind,
yaraticiligini arttirdigr ve giindelik yasam deneyimleri {izerinden elestirel bakis agilari
kazandirabilecegi diisiiniildiiglinde; kiiltiirel 6zgiirliik sunabilir. Bu baglamda Efland
(2005, s.39)’a gore, kiiltiirel yasam 6zgiirliigii i¢in her iki kiiltiir tiiriiniin de gorsel kiiltiir
programlarinda temsil edilmesi gerekir. Cilinkii gorsel kiiltiirlin kapsami giindelik
yasamdan uzak seckin sanatla kisitlanirsa disipliner bir egitsel amagtan uzaklasilir.
Benzer sekilde, Smith (2003) de kiiltiirel hiyerarsi elestirilerinin bir kenara birakilmasini

‘disiplinleraras1’ bir sanat egitimi i¢in kitle kiiltiirline ait gorsellerin altinda yatan
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kiiltiirel, ekonomik, gizli ve siyasi anlamlarina yonelik genglerin ve yetiskinlerin kitle
odakl1 gorsel kiiltiire olan estetik tepkilerine odaklanilmasi gerektigini savunur.

Gooding-Brown’a (2000, s.36) gore, gorsel kiiltiir, yiikksek sanatin miizelere
hapsolan resim, heykel gibi geleneksel kurallarin1 reddederek postmodernizmin
kapsayici ve sinirlart yok eden agilarini kabul eder. Boylece gorsel kiiltiir, performans ve
enstalasyonlar1 igeren gorsel sanatlar ve el sanatlari, kitle iletisim araglarindan
televizyon, sinema, reklam, miizik, mimari ve ¢evresel tasarim da olmak iizere tiim gorsel
imgeleri bir araya getirir. Anderson (2003)’a gore ise gorsel kiiltiir, geleneksel yliksek
sanattan eglence parklarina, aligveris merkezlerine ve ayn1 zamanda popiiler sanatlara
kadar tiim gorsel eserleri ve performanslari kapsar. Bu baglamda gorsel kiiltiir temelli bir
sanat egitiminin amaci, gorsel eserlerin ve performanslarin anlamlarini okumak ve
kavramaktir. Bu durum gorselin kendisi ve izleyici arasinda bir diyalogu baslatir. Bunu
yalnizca yliksek sanata erisimi olan, teknik sanat becerileri olan ya da egitimi olan kisiler
icin yapmaz. Bu durum, egitimcilere sanat nesnelerinin medya, kiiltiirler ve mesajlari
daha fazla kapsayabilmesini saglayarak postmodernizmin demokratik gizli egilimlerini
aragtirma imkani sunar. Boylelikle sanat, yalnizca miizeler, galeriler ve kiiltiirel
baglantilara dogrudan erisimi olan kisiler i¢in degil, daha genis kitleler i¢in erisilebilir
hale gelir (Tavin, 2003).

Duncum (1999) sanattan gorsel kiiltire olan ge¢isi, yeni teknolojilerle, yeni
ekonomik diizenlemelerle ve toplumsal olusumlarla degisen kiiltiirel bir ¢evrenin temsili
oldugunu diisiintir. Bu baglamda Duncum (1999) postmodernizmle sanat ve toplumsal
yasam arasindaki ayrimlarin kalktigin1 boylece kiiltiiriin glindelik bir deneyim haline
doniistiigiinii ileri siirer. Bu cercevede gorsel kiiltiirii, ¢ 6zel bir sey degil, hepimizin sahip
oldugu ve her zaman uyguladig: bir sey’ olarak ifade etmistir (Duncum, 2001, s.103).
Mirzoeff (1998, s. 125) da “zamanimizin yogun gorsel caginda giindelik hayat, gorsel
kiiltlirdiir” ifadesiyle Duncum’in goriisiinii destekler. Ayrica Duncum (2002), aligveris
merkezleri, televizyon, reklamlar, park alanlari, fast-food restoranlari, videolar, internet
oyunlar1 gibi kiiltiirel alanlarda sik sik karsilasilan gorsellerle edinilen yasanti temelli
estetik deneyimlerin, cagdas sanat egitimi miifredatinda sanat egitimcileri tarafindan
birer 6gretim igerigi olabilecek sekilde goz ardi1 edilmemesi gerektigini ileri siirer.

Sanat egitimcileri (Duncum, 2002; Anderson, 2003; Freedman, 2003) gorsel
kiiltiirtin yorumlanmasinda elestirel anlayisin ve yetkilendirmenin énemini vurgular. Bu

baglamda popiiler kiiltiiriin 6grencilerin yasamlarini etkiledigini, modern sanat ve kitle
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iletisim araglar1 arasindaki smirlarin  erimesiyle giindelik yasamdaki imgelerin
yogunlugunun ve karmasikliginin gorsel imge ve metinlerin elestirel analizini gerekli
kildigimmi diisiiniir. Bu nedenle pek cok sanat egitimcisi arastirmalarinda reklamlar
(Freedman, 1997), miizik klipleri (Taylor, 2000), aligveris merkezleri (Stokrocki, 2001),
pembe diziler ve internette belirli bir esere duyulan hayranlik (Congdon ve Blandy,
2001), cocuk oyuncaklar1 (Wagner-Ott), eglence/tema parklar1 (Jeffers, 2004), bilim ve
doga tarihi gorselleri (Marshall, 2004), Disney filmleri (Tavin, 2003), dergiler, baskili
tisortler, misir gevregi kutular1 ve oyuncak ayilar (Barrett, 2003) ve bahge/peyzaj sanati
(Lai ve Ball, 2002) gibi ¢esitli gorsel kiiltiir alanlarini incelemektedir.

Bununla birlikte yeni bir paradigma olan gorsel kiiltiir ¢alismalaria dair bazi
endiseler vardir. Efland (2005, s.37) ‘Gorsel Kiiltiiriin Karsilastigi Problemler’
(Problems Confronting Visual Culture) adli makalesinde gorsel kiiltiirle ilgili iki Gnemli
zorluktan bahseder. Bunlardan ilki, gorsel kiiltiiriin kapsadig tiirlerin ¢esitliliginin yani
cok sayida konu igeriginin olmasi; sanat egitiminde hem zamanin kontroliinii saglamada
hem de konunun secim siirecinde karisikliga neden olur. Ciinkii gorsel kiiltiir, imgelerin
tiretildigi ve dolagima girip tiiketildigi, gorsel materyallerin ve nesnelerin birer iglev
gordiigii gorsel uygulamalarin her cesidi ile ilgilenir (Saybasli, 2007, s.18). Ikinci zorluk
ise gorsel kiiltiiriin yiiksek sanat ve popiiler sanat arasinda kurdugu denge egilimidir.
Baska bir deyisle, sanat egitiminde salt yiiksek sanat nesnelerine Oncelik veren bir
hiyerarsinin reddedilmesi inancidir (Efland, 2005, s.37). Ciinkii baz1 gorsel kiiltiir
taraftarlar1 gorsel kiiltiiriin 6zellikle son yillarda medya ¢aligmalarindaki hizli degisim ve
donlisimiin  bir sonucu olarak ortaya c¢iktigin1 diistinmektedir. Bu baglamda
arastirmalarinda kitleleri hedef alan gorseller icerisine yerlestirilmis kiiltiirel, sosyal,
politik mesajlar1 ortaya ¢ikaracak popiiler kiiltlir agirlikli gorsel kiiltiir caligmalaria yer
vermektedirler.

Efland (2005, s.38), yiiksek sanatin popliler sanata gore cok daha fazla his, anlayis
ve haz olasilig1 dogurdugunu one siirer. Ayrica yiiksek sanatin 6zgiinliik kazanma
yollarindan biri oldugunu ve teknolojinin saldirisi, medya ve zevksiz/ucuz eserlerin
cekiciligi karsisinda 6grencilerin 6zgiinliik kazanmalari i¢in gerekli oldugunu diisiintir.
Fakat biitiin bunlara ragmen gorsel kiiltlir taraftarlarinca kabul goren ‘Basyapit fikri
reddi’ni kabul eder. Ciinkii statli eylemi, izleyici i¢in kiiltiirel ve toplumsal agidan 6nemli
olan eserlerin gormezden gelinmesine yol agabilir. Nitekim Mitchell (1995, s.210) su

sOziiyle bu goriisii destekler; “Yaraticilik ve bagyapit gorsel kiiltiir baglaminda yok
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olmayacaktir, ancak izleyiciler eserleri statii, giic ve bunlarin getirdigi haz ile
sorgulamakla yiikiimlii olmayacak, eserler de kutsallasmadan aragtirmanin nesneleri
haline gelecektir.”

Bir bagka sanat egitimcisi Smith (2003) ise, popiiler kiiltiire ¢ok fazla maruz
kalmanin bireyleri 6zgiinliikten ve estetikten yoksun birakacagina inanmasina ragmen,
iyl bir sanat egitimcisinin popiiler kiiltiir diinyasina ait bir materyali 6gretime dahil
etmesinin yasam boyu 6grenme acisindan énemli oldugunu diisiiniir. Sullivan (2002),
sanat ve gorsel kiiltiirle ilgili modern ve postmodern bakis agilari iizerinden yapilan bu
cekismelerin sanat egitiminde firsata doniistliriilmesi gerektigini vurgular. Boylece
postmodernizmin kiiltiirel ¢esitliligi ve ¢ok yonlii bakis agilarindan yararlanilarak
modern kiiltiir uygulamalarinin kapsamini genisletip Ogrencilerin daha yaratict ve
elestirel dlisiinme becerilerinin ~ derinligini  yakalayan sanat programlarinin
olusturulabilecegine inanir. Bu dogrultuda sanat nasil 6gretilir? Yiiksek sanat, poptiler
sanattan ayirt edilmedigi takdirde sanat 6gretimin icerigi nasil belirlenir? gibi birtakim
sorular giindeme gelir. Bu sorular, ¢agdas sanat 1s181inda sanat egitimi 6gretim programini
daha genis bir icerikle diizenlenmesini gerektirir. Bu da yeni 6gretim yontemleri ve
yaklagimlarin takip etmeyi ve egitim siirecine dahil etmeyi gerekli kilar. Bu baglamda
Freedman ve Stuhr (2004)’a gore, sanat egitiminde geleneksel sOylemlere bagl
kalmayan yeni bir dil gelistirilmelidir. Gelistirilmesi istenilen bu dil sunlar igerir;

e Sanat egitimcileri yasadiklar1 ve calistiklar1 topluluklarin bir pargasi olarak
egitilmeli,

e Medya arastirmalari, tasarim egitimleri, kiiltiirel elestiri ve gorsel antropoloji
kavramlar gibi biitiin gorsel sanat dallarina yonelik sdylemlere yer verilmeli,

e Ogretmenler giindelik yasam problemlerine sanatsal ¢dziimlerle yaklasmal,

e Sanat dersleri diger derslerle kavramsal olarak biitiinlestirilmeli,

e Programda sanat derslerinin diger dersler kadar 6nemli oldugu vurgulanmali

e Sanat egitimcileri 6grencileri hem giinlimiizde hem de gelecekte demokratik bir
toplumun sorumluluklarin1 tasiyan, demokratik degerleri, kavramlari ve
becerileri 6gretmelidir.

Boughton (2002°den aktaran Anderson, 2003, s.21), Amerika Ulusal Sanat Egitimi
Birligi konferansinda gorsel kiiltiiriin sanat 6gretimi icerisinde yer alacak konumunu

sOyle ozetler:
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e Gorsel imgeleri, sanat eserleri ve performanslar1 yaratma ve bunlara tepki verme
yoluyla kavramsal temelli, disiplinlerarasi ve toplumla iligkili bir program
icerigine odaklanilmasi,

e Ogretmenin rehber oldugu bir &grenme ortaminda, oOgrencilerin  kendi
ogrenimlerini sorumlulugunu almalarina ve gorsel kiiltiir yoluyla deneyimler
yasamalarina firsat verilmesi,

e Bilincin, gorsel medya ve alternatif Ogretim ve Ogrenim alanlarimin
kullanilmasiyla artirilmasi,

o Cesitli gorsel kiiltiir formlart ve c¢agdas sanatgilarin  bakis agilarinin
kullanilmastyla 6grencilerin elestirel diisiinmeleri ve hayal giiciiniin gelisiminin
saglanmasi,

o Gorsel kiiltiiriin kimlik olusumu, kiiresel kiiltiirel zenginlik, dogal ve insan yapimi
ortamlarin bitiinliigi ile iliskisi {lizerine O6grencilerin diislinmelerine ortam
yaratilmasi,

e Gorsel kiiltiir yoluyla sanatsal caligmalarin degerlendirilmesinde siire¢ temelli
diisiinsel yontemler ve olciitler kullanilmasi, ayrica ¢oklu bakis i¢in aile, 6gretmen
ve akranlarin goriislerine bagvurarak degerlendirmenin tartismalarla gelistirilmesi
yer almaktadir.

Bu bakis agilarina gore, kiiltiirel alanda yasanan degisimleri takip edebilmek adina
cagdas sanat egitimi yaklasimlarindan biri olan ‘Gorsel Kiiltiir’iin, giiniimiizde hala
modernist bir estetik yonelim tarafindan yonlendirilen sanat egitimi 6gretim programinin
her asamasina entegre edilmesi dnemlidir. Boughton (2004 ’ten aktaran Ozsoy ve Alakus,
2017)’un InSEA’nin 7.Avrupa Bolge Kongresi’nde Onerdigi modelin énemli oldugu
sdylenebilir. Ozsoy ve Alakus (2017, s.185)’a gére, bu modelde gorsel kiiltiir kurami
postmodern diisiincenin bir geregi olarak modernist bir anlayisa sahip olan disiplin
temelli sanat egitimi yontemini reddetmeyerek diisiince ve uygulama yapisinda
degisiklige giderek daha kapsamli ve kiiresel bir sanat egitimi bakis ag¢is1 sunar (Bkz.
Tablo 2.2). Disiplin temelli sanat egitiminden gorsel kiiltiir egitimine yonelik yasanan
deigisimler biitiinciil bir sanat egitimi yaklasimini gosterir. Hamblen (1997) bu durumu;

‘ikinci nesil disiplin temelli sanat egitimi’ seklinde adlandirir.
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Tablo 2.2. Disiplin temelli sanat egitiminin gorsel kiiltiir 6gretimiyle farklilasmast ve genisletilmesi

(Ozsoy ve Alakus, 2017)

FarklihginKaynaklar:

Disipline Temelli Sanat Egitimi

Gorsel Kiiltiir

Felsefi yonlendirme
acisindan

Varsayimlari
degistirme

Ders icerigini
degistirme

Ogrencilerin ilgi ve
deneyimine iliskin
degisikliklerin
dikkate alinmasi

Egitim programm
yapisi degistirme

Bigim igerikten daha 6nemli
Sanat, estetik kalitesiyle
degerli

(Modern bakis agis1)

“Yiiksek Sanat’ evrensel bir
degere sahip

Gilizel sanatlarin temelde iyi
oldugu 6n kabulii vardir
Popiiler sanatin egitimsel
degeri az oldugunda 6n
kabul olarak gériilmemeli

Sanatci, tarihgi, elestirmen
ve estetikei gibi
profesyonellerin ¢alisma
alanlarini kapsar

Yiiksek sanatin popiiler
sanata {istiinligl vardir
Uslup ve kiiltiirel kimlikle
ilgili tist-anlatilar incelenir

Ogrencilerin ilgileri ve
deneyimi 6nemlidir.
Ogrenciler, giizel sanatlart
anlamalarma yardimc1
olacak pek az gorsel
deneyime sahiptirler.

Egitim programinin
bilesenleri 4 disiplinden
(uygulama, sanat tarihi,
elestiri, estetik) olusur.
Egitim programi dizisi
sistematik ve dogrusaldir.
Sanatsal uygulamalar, ¢esitli
arag ve geregler etrafinda
yapilandirilmistir,  tasarim
ogeleri ve ilkeleri dikkate
almir. Sanatcilarin tisluplari
siklikla taklit edilir.

Anlam, bi¢im ve igerikle
iliskili

Sanat, toplumsal
baglamlara verdigi dnemle
degerli

Esitlik, kimlik ve topluluk
gibi toplum temelli
konulara yer verilir
(Postmodern bakis agisi)

Sanatta sosyo-kiiltiirel
baglam 6n plandadir
Yiiksek sanat ile Popiiler
sanatin egitimsel degeri
aynidir

Yiiksek sanat ve popiiler
sanat1 anlamak igin
elestirel diisiince 6nemlidir
Ogrencilerin giindelik
yasam deneyimleri
egitimsel anlamda
onemlidir

Yiiksek ve popiiler sanat
arasinda Ustiinliik yoktur
Ogretim materyalleri
kapsaminda film, grafik
tasarim, moda tasarimi,
mimari, dijital animasyon,
¢izgi roman, video
oyunlari, oyuncak ve
reklam dahil olmak iizere
¢esitli kaynaklardan
yararlanilir.

Ogrenci ilgileri ve
deneyimi, programin
temeli olarak goriiliir.
Ogrencilerin
¢ogunlugunun uygulayici
sanat profesyoneli
olmayacaklar1 kabul edilir.
Egitim programinin
bilesenleri yansitmacilik,
baglam ve dgrencilerin
ilgilerinde olusur.

Egitim programi sanat
kavramlarina dayali olarak
tematiktir.

Sanatsal uygulamalar,
kisisel ve sosyal konular
etrafinda yapilandirilir.
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Tablo 2.2. (Devam)

genisletilmesi (Ozsoy ve Alakus, 2017)

Disiplin temelli sanat egitiminin gorsel kiiltiir ogretimiyle farklilasmasi ve

Farkhhgin Kaynaklar

Disipline Temelli Sanat Egitimi

Gorsel Kiiltiir

Ogretim yontemlerini
degistirme

Arac-Gere¢ (Medya) ve
yontemler

Degisen kavramlar ve
degerlendirme
uygulamalari

Bir degerlendirme
araci olarak egitsel
gelisim dosyasi
(EGD/portfoy
(portfolyo)

Sanatsal uygulamalar
ogretici egilimli
oldugundan &grencilerin
bicimcilik ilkelerini ve
arag-gereglerin
hakimiyetini
anlamalarini vurgular.

Ogrenci ¢alisma
sonuglarinin birbirine
benzerligini tesvik etme
egilimindedir.

Geleneksel atolye
ortamini kullanir. Lise
seviyesindeki derslikler
uzmanlagmaya doniik
sanat atdlyeleridir.

Yaratici tepki ve risk
alma

Takip bagimsizligi

Test yontemini
kullanarak dgrenciyi
yaratici davranig
sergilemekten ve risk
almaktan uzaklastirir
Biitiinciil sonuglari
destekler.

Bireysellestirilmis 6gretim
tercih edilir.

Egitim programi d6grenci
calisma sonuglarindaki
bireysel farklilig1 arttiracak
bi¢cimde olusmasi amaciyla
miizakere edilir.

Yeni teknolojileri genellikle
geleneksel arag-gereclerle
iligkili olarak kullanir.
Derslikler gesitli teknolojik
kaynaklar1 igeren ¢ok
gorevli alanlar olarak
diigiindiliir.

Gorsel kiiltiirle geleneksel
siirlarin 6tesinde elestirel
bir baglanti kurma

Egitsel Gelisim Dosyasini
kullanarak bireyin ger¢cek
yasam ortamlarinda
problem ¢6zme kapasitesini
artirarak 6grenme ortamina
katilimint etkinlestirir.
Ogrencilerin izleme ve risk
alma bagimsizligini
cesaretlendirir.
Ogrencilerim bagimsiz
olarak kendi fikirlerini
kesfetmesini saglar.

Smif etkinliklerinde
gomiilil (goriinmez) agik
uclu igerikler barindirir.
Yansitici bir bilesen igerir.
EGD yansimalari,
ogrencilerin bilgi
olusturmasina
(yapilandirmasina) dair
kanit saglar.

Kendiliginden segilmis
girdileri/caligmalari igerir.
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Hamblen’e (1997) gore, ikinci nesil sanat egitimi, postmodernizm, ¢okkiiltiirliiliik,
feminizm ve gorsel kiiltiir gibi ¢agdas yaklasimlar igerisinde ortaya cikar. Ikinci nesil
sanat egitiminin disiplin temelli sanat egitimi yaklasimina olan en giiclii bagi, sanat
elestirisi, estetik, sanat tarihi ve uygulama olmak tizere dort disiplinin de 6gretilmesidir
(Hamblen, 1997). Bununla birlikte bir takim degisimleri de beraberinde getirir. Bu
degisimleri, gorsel kiiltiiriin etkisiyle Disiplin Temelli Sanat Egitimi yaklagiminin dort
disiplin (sanat elestirisi, sanat tarihi, estetik ve uygulama) alanlar1 tizerinden farklilagarak
ve genisletilerek yansidigini gérmek miimkiindiir. ‘Biitiinciil’, ‘kapsamli’ veya ‘ikinci
nesil” sanat egitimi seklinde adlandirilan bu degisimler (Bkz. Tablo 2.2) gorsel kiiltiir
baglaminda 6zetlenecek olursa;

e Sanat egitimi iceriginin yiiksek sanatla, popiiler kiiltiirle, halk gelenekleriyle,
medyayla, kitle iletisim araglariyla (reklam, afis, televizyon, internet vb) ve
toplumsal sorunlarla (ekoloji, kimlik, irkcilik, sosyal adalet vb) baglantilar
kurmas,

e Nesne odakli sanat elestirisinin yerini toplumsal isglevlerin ve baglamlarin
almasiyla sanatsal ¢aligmalarda fiziksel sinirlarin 6tesinde sosyo-kiiltiirel baglam
ile izleyicinin roliiniin 6n plana ¢ikmasi

e Sanatsal degerlendirmede nesnel sinavlar veya test 6l¢iimlerinin yerini portfolyo
dosyalar1, giinceler ve eskiz defterleri gibi nitel degerlendirme tiirlerine
birakmasi,

e Sanat tarihi baglaminda seckin sanat, popiiler sanat ve alt kiiltiir eserleri
arasindaki sinirlarin kalkmasiyla miize ve galerilerde goriilen sanat yapitlarindan
daha cok gorsel ¢evrede yer alan kiiltiirel imgelerin etkisinde kalinmasi,

e Gorsel imgeler igerisindeki gizli mesajlarin diyaloglar yoluyla sorgulanmasiyla
daha kapsamli sanatsal uygulamalara tesvik edilmesi

e Sanat egitiminde yiiceltilmis estetik degerlerin yerine estetigin toplumsal bir
konu olarak sekillenmesi sz konusudur.

Gorsel kiiltiiriin disiplin temelli sanat egitimine yansittig1 bu degisimlerin sadece
dort disiplin alaniyla sinirli olmadigr goriiliir (Bkz. Tablo 2.2). Gdorsel kiiltiir egitiminde
Ogretim stratejisi olarak postmodernizmin bir getirisi olarak olusturmaci yaklagim
desteklenmistir. Bodylece Ogrencilerin smif ortaminda gorsel kiiltiirii anlamayz,
anlamlandirmay1, gorsel ¢evreye yonelik farkindalik kazanmalarina yonelik etkin ve

katilimer bireyler olmalar1 saglanir. Ayrica 6grenci-6gretmen etkilesimini giiclii kilarak
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diyalog yoluyla 6grenmeye katki saglar. Degerlendirme olarak yalnizca sonug degil, ayni
zamanda siire¢ temelli alternatif degerlendirme yaklasimlarinin olmasi yansitict ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine yardimei olur.

Gorsel kiiltiir egitiminde kiiltiirel doniisiime yonelik yasanan tiim bu gelismeler
1s1ginda bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin gorsel kiiltiirlin temel hedefleri arasinda
yer alan elestirel bakis agisi esasina dayanarak her iki kiiltiir tiiriinii (yliksek kiiltiir ve

popiiler kiiltiir) de kapsayan eylem planlar1 gergeklestirilmistir (Bkz. Sekil 2.4).

)
Cagdas sanat Konualant: Etkinlik ad1:
eserleri Sosyal perspektifli 'Yer-Aidiyet'
Giincel sanat -
sorgulama Giinliik yagam ‘Anlam yaratma
pratikleri Estetik siireci'
Gorsel kiltir P—
Afis- film Konu alant: Etkinlik ad::
Popiil . incelemeleri Tiiketim Poniiler killti
opuler sana . . T T
P Reklam Estetik deneyim opu _‘? .
¢oziimlemeleri Ekoloji Ekolojik yagam
~——

Sekil 2.4. Arastirmanin géorsel kiiltiir 6gretimi temelli konu bileskeleri

Gorsel kiiltiir 6gretiminin Ozel Ogretim Yéntemleri 11 dersine entegrasyonunda
alanyazinda siklikla ¢alisilan popiiler kiiltiir, estetik ve tiiketim, ekoloji ve sosyal icerikli

konular perspektifinde bir bileskeye gidilmistir.

2.3.3. Gorsel Kiiltiir cahismalar:

Gorsel kiiltiir, disiplinlerarasi ¢alisma alanlarini kapsar. Bu disiplinlerarasi yapi,
genellikle kiiltiirel caligmalar, sanat tarihi, grafik tasarim ve iletisim alanlarinda yer alir.
Gorsel kiiltiir galigmalarimi genis bir yelpazeyi andirdigini diisiindiigiimiizde bu
yelpazenin bir ucunda geleneksel sanat, tarihsel arastirmalar ve geleneksel grafik
tasarimi yer alirken, diger ucunda ise popiiler kiiltiir, televizyon ve sinema, dijital
teknoloji ve kitle iletisim gibi gorsel iletisim araglar1 yer alabilir (Anderson, 2003).
Gorsel kiltlire iliskin bu konu alanlar1 iizerinden bazi sanat egitimcileri giindelik
yasamlaria ait gelismelerin toplumsal temellerini ve sonuglarin1 anlamak ve varolan
problemlere iliskin ¢oziimler sunabilmek i¢in imgeleri ve performanslari inceler ve
elestirirler. Gorsel kiiltiir calismalarina iligkin yapilan bu incelemelerin amaci, genellikle
toplumsal olgularin anlamlarin1 ve ¢ikarimlarini ortaya ¢ikarmak, felsefi dayanaklarini

belirlemek, kimlerin ne tiir ¢ikar1 oldugunu tespit etmek ve tiim bunlarin bireyler ve
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toplum {tizerindeki etkisini anlamaya calismaktir (Anderson, 2003). Bu nedenle gorsel
kiiltiir ¢aligmalarinda goriileni irdelemek, yiiklenen anlam ve olusturulan imgelerin, kimi
ya da neyi temsil ettigini sorgulamak onemlidir (Tiirkkan, 2008, s.21).

Gorsel kiiltiiriin sosyoloji ilkeleri yoluyla farkli disiplinlerden ve perspektiflerden
yararlandigin1 diisiinen Duncum (2003, s.20), gorsel kiiltiir calismalarinin ‘gdrsel
nesneler’ ve ‘izleyicinin gorsele bakma bi¢imleri’ olmak iizere iki 6geden olustugunu
diisiiniir. Haraway (1998) da nasil gérmeli?, nereyi gérmeli?, goriisiin sinirlari nelerdir?,
Ne icin gérmeli?, kim birden fazla bakis agis1 hakkina sahip?, kime at gézIiigii takiliyor?,
kim at gozliigii takiyor?, kim gorsel alan1 yorumluyor? gibi sorularla goriisiin bir gérme
giicii oldugunu savunur.

Leppert’e (2009, s.17) gore, gérme, biyolojik ve fiziksel bir olgudan ziyade zihin
ve diisiince siirecleriyle ilgilidir. Anderson (2003) gérmenin kiiltiirel oldugunu, goriilen
seylerin pek ¢ogunun yiizeyin altinda kaldigini, sadece ima edildigini ve gorsel kiiltiir
caligmalariyla bu goriilenin 6ziine inilebilecegini diigtintir. Sturken ve Cartwright (2009,
s. 23)” a gore, gorme ve bakma eylemleri ideolojiye derinlemesine bagldir. Igerisinde
yasadigimiz imge kiiltiirii kapsamli ve genellikle celiskili bir ideolojiler arenasidir.
Duncum (2010, s.7) goriintiilerin 1rke¢ilik, cinsiyet ayrimi, yabanci diismanligi ve
otekilestirme gibi ideolojiler yaydigini soyler. Bu baglamda ideolojilerin incelenmesi
anlamin, gilindelik dilsel ifadelerin, karmasik imge ve metinlere kadar farkli sembolik
bigimler tarafindan insa edilme ve iletilme bi¢imlerini sorusturmamizi; sembolik
bi¢imlerin kullanildig1 ve konumlandirildig: toplumsal baglamlar arastirmamizi gerekli
kilar (Thompson, 2013, s.16). Bu acidan gorsel kiiltiir ¢alismalarinda gérmenin ve
bakmanin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Jonathan Crary (2015), bakmanin ve gérmenin moderniteyle geg¢irdigi doniisiimii
inceledigi “Gozlemcinin Teknikleri” adli kitabinda gérme kaynaginin gegirdigi degisim
stirecini ele alir. Crary (2015)’e gore, gérme tarihinin temsil bi¢iminde yasanan degisim,
gormenin Ozglirlesmesi, gormeyi ve nesneyi olusturan kati yapilarin yikilmasiyla
yaganir. 17 ve 18. ylizyillarda Camera Obscura’nin egemenliginde olan gérme nesneldir.
Gorme belirli bir gelenek ve sinirlama sistemi igerisine yerlestirilmistir. 19. yiizyilda ise,
Kitlesel gorsel kiiltiiriin bir 6gesi haline gelecek optik aygitlar (Fenakistiskop, Stereskop)
gelistirilmistir. Gelistirilen aygitlar fotografin gelisimine zemin hazirlamistir. Zamanla
fotograf, sinema ve televizyon gibi gorsel imge iireten teknolojilerin yayginlasmasiyla

imgenin anlam ve etkileri bulundugu cevre ve bu cevre igerisinde yer alan gbzlemciyle
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birlesir. Gozlemci gorendir. Goren de ‘Ozgiirlesir’. Leppert (2009, s.16) ‘imgelere
bakildiginda goriilen sey, insan bilincinin iiriiniidiir’ soziiyle Blake’nin bu goriisiini
destekler niteliktedir. 20.yiizyilda ise imge endiistrisi ve gosterilerle birlikte gérme
cogullasir, baska nesneler ve arzularla bir arada yasanir ve deneyimlenir.

Tavin’e (2003) gore, gorsel kiiltiir, imgeler tizerine kurulu bir kiiltiir demektir.
Imgelerin anlami, toplumsal baglamlarda degisiklik gosterir. Ozellikle giiniimiizde
imgelerin aktif dolasim halinde oldugu baglamlar, yirminci yiizyilin ortalarinda
oldugundan ¢ok daha karmasik hale gelmistir. Ornegin; akilli telefonlarla elde edilen
dijital goriintiilerin web sayfalarina e-posta ile gonderilmesi, insanlarin giindelik
yagamlar1 icerisinde ¢ektikleri videolarin kolaylikla web sayfalarina ytiklenebilmesi ve
insanlarin 6zel anlarmin fotograflar ve videolar aracilifiyla internette yayilabilmesi ve
bunlarin milyonlarca insan tarafindan goriilebilmesi miimkiin hale gelmistir. Bu durum
herhangi bir goriintii ya da videonun kisa siire igerisinde ¢ok farkli baglamlarda
goriintiilenebilecegi ve bunlarin her birinin farkli temsiller ve anlamlar yaratabilecegi
anlamina gelir (Sturken ve Cartwright, 2009, s.25).

Imgeler hem gecici hem de objeye siki sikiya bagli olan anlami somutlastirir.
Somutlastirma siireci, temsil edilen objenin temsil ettigi sey ve temsil arasindaki iliskinin
yorumlamalarindan ortaya ¢ikar (Freedman, 2003). Keifer-Boyd ve Maitland-Gholson
(2007, s.37)’ a gore imgenin yorumlanmasinda ‘yap1r’, ‘yapisokiim’ ve ‘yeniden yapt’
olmak {izere {i¢ adim yer alir. Oncelikle bir gorsel dikkatlice gdzlemlenerek o gorselin
ne oldugu konusunda bir anlam yaratilir. Daha sonra bir gorsel elestirilerek yapisokiim
asamasina gegcilir. Yapisokiim gorselden anlam ¢ikarma siirecinde farkli agidan bakma,
celigkili durumlar1 tanimlama arayisi ve bunlari pargalara ayirma siirecidir. Bu baglamda
yapisokiimle bir gorsel pargalara ayrilarak tizerinde tartisilir ve pargalarin birbirleriyle
ve toplum, ¢evre ve giincel olaylarla iliskisi incelenir. Yeniden yapilandirma asamasinda
ise gorselle yapilan incelemelerden yola cikilarak yeniden anlamlar yaratilir. Gorsel
kiiltlir ¢alismalarindan gorsel imgelerden yola c¢ikilarak anlam yaratma siirecine dahil
olmak 6nemlidir. Bu agidan bazi sanat egitimcileri (Keifer- Boyd ve Maitland-Gholson,
2007; Sturken ve Cartwright, 2009; Duncum, 2010) gdrsel imgelerin, ¢ok yonlii
metinlerin yorumlanmasi ve anlasilmasina iliskin farkli bakma pratikleri 6nerir (Bkz.

Tablo 2.3).
Tablo 2.3. Farkli bakma pratikleri (Keifer-Boyd ve Maitland-Gholson, 2007; Duncum, 2010)
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Duncum (2010) Keifer- Boyd ve Maitland-Gholson (2007)

‘Goriintiiniin yedi ilkesi’ ‘Cok-sesli bakma’
e Gig e Bicimsel bakis
e Ideoloji e Ekolojik bakis
e Temsil e  Feminist bakis
e  Cekicilik e  Yeniden yapilandirmaci bakis
e Bakis e  Sosyo-kiiltiirel bakis
e  Metinlerarasilik
e  (Cok modellik

Her imgede bir gérme bigimi yatar (Berger, 2008, s.10). Imgeler, bigimsel
yonlerini, kiiltiirel ve sosyo-tarihsel referanslarini, onlarin 6ncesinde gelen ve gevrelerini
saran imgelere nasil gonderme yaptiklarini ve gosterildikleri baglamlar1 igeren anlam
katmanlarina sahiptirler (Sturken ve Cartwright, 2009, s.46). Keifer-Boyd ve Maitland-
Gholson (2007)’un ‘Cok-Sesli Bakma’ seklinde adlandirdigi gérsele bakis bigimlerinin
temelinde hi¢bir imge ya da nesnenin tek bir anlam1 ya da niteligi temsil etmedigi anlayisi
vardir. Her bir bakis ayn1 gorselin farkli yorumlarinda farkli anlamlarin yaratilmasina
yardimei olur. Ornegin; bigimsel bakis gorsellerin bigimsel dzelliklerine, ekolojik bakis
gorsellerin cevre iizerindeki etkisine, feminist bakis yas, cinsiyet, irk gibi toplumsal
icerikli niteliklere, yeniden- yapilandirmaci bakis, sanat eserini olusturan sanatg¢inin
diistince ve yaratim siireclerini deneyimlemeye ve sosyo-kiiltiirel bakis ise gorselin
toplumsal baglamlarda tasidig: kiiltiirel kodlara odaklanir. Bu bakis agilarinin gorsel
kiiltiirle ilgili zengin anlayislar sundugu sdylenebilir. Ayrica bir imgeye c¢ok sayida
elestirel perspektiften bakildiginda imgenin kavranma derinligi artabilir.

Gorsel kiiltliir caligmalarinda gorsel deneyimin algilanmasi ve bunun iizerine
diisiiniilmesi ile ilgili gelistirilen modellerin de vurgulanmasi 6nemlidir. Her metin belli
bir algilama amaci1 ve bigimi ile okura sunulur (Parsa, 2007, s.11). Gegmisten giiniimiize
pek cok sanat elestirmeni ve egitmeni, bir gorselin algilanmasi ve yorumlanmasi tizerine
pek c¢ok model gelistirmistir. Ancak giiniimiizde benlik ve toplumla ilgili bilgi ve
inanglarin olusumunda G6nemli bir rol oynayan “gdrsel mesajlar bombardimani”
yasanmaktadir (Villeneuve, 2003, s. 4). Bu agidan gelistirilen bazi modeller, ne
gordiiglimiiziin ve gorsel olarak neler yapilandirdiZimizin karmasik yorumlanma
stirecini aydinlatabilir (Carpenter ve Cifuentes, 2011). Gorsel kiiltiir calismalarinda

gelistirilen modeller neyin goriiniip neyin goriilmedigine odaklanabilir; kimler imgelerin
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iireticisi ve kimler imgelerin tiiketicisi olarak ayricalikl1?, kim gorsel imgeler araciligiyla
giliclenir ve kim baski altina alinir? (Tavin, 2003).

Gorsel kiiltiir caligmalarinda bazi sanat egitimcileri (Rose, 2002; Sandell, 2009;
Serafini, 2011) gorsel imgelerin elestirel bir bicimde yorumlanmasinda birtakim
yaklasimlar Onerir. Dolayisiyla giinlimiizde 6grencilerin iletisim kurmak ve kendi
diinyalarindan anlam ¢ikarmak i¢in kullandiklar1 yazili metinlerin yerini gérsel imgelerin
almasiyla 6grencilerin bu ¢ok yonlii metinleri yorumlayabilmek, anlamlandirabilmek

icin yeni yaklasimlardan yararlanmalari dnemli bir hal alir (Bkz. Tablo 2.4).

Tablo 2.4. Gorsel dili ¢oziimleme yaklasimlart

Rose (2002) Sandell (2009) Serafini (2011)
e  Teknoloji e Bicim e  Sanat kurami ve
e Kompozisyon e Tema elestiri
e Sosyal e Baglam e  Gorsel tasarimin
dilbilgisi
e Medya
okuryazarligi

Imgelerin yorumlanmasi, izleyicilerin bu imgelere farkli yer ve zamanlarda
yiikledigi anlamlarin incelenmesi ve imgelerin konustugu gorsel dilin ¢éziimlenmesiyle
iliskilidir. Tiim imgeler, kendilerini olusturan bigimsel yonlere, kiiltiirel ve sosyo-tarihsel
referanslara ve cevrelerini saran baska imgelere nasil gonderme yaptiklarmi ve
gosterildikleri baglamlar igeren anlam katmanlarina sahiptirler. Imgelerin okunmasi ve
yorumlanmasi, izleyicilerin i¢inde yasadigi kiiltiire deger verme siirecine katkida
bulunma yollarindan biridir. Bakma/izleme uygulamalar1 bu durumda pasif tiikketim
eylemleri degildir. Diinyadaki imgelere bakmak ve onlarla iliski kurmak, gilindelik
yasamda yer edinen imgelere yiiklenen anlam ve kullanimlart etkiler (Sturken ve
Cartwright, 2009, s.46). Gorsel imgelerin elestirel bir bi¢imde yorumlanmasindaki
yaklasimlardan biri Rose (2002) tarafindan gelistirilmistir. Rose (2002) gorsellerin
yorumlanmasinda;

e Goriintiiyl iiretmek, ¢ogaltmak veya goriintiilemek i¢in kullanilan teknolojiyi,
e Bir goriintiiniin olusumunda renk, ¢izgi, doku, mekan, igerik gibi tasarim 6geleri

olarak tanimlanan kompozisyonu,
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e Bir goriintliyli ¢cevreleyen toplumsal, politik, ekonomik, cevresel ve kiiltiirel
iligkiler lizerine izleyicinin baglamsal yorumlamalarini iceren sosyal yaklagimi
onerir.

Serafini’ye (2011) gore, bu bakis agilari sanat egitimcilerine 6grencilerin ¢ok yonlii
metinlerdeki gorsellere odaklanmalarini saglayacak gesitli bakis agilari saglar. Serafini
(2011)’nin sanat kurami ve elestiri olarak adlandirdig: ilk bakis agisi; gorsel imgelerin
yorumlanmasinda oncelikle sanat ve tasarimin temel ogeleriyle (¢izgi, renk, bigim, doku
vs.) baslar ve gorsel imgelerin anlamlandirilmasi, deneyimlenmesi ve toplumsal, siyasi,
tarthsel baglamlarda olusturulan imgenin ideolojik ve kiiltiirel anlamlarinin
yorumlanmasiyla ilerler. Gorsel tasarimin dil bilgisi ise gorsel imgeleri yorumlamada
kompozisyon, perspektif ve gorsel semboller olmak tlizere li¢ yapiy1 icerir. Kompozisyon,
gorsel 1imgelerin boyut, renk ve odak noktasina gore diizenlenmesinden ve
konumlandirilmasindan olusur. Perspektif, sanat¢cinin gorsel bir imgedeki nesneyi g6z
hizasinda, goriis alaninin {istiinde ya da altinda resmetmesine dayanir. Gorsel semboller
ise anlamin izleyici tarafindan gercegin Otesine tasinmasi ve toplumsal ortamlarda
yapilanmasini ele alir. Son bakis agis1 olan medya okuryazarligi da medyanin nasil
calistigini, anlam irettigini elestirel bir bicimde sorgulama, degerlendirme ve anlama
becerisi igerir (Serafini, 2011).

Gortiintiileri bir araya getirerek giinliikk yasami tanima ve yasama katilimi saglayan
bu gorseli yorumlama yollari, bireylerin sanat diinyasini, popiiler kiiltlirii ve sosyal
medyay1 iceren gorsellere yonelik elestirel bakis agis1 gelistirmelerine yardimct olur
(Knochel, 2013). Gorsellerin yorumlanabilmesi i¢in gelistirilen bu yaklagimlar, kitle
iletisim araclarinin anlam yaratmada bireylerle nasil etkilesime gectigini ve bireylerin
kiiltiirel metinleri kendi ilgi alanlarina gore ¢esitli sosyal ve tarihsel baglamlarda nasil
ele aldigin1 gosterir. Sandell (2009, s.298), gorsel dil icerisindeki anlam katmalarinin
¢cozlimlenmesine yardimci olacagini diislindiigii yaklasiminin 6grencilere katkisini soyle
Ozetler;

e Ogrencilerin gorsel diisiinme siirecini genisleterek; otantik, derin ve anlamli sanat
yaratmasi ve bu sanata tepki gostermesine yardimci olabilir.

e (agdas, yabanci ve daha eski kiiltiirlerdeki bakis agilarindan gelen durumlari géz
oniinde bulundurarak ve sanat eserinin yaratildigi ve deger bigildigi kosullar

deneyimleyerek sanat eserinin otantik dogasinin bilincine varilabilir.
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e Bicim ve temanin belirli baglamlar i¢inde nasil birlikte calistigini ayirt ederek;
cagdas sanat izleyicisi tarafindan takdir géren ve yorumlanan sanat¢inin toplumu
ve kiiltiirii igerisindeki 6nemi ve sanatin anlami daha iyi idrak edilebilir.

e Ogrenciler bu yapiy1 smifta kullanmanin yam sira giinliik yasamlarinda kitle
iletisim araglarin1 kullanarak yaptiklar1 gorsel secimlerinde de yararlanabilirler.

Ozetle, bu yaklagimlar, gorsel kiiltiir temelli uygulamalarda yerellikten kiiresellige
toplulugun gelisiminin bir pargasi olurken tarihsel ve kiiltiirel anlayisa tesvik eden giiglii
bir iletisime, ilham verici deneyimler yoluyla gergeklesen yaraticiliga, zevk- gii¢ ve
giizelligin estetiksel degerine, gorsel diislincesinin yorumlanmasina ve Ogrenilmis
yeteneklerle her bir izleyicinin/ 6grencinin dogru gorebilmesine rehberlik eder.
Ogrenciler hem verilmek istenen anlamlari hem de kendi olusturduklari anlamlar:
sorgulamay1 6grenmelidir. Bu baglamda bu arastirmada arastirmact gorsel kiiltiir temelli
etkinliklerinin olusturulmasinda gorsele farkli bakma pratiklerinden ve gorseli inceleme
yontemlerinden yararlanmistir.

Arastirmac1 Oncelikle gorsel kiiltiirdeki anlam katmanlarinin 6gretmen adaylari
tarafindan arastirilmasi, anlasilmasi ve anlamlandirilmasi i¢in kendine su sorulari
sormustur: Gorsel kiltliir nedir ve toplumumuzu nasil temsil eder? Gorsel kiiltiiriin
toplumumuzu hem sekillendiren hem de yansitan isaretleri, sembolleri ve metaforlar
nelerdir? Bunlar nasil yapilanir ve anlamlari nelerdir? Ogretmen adaylar1 bu yapilari
nasil okurlar? Ogretmen adaylarinin gelecekteki dgrencileri bunlari nasil okuyacaklar?
Bu sorular etkinlik sorularinin olusturulmasinda arastirmaciya rehber olmustur.

Etkinliklerin temel yapis1 ‘Gorseller Arasi Siire¢’ bigiminde adlandirilir (Bkz. Sekil 2.5).

Gorsel

Baglam

Uretici/ Sanatgi Izleyici/6grenci

Sekil 2.5. Gérseller arasi siire¢
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Bu arastirma kapsaminda tim etkinliklerin olusturulmasinda gorsel, izleyici ve
sanat¢1 olmak iizere bir liglemeye gidilmistir. Burada izleyici/6gretmen adaylarinin
gorsel bir imgeye iligkin iireticisinin ya da sanat¢isinin amacini diigiinerek gorseli
tarihsel, toplumsal, siyasi ve ekonomik baglamlarda sorguladiklar karsilikli bir etkilesim
stireci yasanir. Bu baglamda arastirmact etkinliklerini ‘gérsele bakma’ ve ‘gdrselden
anlam yaratma’ olmak tiizere iki boyutta sekillendirmistir.

Anlamin ve bilginin nasil ve ayn1 zamanda nerede yapilandiginin sorgulanmasi da
sanat Ogretimi ve Ogreniminin nasil meydana geldigini anlamaya calisan 6gretmen
adaylari i¢in son derece 6nemlidir. Gorsel kiiltiir incelemelerinde anlam ¢ikarmak igin
kullanilan birincil yontem ‘elestiridir’. Buradaki elestiri, kimi zaman izleyicinin bakis
acisini dikkate alir, kimi zaman da gorsel imgeleri olusturarak veya gorsel performanslar
yaratarak da yapilabilir (Anderson, 2003).

Ogretmen adaylar1 ‘yer ve aidiyet’ adli etkinlikte kamusal alan olarak kampiis
icerisinde yer alan heykelleri sorgulamislardir. Ogretmen adaylar1 kamusal sanat
eserlerinde neler gordiiklerini, sanat¢inin niyetinin ne olabilecegini, izleyici olarak sanat
eserine nasil tepki verdiklerini ve sanat eserlerinin igerisinde bulundugu baglami
sorgulayarak gorseller arasi stirece dahil olmuslardir. Bu etkinlik kapsaminda 6gretmen
adaylarinin hem elestirel hem de yaratici bir siirece girebilmeleri i¢in su sorular sorulur:
kampiis alanindaki bu gorseller yerine siz olsaydiniz nasil bir gorsel tasarlardiniz?
Tasarladiginiz gorselle izleyiciye nasil bir mesaj vermek isterdiniz? Boylelikle 6gretmen
adaylar kendi diisiinceleri dogrultusunda o alan i¢in neden dogru se¢im olacagini
diisiindiikleri bir gorsel tasarlar ve gorseli baglamsal temelli yaptiklart yorumlarla
sunarlar.

Gorsel kiiltiir formlar1 ireticisinin fikir ve niyetlerinden olusan bir perdenin
ardindan siiziiliir (Sullivan, 2002, s.24). Giinlik yasantimizda {ireticinin fikir ve
niyetlerinden siiziilen popiiler gorsel imgelerin giiciinii ve farkini1 agiga ¢ikarmak,
elestirmek ve yeniden yorumlamak adina bu arastirmada ‘kiiltiirel doniisiimden
yansimalar’ etkinligini tasarlanmigtir. Ogrencilerin ok yonlii popiiler kiiltiir metinlerini
anlamlandirmada kullandiklar1 bakis agilarint genisletmek ve medya icerikli gorselleri
nasil sorgulayacaklarina iliskin farkindaliklarini arttirmak gorsel kiiltiir eg8itiminin
onemli bir yoniidiir. Bu nedenle bu sanat 6gretimi programinin tasarlanmasinda poptiler
gorsel kiiltiir formlarindan afis ve reklam metinleri iizerinde durularak Serafini (2011)

ve Rose (2002)’un oOnerdigi gorseli elestirel yorumlama bakis acilarindan
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yararlanilmistir. Bu bakis agilar1 6zellikle reklam ve afis icerikli gorsellerle ilgili etkinlik
sorularina rehber olmustur.

Sanatsal deneyimler, farkli fikirleri, goriisleri, degerleri ve inanglar1 yansitan ve
sanat¢ilar tarafindan insa edilmis olan imgeler ile gorsel kiiltiiriimiiziin olusma seklinden
etkilenmektedir. Bu nedenle gorsel kiiltiir icerisinde sanat alan1 yalnizca sanat eserlerini
O0grenmeyi degil, ayn1 zamanda sanatgilarin sanat eserini nasil olusturdugu, gordiigii ve
anladigin1 da kapsar (Sullivan, 2002). Bu baglamda ‘anlam yaratma siireci’ adli etkinlikte
anlamin yaratilmasinda gorsel imge, sanat¢i ve izleyici/0gretmen adayi tarafindan

sorgulanmustir.

2.3.4. Gorsel Kkiiltiiriin kuramsal temeli
Bu boliimde elestirel egitim kurami ve alt boyutlar1 olarak demokratik egitim,

elestirel pedagoji ve olusturmaci 6grenme basliklari altinda agiklanmaya ¢alisilmstir.

2.3.4.1. Elestirel kuram

Giroux’a (2014, s.38) gore, elestirel kuram, hem bir ‘diisiince okulu’ hem de bir
‘elestiri siireci’ olmak ftizere ¢ift yonlii bir anlama sahiptir. Frankfurt Okulu diye
tanimlanan bu diistince okulu, 1923’te Frankfurt Toplumsal Arastirmalar Enstitlisii’nde
bir grup Alman (Felix Weil, Friedrich Pollock, Max Horkheimer, Adorno, Marcuse)
tarafindan kurulmustur. Bu okul, elestirel kurama iligkin baslarda pozitivizm iizerine
analizler yaparken, 1960’11 yillardan itibaren sosyal kuram iizerinde yapilan tartigmalara
odaklanarak sosyal ¢oziimlemelere disiplinlerarasi bir boyut katmistir (Kesik, 2014).
Cagdas toplum iizerine daha kapsamli elestirel perspektifler sunmak adina ekonomi,
devlet, toplum, kiiltiir ve egitim lizerine arastirmalar yapan okul, bu alanlarin birbiriyle
etkilesimine ve gecirdigi degisimler lizerine zengin bir bakis a¢is1 sunar. Bu baglamda
elestirel kurama ‘cok yonli’, ‘cok perspektifli’ bir yon katan okul, modern ve
postmodern kuram tizerinde derinlemesine ¢alismalar yapmistir. Bu ¢alismalar; kapitalist
ekonomi, endiistri devrimi, yeni bilim ve teknolojiler, demokratik devrimler, sinif
miicadeleleri, kiiltiirel hegemonya ve ideolojiler, sanatsal bi¢cimler ve glindelik hayat gibi

cok yonlii incelemeleri icerir (Best ve Kellner, 2011).

Frankfurt Okulu tarafindan incelenen konularin ¢esitliligi oldukca fazladir. Fakat

bu arastirmanin kapsami dahilinde yapilan ag¢iklamalar kuramin kiiltiir ve egitim
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analiziyle sinirlidir. Kuramda yer verilen kiiltiir ve egitim kavramlarmin gorsel kiiltiir
kurami ve egitim uygulamalari i¢in ne ifade ettigi iizerinde durulmustur.

Frankfurt Okulu’nun kiltiir analizi odaginda, kiiltiiriin pozitivist akilciligin
etkisinde kalarak tarihi deneyim, siyasi ve ekonomik yasam dongiilerinden kopukluguna
yonelik elestiriler yer alir. Frankfurt Okulu’na gore, I1.Dilinya savast sonrasi toplumsal
yapidaki sosyo-ekonomik kosullarin degismesiyle kiiltliriin roliinde de degisimler
yasanir. Kapitalist toplumdaki her sey gibi kiiltiir de bir ‘nesneye’ donligsmiistiir (Giroux,
2014, s.53). Kiiltliriin nesnelestirilmesi, pozitif bilimler ve onlarin mutlak bilginin
edinilmesine iligskin yonelimiyle gergeklesir (Wulf, 2010, s.136). Nesnelestirme, kiiltiirel
iceriklerdeki elestirel unsurlarin baskilanmasina ve elestirel diisiincenin olumsuz
etkilenmesine yol agar. Egitimsel anlamda ise bireyin eylem alanini, kendini tanimasini
ve elestirel diistinmesini kisitlar (Wulf, 2010; Giroux, 2014).

Frankfurt Okulu’na gore kiiltiirel alan, aydinlanma akilciliginin, doga ve toplumun
teknik ilerleme ve iktisadi biliylime egemenliginde bir kontrol alani haline gelmistir.
Boylece kiiltiir, mal iiretmenin yan1 sira, sermaye ve kurumlarin goriislerini yansitan bir
endiistri haline dontismistiir (Giroux, 2014). Bu durum kiiltiiriin nesnelesmesine bir
tepki olarak Adorno tarafindan ‘Kiiltiir Endiistrisi’ bi¢iminde adlandirilmistir. Adorno
(2013, s.19)’nun kiltiir endiistirisi ile kastettigi seylerden biri kiiltliriin herhangi bir meta
iretim sektoriindeki tiretim kurallarina uyan bir sanayi haline déniismesidir.

Kiiltiir Endiistrisi’nin iki temel amaci vardir. Birincisi kiiltliriin kitlelerden
kendiliginden aciga ¢iktigim1 vurgulamak, ikincisi sosyal ve siyasi egemenlik kurmak
icin kiiltiirel alan1 kontrol altinda tutmaya calisan iktisadi ve siyasi faktorlere isaret
etmektir (Giroux, 2014, s.54). Adorno, kiiltiir endiistrisinin tirtinii olarak kitle kiiltiiriinii
elestirir (Adorno, 2013). Adorno ve Horkheimer (1969°dan aktaran Bennet, 2013, s.5)’a
gore, kitle kiiltiirii; bos zaman ve eglence, isten bagimsiz 6zgiir alanlar ve dinlenme
yollar1 olarak gdriinmelerine ragmen isyeri disinda is yasaminin rutinlesmis Oriintiisiinii
koruyarak Kkapitalist siirece hizmet eder. Ayrica, kitle kiiltiiriiniin tiiketim trtinlerini
fetislestirmesi, giindelik hayatin bireylerin ge¢ kapitalizmin bogucu kosullart iginde
nefes alabilecekleri daha Ozgiir ve daha diisiinlimsel olarak kurulan bir alana
dontstiiriilmesinin 6nilinde biiylik bir engel teskil ettigine yonelik elestiriler de vardir
(Bennett, 2013, s.37). Bu baglamda kitle kiiltiiriine hizmet eden popiiler kiiltiiriin de
Ozgiirlestirici olmaktan yoksun oldugu sdylenebilir. Giroux ve Simon (1989, s.5)’ a gore,

bu bakis acilar1 yiiksek ve popiiler kiiltiir arasindaki hiyerarsinin artmasina yol acar.
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Ancak, Giroux (2014, s.93)’un da dedigi gibi elesitirel kuramda ‘elestiri’ vazgeg¢ilmez
bir ara¢ olmalidir. Tavin (2003)’e gore kiiltiir endiistirisi teorileri kitle kiiltiirliniin
giindelik deneyimler icerisine nasil sizdigini anlamak i¢in firsat saglayici olabilir.
Boylece okul i¢i ve dist uygulamalarda giincel sanat egitimi uygulamalarini
aydinlatabilir ve elestirebilir.

Cogu kuramciya (Fiske, 1989; Kellner, 1992; Stevenson, 1995; Chaney, 2002)
gore giindelik yasamla medya i¢ i¢e olup, medya ve kiiltiir endiistrilerince saglanan imge,
bilgi ve iriinler, bireylerin giindelik hayatina miidahale etmekte, yeni kimlikler
onermekte kaynak gorevi gormektedir. Bu kuramcilarin popiiler medyanin gorsel ve
metinsel anlam tiretiminde izleyicinin roliine siklikla vurgu yaptiklar1 goriiliir. Kellner
(1995°ten aktaran Bennet, 2013)’a gore, popiiler medya insanlarin i¢inde yasadiklari
diinyaya dair algilarint sekillendirmede dnemli bir rol oynar. Zira izleyicilerin popiiler
medyanin gorsel ve metin yorumlamalarinda aktif, elestirel diisiince ve degerlendirme
yetenegine sahip olmasi yeni caligma alanlar1 yaratir. Bu calisma alanlarindan biri
ozellikle son yillarda medya calismalarindaki hizli degisim ve doniisiimiin bir sonucu
olarak ortaya ciktig1 diisiiniilen gorsel kiiltiir caligmalaridir. Bu baglamda arastirmalarda
kitleleri hedef alan gorseller igerisine yerlestirilmis kiiltiirel, sosyal, politik mesajlar
ortaya ¢ikaracak popiiler kiiltiir agirlikli gorsel kiiltiir calismalarina yer verilir.

Frankfurt Okulu’nun kiiltiir kurami okullarin roliinii analiz etmede yeni kavramlar
ve kategoriler sunar. Okullar, baskin toplumu nitelendiren siif, cinsiyet ve ik gibi
iliskilerinin iiretildigi sosyal alanlar olmakla birlikte, ekonomik ve kiiltiirel sermayenin
mesrulastirilmasini kontrol eden, i¢ ige ge¢cmis biitiinsel iliskiler olarak goriiliir (Giroux,
2014, s.92). Bu nedenle okullara yonelik egitsel uygulamalarin gelistirilmesinin 6nemli
oldugu vurgulanir.

Elestirel kurama gore, geleneksel yaklagimin etkin oldugu okullarda toplumla
iliskiler elestirel olmayan bir tutumla ele alinir. Bu nedenle bu okullar, baskin sosyal
degerleri ve kurallar1 kabul ederek, sinif etkinliklerinde inanglar1 ve degerleri olusturan
politik ve ekonomik ¢ikarlar1 oldugu gibi kabul eder. Ogrenim siirecinde ise dgrencilerin
pasif bir role sahip olduklar1 ve 6nceden tanimlanmis bilgilerin aktarildig1 bir durum séz
konusudur (Giroux, 2014). Bu bakis acisina karsi elestirel kuram, okullarda pozitivist
akilciliga karsi elestirel tutum sergileyen bir egitim anlayis1 gelistirmeyi, elestirel

diistincenin temel bir boyutu olarak kisisel ve sosyal bir deneyim arasinda bir etkilesimi
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yansitan epistemolojik alan yaratmayi ve pozitivist diisiincenin yansitici bir diisiinceyle
yer degistirmesini hedefler.

Elestirel kurama gore, 6gretimin etkililigi, 6grencilere sadece okuma-yazma, hesap
yapma ve tarih, sosyal bilgiler ve bilim gibi alanlarin igerigini 6gretmenin yam sira,
giinliik yasam deneyimlerini sekillendiren sosyal iliskiler araciligiyla iistii kapali sekilde
aktarilan fikirlerin ve degerlerin sorgulanmasinda da goriilebilir (Giroux, 2014). Bu
acidan elestirel kuramin sinif uygulamalarina iliskin gelisiminde 6gretmenlere dnemli
gorevler diiser. Ogretmenler, Ogrencilerin kisisel deneyimleriyle birlikte parcasi
olduklari toplumsal tiretim sistemini elestirel bir gézle degerlendirebilmeleri i¢in firsatlar
sunmalidir. Giroux (2014)’a gore elestirel kuramin egitimsel uygulamalara doniik iki
onemli 6zelligi soyledir:

e Bireylerin kisisel ve sosyal eylemlerini yonlendiren giinliikk yasam pratiklerine
odaklanmak,
e Bilgiyi olusturan ve sekillendiren ‘ideolojik’ mesajlar1 incelemektir.

Elestirel kurama gore, toplumun bireyi neye doniistiirdiigiinti bilmek ve bireyin
gercekten ne istedigine ya da istemedigine karar verebilmek i¢in yasadigi toplumla ve
kiiltiirle kars1 karsiya gelmesi onemlidir. Bu nedenle 6gretmenlerin gorevlerinden biri
ogrencilerine kiltiiriin nereden geldigini, kimin kiiltiirtiniin uygulamaya konuldugunu,
kiiltiirtin  kimin ¢ikarlarina hizmet ettigini, okulun sdylemlerinde ve toplumsal
uygulamalarda bunun nasil ele alindigini elestirel bir bakis acgisiyla diisiinmeleri i¢in
firsatlar sunmalidir. Bu nedenle kiiltiirel degerler ve inanclarin igerisine gomiilii
ideolojilerin egitsel uygulamalarda yorumlanmasi, elestirel bir pedagojik arac haline
gelmesi 6nemlidir (Giroux, 2014). ideoloji, gergekligin dogasmi carpitabilen ya da
aydinlatabilen fikir ve davraniglarin iiretimine, tiiketimine ve temsiline génderme yapar
(Giroux, 2014, s.173). ideolojinin incelenmesi anlamin, giindelik dilsel ifadelerin,
karmasik imge ve metinlere kadar farkli sembolik bicimler tarafindan insa edilme ve
iletilme  bigimlerini  sorusturmamizi; sembolik  bicimlerin  kullanildigi  ve
konumlandirildig1 toplumsal baglamlar1 arastirmamizi gerekli kilar (Thompson, 2013,
s.16). Gorsel kiiltiir de bireyleri egitim, ideoloji, gii¢ ve kiiltiir arasindaki iliskileri
incelemeye ve anlamaya davet eder (Tavin, 2003). Gorsel kiiltiir, kitle iletisim araglarinin
yaydig1 mesajlari, gorsel eserlerin veya performanslarin kendi 6zgiin baglamlarinda ne
soylediklerini, ne anlam ifade ettiklerini anlamaya baska bir deyisle, gizli ve goriinmez

seyleri goriiniir hale getirmeye calisir (Anderson, 2003). Ancak, elestirel kurama gore,
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ideoloji sadece medyada ya da giindelik hayatin bagka alanlarinda anlamin sosyal olarak
nasil insa edildiginin sorgulanmasi degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin kendi yasam
deneyimlerinin de tartisilmaya agik hale getirilmesini kapsar (Giroux, 2014). Bu noktada
gorsel kiiltiiriin temel amaci1 da 6grenciye ‘elestirel yetkinlik’ kazandirmaktir. Anderson
(2003, s.20)’ a gore, elestirel yetkinlik kazanmak; 6grencilerin okul icerisinde ya da
disarisinda kendi yasamsal deneyimlerini elestirel sorgulamalarina dayali kendi
anlamlarin1 yaratmasi anlamina gelir. Boylece kim oldugu, ne diislindiigii ve nasil
davrandig1 yasanan deneyimlerle gorsel kiiltiir icerisinde ortaya ¢ikabilir (Tavin, 2003).

Bu bakis agilarina gore, elestirel kuram igerisinde gorsel kiiltiir uygulamalarinin
ogrencilerin giindelik yasam deneyimlerinde toplumun oynadigi roli elestirel sekilde
degerlendirmelerini saglayacak bilgi ve becerilerin gelisimini saglamasiyla 6nemli
oldugu soylenebilir.

Glinlimiiziin kiiresellesen diinyasinda ulusal sinirlarin kalkmasiyla toplumlarin
heterojenlesmesi, bilisim ve iletisim teknolojilerinin toplumsal iligskilerde Gneminin
artmasi bir¢ok toplumda esitlik, ¢cogulculuk, 6zgiirliik ve farkliliklara saygiyr duymayi
miimkiin kilan ekonomik, politik, kiiltiirel ve egitsel sistemlerin sorgulanmasini ve
yapilandiriimasim gerekli kilar (Ozpolat, 2010). Bu acidan kiiltiir ve sanat1 yorumlamak
da farkli bakis agisi, elestirel, yaratici, yansitici ve 6zgiir diistinme gibi bazi diisiinsel
beceriler sayesinde bu yapilandirilmaya katki saglar. Bahsedilen beceriler, gelecegin
cagdas ve demokratik vatandaslarimi yetistirmek i¢in de onemlidir. Diinyaya elestirel
bakmak, bilgiyi sorgulayan, deneyimleyen ve giinliikk yasantisina entegre edebilen
bireyler yetistirmek glinimiiz toplumlarinin 6nemli hedeflerini olusturur. Bu
perspektiften bakildiginda ¢agdas gorsel kiiltiir baglaminda bugiiniin sanat egitimi
standartlarin1 yakalamak adma daha demokratik, elestirel ve olusturmaci 6grenme
ortamlarinin yaratilmasi énemlidir. Boylece bireylerin giinliik yasamlarinda énemli ve
anlaml bir farkindalik yaratmalarina, gecmis ve bugiinkii olaylari, nesneleri ve sanat
imgelerini elestirel sorgulamalarina yardimei olunabilinir. Bu bakis a¢ilarina dayanilarak
aragtirmanin gorsel kiiltiir temelli 6gretme ve Ogrenme siiregleri elestirel kurama
dayandirilarak demokratik egitim, elestirel pedagoji ve olusturmact Ogrenme

yaklasimlarindan yararlanilarak yapilandirilmistir.
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2.3.4.1.1. Demokratik egitim

Demokrasi, bireylere egitim yoluyla 6gretilir ve yasatilir. Bu baglamda demokrasi,
egitimin irliini ve bagiml degiskenidir. Egitim kurumlari, demokrasi kiiltiiriinii
kazandirmayi, bireyin sosyallestirilmesi siirecinde gergeklestirir. Okullar hem demokrasi
kiiltiirtiniin  ilkelerini ve degerlerini iiretip yasatir hem de demokrasinin giiglii
sdylemlerinden etkilenerek kendini revize eder (Ozpolat, 2010, S. 368-369). Beane ve
Apple (2016, s.33)’a gore, demokratik yasam bi¢iminin temelini olusturan bir takim

deger ve ilkeler bulunmaktadir. Bu deger ve ilkeler;

e Bireylerin ve azinliklarin haklarina duyarlilik,

e Bagkalarin iyiligini ve kamu yararin1 gézetme,

e Problemlerin ¢éziimiinde bireysel ve kollektif giiciin 6nemi,

e Fikirlerin ve problemlerin degerlendirilmesinde elestirel diigiinme,

e Sosyal kurumlarin ve demokratik yasam bi¢imlerinin desteklenmesidir.

Demokratik bir yasam biciminin siirdiiriilmesi i¢in topluluklarin bu ilke ve
degerlerin ne anlama geldigini 6grenme olanaklarina sahip olmalar1 gerekir. Demokratik
bir egitim programi topluluklarin yasam akisinda ortaya ¢ikan problem, olay ve
konularin arastirilmasina, problemlere c¢o6ziimler {retilmesine ve bu ¢oziimler
dogrultusunda hareket edilmesine olanaklar sunar. Bu baglamda boyle bir egitim
programi, “catisma”, “yerel toplumun gelecegi”, “sosyal adalet”, “cevre politikalar1” gibi
toplumun genelini ilgilendiren problem ve konu ¢esitleri etrafinda sekillenen 6grenme
yasantilarini icerir (Apple ve Beane, 2016, s.49). Bu baglamda demokratik egitim
uygulamalari, sosyal engelleri asmakla, popiiler ve alt kiiltiirler arasindaki sdylemleri
tetiklemekle, sosyal adaletin amaclarini tesvik etmekle gorsel kiiltiirde elestirel kesif
imkan1 yaratir (Hausman, Ploof, Duignan, Brown ve Hostert, 2010, s. 371).

Ozpolat’a (2010, 5.366) gore, demokratik egitim ozgiirliik, esitlik gibi demokratik
ilke ve degerlerin giinliik hayata ait sorunlarla iliskilendirilerek egitimin igerik, yontem,
amag, program, okul kiiltlirii ve dgretim uygulamalar1 boyutunda dikkate alinmasidir.
Hooks (2003’ten akt. McArthur, 2010, s.304)’a gére, demokratik egitim "her zaman
gercek diinya deneyimimizin ve ger¢ek hayatimizin bir parcasi” dir. Apple ve Beane
(2016, 5.40) gore demokratik bir egitim, 6gretim politikasi ve uygulamalarini toplumdaki
bireylerin (6gretmen-6grenci-halk) gilinliikk yasamlariyla iligskilendirilmesiyle basarili
olabilir. Bu nedenle demokratik egitimde kuram ve yaklasimlarinin gerg¢ek bir sinif

ortaminda olabilecek ger¢ek yollarla baglantisinin kurulmasina ihtiyag vardir. Freire ve
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Macedo’nun (1998, s.54) da ifade ettigi gibi okuma-yazma iliskisel bir eylemdir.
Ogretmenler i¢in bu, dgrencilerin okula tasidiklar1 anlam ve bilgi bicimlerine katkida
bulunan giiniin tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel kosullarina duyarli olmak anlamina gelir.
Egitimsel ger¢ekligin tarihsel analizi; giincel sorunlarin ve problemlerin kdkenlerine 151k
tutarak egitimin somut toplumsal kosullarmin glinimiiziin kiiresel-toplumsal sistemi
icerisinde ¢oziimlenmesini igerir (Wolf, 2010, s.23).  Bu kapsamda 6gretmen ve
Ogrencilerin yasadiklar1 tarih karsisinda anlatilan tarihi inceleme ve elestirme
gereksinimlerini karsilayacak Ogrenme ortamlarinin gelistirilmesi gorsel kiiltiir
uygulamalarinin da amagclari arasinda yer almaktadir.

Demokratik uygulamada, diinyay1 ve sozclikleri okuma birbiriyle baglantilidir. Bu
dogrultuda demokratik egitim uygulamalarinda &grencilerin nasil anlam {irettikleri,
giinliik yasantilarini etkin olarak yapilandiran okul dist ¢esitli sdylemler ve toplumsal
pratikler arasinda nasil iliski kurduklari 6nemlidir (Freire ve Macedo, 1998, s.64). Bu
baglamda 6grencileri saglam diyaloglara yonlendirmek, edinilen bilgilerle ilgili elestirel
diistinmelerini saglamak, onlarin bireysel ve toplumsal olarak giiclerini kesfetmelerine
yardimc1 olmak i¢in Ogrenme alanlart igerisinde kamusal alanlarin yaratilmasi
gerekmektedir (Giroux, 2007, s.29).

Giliniimlizde bazi egitimciler okullarin disindaki kamusal ortamlarda ¢alismay1
secebilecegi gibi bazilar1 da okullarda kendi uzmanlik alanlar1 dogrultusunda ¢aligsmayi
yegleyebilir. Onemli olan okullarda gergeklesen daha geleneksel, yapilandirilmis egitim
ve onun karsisinda toplumsal hareketler i¢inde daha devingen ve Ozgiir yaklasim
arasindaki iliskiyr kurmaktir. Ancak 6grencilerin toplumsal hareketlerde ve kamusal
eylem alanlar1 icerisindeki sorgulamalarinin demokratik egitim anlayis1 igerisinde
yagsamsal oldugu gercegi kaginilmazdir (Freire ve Macedo, 1998, s.109). Bu cer¢gevede
demokratik kamu yasamu igerisinde edinilen bilgi; distan bir izleyicinin edinebilecegi
bir sey degil, dogal ve toplumsal alanda eylemlere etkin bir sekilde katilan 6grencinin
kazanimudir (Bakir, 2012, s.32). Ogrencilerin kamuyu ilgilendiren séylemlere katilimini
saglamak; kendilerinin ve ¢evrelerindeki topluluklarin giindelik yasamini etkileyen
toplumsal, ekonomik ve politik konular hakkinda tartigmalarini cesaretlendirerek
demokrasinin koklerini daha da derinlestirir. Bu yolla 6grenciler demokratik yasam
icerisinde ‘elestirel okurlar’ olarak yer almaya yonelik pedagojik cesaret, ahlaki
sorumluluk edinebilir ve deneyim yoluyla 6grenmenin dogrudan temas ve aktif katilimla

gerceklesen toplumsal bir siire¢ olduguna dair biling edinebilir (Mclaren, 2011, s.77).
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Glinlimiiziin post endiistriyel ve gelismis demokrasilerinde gorsel sanatlarin,
geleneksel sanat uygulamalarinin 6tesinde miize, galeri gibi kiiltiirel sanat merkezlerinin
disinda giinliilk yasam ve deneyim alanlar1 igerisinde toplumsal yasam bigimleriyle ve
izleyici ile dogrudan etkilesim halinde gerceklestigi goriilmektedir. Ozellikle sanatin
tasarim siireclerinin gorsel kiiltiir nesnelerinin tiretimindeki etkisi; kitle iletisim araglari,
aligveris merkezleri, eglence parklari, kamusal alanlardaki sanatsal calismalar, Internet,
moda ve mobilya tasarimi ve benzeri yollarla giderek daha fazla anlasilir hale
gelmektedir. Eskiden seckin olarak diisiiniilen sanat yapiti, gittikge giinliik yasamin bir
pargast olarak fark edilir hale gelir (Freedman, 2003, s.1). Bizim yasadigimiz pek ¢ok
gerceklik arasinda giinliilk yasam en onemli gergeklik olarak goriilmektedir. Aslinda
ginliik yasam igerisindeki imgeler bizim bilgilenmemizde, tutumlarimizin
sekillenmesinde ve inan¢larimizin olusumda olduk¢a 6nemlidir (Duncum, 2002, s.5).

Giindelik hayat icerisinde sanat egitiminin amaci 6grencilerin hem okulda hem de
giindelik yasamlarinda basarili olmalarma yardimeir olmaktir. Anderson ve Milbrandt
(2005, s.7) giindelik yasam igerisinde sanat egitiminin amaglarini su sekilde
belirlemislerdir:

e Sanat ve gorsel kiiltiiriin insanlar arasinda gorsel bir iletisim oldugunu anlamak,

e Sanatin hem i¢sel hem de digsal deger ve anlama sahip oldugunu ve toplumsal
amaglar dogrultusunda sanatin formlarinin, anlamlarinin, kullanimlarinin ve
degerlerinin estetiksel, aragsal veya islevsel olarak énemli oldugunun bilincine
varmak,

e Gorsel kiiltliir ve sanatsal galigmalar yoluyla bireysel ve isbirlikli bir bi¢imde
kendini ifade etmek ve yasanilan diinya ile ilgili degerler ve anlamlar yaratmaktir.

Bir biitiin olarak gorsel kiiltiir, gilinlilk deneyimin onemli bir parcasi olarak
goriilmektedir. Gorsel sanatlar egitimi dgrencilerinin hayal giiclerini harekete gecirip
yaraticiliklarinin gelisimini saglar. Yasam temelli bir yaklagim olan gorsel kiiltiir
Ogrencilerin yasamlarinda karsilastiklart cesitlilikler ve karmagiklar iizerinde etkili
oldugu i¢in 6grencilerin giinliik yasamlarinin bir pargasidir (Freedman, 2003, s.20). Bu
baglamda gorsel kiiltiir temelli sanat egitiminin demokratik bir egitim programi
icerisindeki rolii, 6grencilerin giinliik hayatin yorumlanabilecegi farkli yollar1 ve her bir
yorumun farkli insan gruplarina sagladigi faydalari anlamalarina yardimci olmak,
cevrelerindeki toplumlara karsi daha zengin ve etik bir duyarlilifa sahip olmalarini

saglamaktir (Apple ve Beane, 2016, s.46). Boylece 6grenciler, toplumlarinin “elestirel
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okurlar1” olmay1 6grenirler. Bu dogrultuda sanat egitimcileri olarak 6grencilerin sinif
icinde Ogrendikleri, yaptiklar1 ve gordiikleri ile okul diginda karsilagtiklart seyler
arasinda elestirel iligkiler kurabilmelerine tesvik edici olmamiz gerekir (Bolin, 2000,
s.4). Bu kapsamda demokratik egitim kurami ve yaklasimlar1 icerisinde gorsel kiiltiir
temelli bir sanat egitimi, Ogrencilerin okul edinimlerini gergek hayatta nasil
kullanilacaginit yansitan bilgi ve beceri Ogrenmelerini elestirel kuram {iizerine

temellendirilir.

2.3.4.1.2. Elestirel pedagoji

Tarihte okullar ve kolejler ya geleneksel konulu alanlarda (fen bilimleri agirliklr)
ya da daha genis yonetim kategorileriyle (miifredatlar ve yonergeler) egitim vermislerdir.
Bu sekilde emegin entelektiiel olarak boliinmesi ¢ercevesinde 6grenciler genis sosyal
konularla ilgilenmek icin yeterli firsati bulamamislardir (Giroux, 2007, s.148). Ancak;
giinlimiiziin kiiresellesmenin etkisiyle toplumun heterojenlesmesi, bilisim ve iletisim
teknolojilerinin toplumsal iliskilerde dnemli bir hale gelmesi, bircok toplumda esitlik,
cogulculuk, farkliliklara saygi duyma ve ozgiirliik gibi kavramlarin egitim alaninda
irdelenmesini gerekli kilar (Ozpolat, 2010). Bu baglamda 6zellikle son yillarda egitimle
iliskili alanyazina bakildiginda; ‘6zgiirliik icin egitim’, ‘egitimde sosyal adalet’,
‘yaparak-yasayarak o6grenme’, ‘kiiltiirel farkliliklara saygi’ ‘diinyayr anlamak igin
egitim’, ‘nitelikli egitim’, ‘yaratici anlatim’ gibi konularin agirlikta oldugu goriiliir.

Freire’ye (2017, s.15) gore, tarafsiz egitim siireci diye bir sey yoktur. Egitim ya
geng kusagin bugiinkii sistemin mantigina entegrasyonunu kolaylagtirmakta, sisteme
uymasini saglamakta kullanilan bir ara¢ olarak isler ya da erkeklerin ve kadinlarin
gercekligi elestirel ve yaratici olarak ele aldiklari, diinyalarinin doniistiiriilmesine nasil
katilacaklarim1 kesfettikleri bir arag, “bir ozgiirlik pratigi” haline gelir. “Kelimeyi
okumayla”, “metni okumayla” siirlanmis bir egitimi kabul etmeyip egitimin ayni
zamanda “baglami okumay1”, “diinyay1 okumay1” da icermesi gerektigine inanan Freire,
bunu elestirel bilinglenme siirecinin bir pargasi olarak ele alir (Freire, 2014, s.8). Baglam1
yorumlamak, goriilmeyeni goriiniir kilmanin yollarindan biridir. Bu anlamda baglami1
yorumlama gorsel kiiltiirde anlamlar1 politikal, tarihsel ve dykiisel olarak tekrardan ele
alma siirecidir (Tavin, 2000, s.23). Ogrencileri, gérsel imgelerin altinda yatan toplumsal
ve kiiltiirel anlamlar1 elestirel bir bicimde analiz etmeye tesvik eden gorsel kiiltiir

uygulamalari da diinyay1 ve baglami okumay1 gerektirir.
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Ozgiirlesme pratigi olarak egitim, insanin soyut, yalitilmis ve diinyadan bagimsiz
olarak var oldugunu reddeder. Gergek diisiince ne soyut bir insan1 ne de insanlarin
bulunmadig1 bir diinyayi ele alir. Diinyayla i¢li-digh olan insanlar1 konu edinir (Freire,
2017, s.69).

Spring’e (2017, s.63-64) gore, 6zgiir olmak; kim oldugunu ve toplum tarafindan
nasil bi¢imlendirildigini bilmektir. Bir diger deyisle bireyin bilincinin ve ideolojisinin
belirleyen, onun toplumsal diinyas1 ve ¢evresidir. Kisacasi, bireyin diinyayla karsilikli
etkilesimi, onun diinyayla ve kendisiyle ilgili kisisel goriislerini sekillendirir. Boylece
nesnel diinyay1 tanimak giindelik yasamin yorumlanmasiyla baglar. Dolayisiyla bilginin
kesfedilme yerine yorumlandigi, olusturuldugu, 6zne merkezli ¢ogulcu bir anlayisi
benimseyen pozitivist 6tesi yorumsamaci paradigmalar 6n plana ¢ikar (Kesik, 2014,
s.103).

Toplumsal doniisiim, toplumsal adalet ve toplumsal farkliliklarla ilgili sorunlar
iizerine yogunlasan elestirel pedagojinin 6nde gelen ismi Paulo Freire, geleneksel egitim
anlayisin1 ‘Bankaci Egitim Modeli’ olarak adlandirir. Bu yaklasim bir 6zne (6gretmen)
ve sabirla dinleyen nesnelerden (0grencilerden) olusur. Anlatilan konular ger¢eklikten
koparilmis, onlar1 ortaya ¢ikarmis olan ve anlam kazandirabilecek biitiinliikle baglantisi
olmayan igerikle doludur. Kelimeler somutluklarindan bosaltilir ve i¢i bos,
yabancilagmis bir laf kalabalig1 haline doniisiir (Freire, 2017, s.58). Freire, bu yaklagimi
ogrencilerin Ogretmenleri tarafindan bilgiyle doldurulan ‘Bidon’ ve ‘Kap’lara
benzetmektedir.

Freire’nin ayni zamanda ‘yigmaci egitim yontemi’ olarak da adlandirdigi bu
model, baskict bir toplumun bir¢ok 6zelligini tasir. Spring (2017, s.69), toplumsal
baskiy1 egitim {lizerinden s0yle ifade eder; “Ggretmen Ogretir ve Ggrencilere dgretilir;
ogretmen diisiinlir ve Ogrenciler hakkinda diisiiniiliir; 6gretmen eylemde bulunur ve
ogrenciler o6gretmenin eylemi araciligiyla eylemde bulunduklar1 yanilsamasina sahip
olurlar” ve “0gretmen 6grenme silirecinin 6znesi, 0grenciler ise nesnesidirler”. Egitimin
insanlarda toplumsal bilinci ve elestirel diisiinme yetenegini gelistirip toplumsal katilim1
anlamli hale getiren ve gerekli kilan bir olgu olarak goriilmesi gerektigini ifade eden
Freire, bankaci egitim anlayisina kars1 problem (sorun) tanimlayici egitim anlayisini
savunur (Freire, 2014, s.13). Bu yaklasim, ideal olarak 6grenenin toplumsal yasam i¢inde
aktif ve elestirel bilince sahip bir 6zne olmasi i¢in gerekli karar verme becerilerinin

edinmesini olanakli kilar. Hiimanist Pedagojiyi savunan Nohl’un egitim goriisii
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Freire’nin egitim kuramini destekler niteliktedir. Nohl (1949’dan aktaran Wolf, 2010,
s.36)’a gore, pedagojik iliski etkilesimlidir; yetiskin egitimci ve geng arasinda karsilikli
aligverise dayanan bir iliski vardir. Ogrenci sadece egitimsel miidahalenin nesnesi
degildir, ayn1 zamanda pedagojik iligskiye yonelik etki hakk: kabul edilen bir 6zne olarak
degerlendirilir. Bu arastirma kapsaminda Ozel Ogretim Yontemleri dersinde dgrenciyi
Ozne olarak gorerek, olusturmaci yaklasim benimsenerek Freire’nin problem tanimlayici

egitim modeli dikkate alinmistir (Bkz. Tablo 2.5).

Tablo 2.5. Freire 'nin egitim modeli (Freire, 2017)

Bankaci Egitim Modeli Problem (Sorun) Tamimlayic1 Egitim Modeli

Gergekligi mitlestirir
Diyaloga direnir

Ogrenci nesne konumundadir
Yaraticilig1 onler

Bilinci bogar
Ogretmen-6grenci eylemi ayri

Mitlestirmeyi bozar

Diyalog egitimin olmazsa olmazdir
Ogrenci 6zne konumundadir
Yaraticiliga dayanir

Bilinci 6ne ¢ikarir
Ogretmen-6grenci eylemi birdir

Elestirel ve demokratik uygulamada, diinyayr ve sozciikleri okuma devingen
bigcimde birbiriyle baglantilidir. Freire okuma ve yazmanin koklerini; insanlari,
toplumlar1 anlama ve dontistiirme siirecine yetkin kilan bir elestiri ruhuna dayandirir.
Boylece okumaya ve yazmaya egemen olma, yalnizca egitimcinin yasantisiyla baglantili
konu ve sozciiklerle degil, okuryazar olmaya baglayanlarin ortak yasantilari i¢in anlam
tasiyan sozciik ve konularla baslayarak elde edilir (Freire ve Macedo, 1998, s.87). Bu
durumda okuma ve yazmay1 6grenme siirecinde bir metnin okunmasi, onun génderme
yaptig1 toplumsal baglam i¢inde bir okumay1 gerekli kilar (Freire, 2017, s.225). Baglam
icinde okuma, yazili sdzcliglin ne olduguyla onu konusan, okuyan ve yazan kisinin
gergekligi arasindaki iliskiyi dogru anlamaya; diinyayr okuma ile sozciigii okuma
arasindaki iliski konusunda bir anlayisa yonelen ¢abalar1 anlatir. Ornegin; Leppert (2009,
s.20)’e gore, “her imge tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel agidan kendilerine 6zgii olan ve
birbirleriyle ¢ekisen ve celisen gérme tarzlarini somutlar. Bundan dolay1 imgelerin
igerikleri sézciiklerin basit birer ikamesi degildir. Ciinkii bunlar sozciiklerden ¢ok daha
fazlasini akla getirir”. Boylece, okuyucularin metnin en derin anlamini 6grenmeleriyle
giindelik yasamin ayrintilarint anlamalar1 ve elestirel bir farkindaliga ulagsmalar1 saglanir

(Freire ve Macedo, 1998, s.90).
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Freire’ye gore okuma-yazma diigiincesinin anlamli olmasi i¢in insanlarin i¢inde
anlam {rettikleri, doniistiirdiikleri ve anlami yeniden {irettikleri yolun biitiinleyici bir
pargast olarak kiiltiirel bir kuram icerisine yerlestirilmesi gerekir (Freire ve Macedo,
1998, 205). Ornegin; gorsellerin kodunu ¢dzme ya da okuma eylemi insanlari toplumsal
pratigin diinyay1 nasil doniistiirdiigiinii anlamaya yonelterek kiiltiiriin elestirel alanini
kavramasina yardime1 olur (Freire ve Macedo, 1998, s.80).

Giroux (2007, s.177-178), Kkiiltiirel ¢alismalar ve elestirel pedagoji arasindaki
iligkiyi su ogelerle aciklar;

e Akademik Disiplinlerin Melezlesmesi: Gorsel-dijital kiiltiiriin  glindelik ve
sanatsal hayata yayilmasi, egitimin konumunu alisildik kiiltiirii koruma amach
geleneksel disiplinlerden koparip diinya edebiyati, medya g¢alismalari, ekoloji,
toplum, teknoloji ve popiler kiiltiir konularinin islendigi daha karsilastirmali
melez alanlara yerlestirir.

e Metinlerarasi, Gostergelerarasi Yorumlama: Ogrencilerin iktidar, medya, bilgi ve
otorite gibi dinamiklerin toplumun giindelik hayatin1 nasil bi¢imlendirdigini
anlamak i¢in ge¢cmise, bugiine ve gelecege dair anlayislarini sekillendiren tarihsel
ve sosyal baglamlar arasindaki iligkilerle ilgili elestirel sorgulamalar yapmalari
gerekir. Glinlimiiziin gorsel kiiltiirli, metinlerin sorgulanmas1 ve analizini tek bir
kaynakla iligkilendirmek yerine yazili, isitsel ve gorsel ifade bigimlerini bir arada
kullanarak medya, popiiler kiiltiir, film, reklamlar, kitle iletisim araclar1 ve diger
kiiltiirel {iretim araclari tlizerinden iiretilen ve yayilan mesajlarin analizlerine
yonelik egitimsel uygulamalara yer verir.

Giroux (2007), elestirel pedagoji ve kiiltiirel ¢alismalar lizerine temellendirdigi bu
Ogeler yoluyla elestirel pedagojiyi; kiiltiirli, yeni teknolojileri ve bilgi tiirlerini aragtirma
ve Ogretme konusunda alternatif yaklasimlar iiretme amacli olarak disiplinlerarasi

diyalogu sekillendirmenin bir parcgasi gorerek gorsel kiiltlir calismalarina dahil eder.

2.3.4.1.3. Olusturmaci (yapilandirmact) égrenme

Standartlara dayali egitimi anlayisi, bilme ve 6grenme konusunda nesnelci bir
bakis acisina dayanir. Bu agidan bilgi, deg§ismeyen ve sabit bir sey olarak algilanir.
Ogretim, bilinen bilgilerin &grencilere gercekler, kavramlar ve ilkeler yoluyla
aktarilmasindan olusur (Arends, 2012). Bu nesnelci bakis agisina alternatif olarak gelisen

ve son yillarda egitim g¢evrelerinde ylikselen bir deger seklinde kabul goren yaklagim
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‘olusturmacilik’ olarak bilinir. Olusturmaci yaklasimda bilgi ve 6grenme ‘6zneler aras1’
algilanir (Yurdakul, 2004, s.113). Olusturmaci bakis agisi, bilgiyi bilinen, sabit ve
aktarilabilir olarak gérmekten ziyade, bilginin kisisel oldugunu ve anlamin 6grenen
tarafindan deneyim yoluyla insa edilmesini saglar. Milbrandt (2004, s.19)’a gore,
olusturmac1 bilgi, 6nceden var olan ya da bir uzman veya otorite tarafindan verilmis
olarak degil, belirli bir baglamda 6grenen kimse tarafindan insa edilmis olarak goriiliir.
Bu nedenle bu yaklagimda 6gretmenler ve dgrenciler sadece bilgi almaz, ayn1 zamanda
onu tretir ve aktarir (Giroux, 2014, s.89). Freedman (2003, s.80)’1n da dedigi gibi, zihin
kendini yaratir ve tekrar yaratirken, diinyaya karsilik olarak bilgiyi yaratir.

Olusturmaci 6grenme eski ve yeni bilgilerin birbiriyle etkilesimiyle olusan sosyal
ve kiiltiirel bir eylemdir (Arends, 2012). Ozden (2014, s.55)’e gore dgrenci 6grenirken
anlami1 bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Boylece olusturmact 6grenme
anlamlandirma ve anlam yaratma siirecidir. Sanat egitiminde de 6grenciler i¢in analiz,
yorumlama ve anlam yaratma siiregleri onemlidir (Anderson, 2003; Barrett, 2003).
Milbrandt (2004, s.24)’1n olusturmaci 6grenmeye iliskin belirledigi ilkeler soyledir:

e Ogrencilere arastirmaci bir kimlige sahip olmalarina yardimer olacak cesitli
araclarin (internet siteleri, dijital kameralar, kitaplar ve haritalar vb) saglanmasi,

e Akran destegini ve etkilesimini tesvik etmek amaciyla kiiciik veya biiyiik grup
halinde ¢esitli etkinliklerin tasarlanmasi,

e Ogrencilerin arastirmasini  ve tartismasmi saglayacak demokratik —smif
ortamlarinin olusturulmasi,

e Ogrencilerin sanatsal calismalarini olusturma siirecinde kisisel goriislerini ve
tercihlerini yansitmalari i¢in firsatlar sunulmasi,

e Dersin amaglar1 ve degerlendirme Olclitleri iizerine Ogrencilerin goriislerinin
alinmasi,

e Ogrencilerin okul dis1 diinyayla ve disiplinleraras: baglantilarla iliski kurmaya
tesvik edilmesi,

e Bilgi veren bir otoriter olmak yerine, 6grenme-6gretme siirecinde katilimci-
rehber roliinde hareket edilmesi gerekir.

Bireyin 6grenmesiyle ilgilenen arastirmacilar (Dewey, Vygotsky, Piaget), bilginin
temel varsayimlari, diisiince ve bilme ile ilgili siiregler ve 6grenmenin meydana geldigi
karmasik yollar1 daha iyi anlamak adina sosyo-kiiltiirel ve olusturmaci kuramlarin

gelisimine katki saglamislardir. Ozellikle olusturmaci yaklasimda bilginin olusumu
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iizerine iki goriis sekillenir. Bunlardan birincisi, Problem temelli 6grenmenin dayandigi
biligsel olusturmaci bakis agist ikincisi ise isbirlikli 6grenmenin dayandigi sosyal
olusturmaci bakis acisidir.

Probleme dayali 6grenmenin sekillenmesine yardimci olan Dewey (1916),
okullarin daha biiyilk toplumu yansitarak egitimin ve smniflarin gercek hayati
sorgulamaya ve problem ¢ozmeye dayali olmasi gerektigini savunur. Bu baglamda
ogretmenler 6grencileri problem temelli etkinliklere dahil ederek 6grencilerin toplumsal
problemleri sorgulamalarina yardime1 olmalidir. Problem temelli 6grenmenin dayandigi
biligsel olusturmaci bakis agisinda Piaget (1970), cocuklarin dogustan merakli
olduklarin1 ve etraflarindaki diinyayr siirekli olarak anlamaya c¢aligtiklarint sdyler.
Cocuklardaki merak duygusu onlarin aktif bir sekilde yasadiklari c¢evre hakkinda
zihinlerinde temsiller kurma konusunda yardimei olur. Ilerleyen zamanlarda dil ve hafiza
kapasitenin artmasiyla diinyaya iliskin zihinsel temsiller daha ayrintili ve soyut hale gelir
(Arends, 2012). Anderson ve Milbrandt (2005)’a gore, olusturmact 6grenmede vurgu,
ogrencinin gevreye aktif katilim iizerinedir. Ogrenciler gevredeki gorsel isaretler ve
semboller yoluyla diinyay1 algilar ve temsil eder. Bu baglamda 6grenenler bilgi edinme
ve kendi bilgilerini olusturma siireglerinde aktif olarak yer alirlar. Ogrenenler 6nceki
bilgilerini gelistirmeye ve degistirmeye calisarak yeni deneyimlerle karsi karsiya gelirler
(Ozden, 2014). Piaget gibi, Vygotsky da bilginin bireylerin yeni ve kafa karistirici
deneyimlerle kars1 karstya kaldik¢a ve bu deneyimlerden kaynaklanan uyusmazliklari
¢ozmek i¢in ¢cabalamasiyla olustugunu diigiiniir. Bireyler yeni bilgileri 6nceki bilgilere
baglar ve yeni anlamlar insa eder. Ancak Vygotsky goriislerini isbirlikli 6grenmenin
dayandig1 sosyal olusturmaci bakis iizerine temellendirir. Piaget’ye gore 6grenmenin
sosyal yoniine daha fazla 6nem verir. Vygotsky, sosyal etkilesimin, yeni fikirlerin
ingasint tesvik ettigini ve Ogrencinin entelektiiel gelisimini gliglendirdigini diisiiniir
(Arends, 2012). Boylece 0grenme, birbirine bagl bilgi diinyasinin sosyal araciligi
yoluyla ger¢eklesir (Freedman, 2003, s.80).

Ozetle, hem biligsel hem de sosyal olusturmaci bakis acisina gore, bilginin elde
edilmesi ve Ogrenmenin gergeklesmesi siirecinde Ogretmen ve Ogrenci roliinde
degisiklikler yasandigi sdylenebilir. Ogretmenler, dgrencilerin kendi fikirlerini ve
anlamlarin1 olusturmasina yardimci olur, 6grenciye rehber olur, 6gretmen-6grenci,

ogrenci-0grenci etkilesimine olanak saglar (Bkz. Tablo 2.6).

60



Tablo 2.6. Ogretmen merkezli anlayistan égrenci merkezli olusturmact égretim modeline gecis (Arends,

2012, 5.356)

Degisen ozellikler

Ogretmen merkezli iletisim
modeli

Ogrenci merkezli olusturmaci
model

Kuramsal temeller

Ogretmenin rolii

Ogrencilerin rolii

Etkinliklerin
planlanmasi

Ogrenme
ortamlari

Degerlendirme
yontemleri

Sosyal, bilissel, davranigsal bilgiyi
yonlendirme kuramlart

Ogretmen 6nceden belirtilen
bilgilerin ve becerilerin
kazandirilmasini destekleyen;
hedeflerin ve kurallarin
gerceklesmesini saglayan dersler
tasarlar.

Ogrenci genellikle pasif bir rolde
olup 6gretmenini dinler ve
Ogretmen tarafindan belirtilen
becerileri uygular.

Etkinlikler, cogunlukla 6gretmen
merkezli olup 6nceden belirtilen
miifredat kurallarina ve amaglarina
sikica baglidir.

Ogrenme gevresi asiri otoriter
olmasa da siki bir sekilde
yapilandirilmistir.

Degerlendirme daha geleneksel
olup test usulii secilen yanitlarin
islemlerini ve siireglerini dikkate
alir.

Bilissel ve sosyal olusturmaci
kuramlar

Ogretmen 6grenciyi planlamaya
dahil eder, dgrencilerin fikirlerini
alir ve destekler, 6grenciye
secenekler sunar ve grencinin
aragtirmasi i¢in ortamlar yaratir.

Ogrenci genelde aktif bir rolde
olup, akranlariyla ve 6gretmenle
etkilesim halindedir; arastirma ve
problem ¢dzme gibi etkinliklere
katilir.

Etkinlikler, 6gretmen ve dgrenci
dengesi dikkate alinmis olup,
miifredat kurallarina ve amaglarina
esnek bir sekilde baglidir.

Ogrenme ¢evresi diisiinmeye,
arastirmaya ve se¢im yapmaya
olanak saglayan daha demokratik
stireclerle yapilandirilmstir.

Degerlendirme dogal 6grenme
ortaminin siireclerini goz dniine
alarak performans degerlendirmeye
elverislidir.

Ogrenci merkezli olusturmact modelde dgrenenlerin arastirma yapmasi, kendi
kararlarim1 vermesi ve kendi gelisimini degerlendirdigi, 6gretmenin de siirecte rehber
oldugu kisacasi Ogrenenlerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu oldugu goriliir.
Olusturmaci yaklasim, 6grencilere kendi 6grenmeleri i¢in daha fazla sorumluluk verir,
daha olumlu akran iligkilerini tesvik eder ve 6grencilerin sanat derslerinde 6grenmeye
iligkin daha olumlu tutum gelistirmesine yardimci olur (Anderson ve Milbrandt, 2005).
Lenz (2013)’e gore, olusturmaci 6grenme, 6grencilerin kendi 6grenme deneyimlerinde
sadece nesne degil 6zne olduklarin1i deneyimledikleri ve baskalariyla dayanisma
icerisinde olmalarinin cesaretlendirildigi bir ortam sunar. Olusturmacit 6grenmede,
ogrenenlerin bir problemi ¢ozerken segtigi yolu agiklayabilmesi, bilgiyi yapilandirma

stirecini analiz etmesi, 6grenme siirecini ve lriinii degerlendirmesine olanak taniyan

O0grenme ¢evrelerinin olusturulmasi 6nemlidir. Ciinkii bu 6grenme ¢evreleri 6grenen
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merkezli olusturmaci siiregte 0grenenlerin yasanilan diinyayla iliski kurma, elestirel
diisiinme, yaratict olma, problem temelli diisiinme, yansitict diisiinme gibi st diizey
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine iliskin olanaklar yaratir (Yurdakul, 2005).

Olusturmact bir 6grenme ¢evresinde kiiltiirel elestirel diistinme gelisebilir.
Topluluk, deger ve kiiltiirel anlayis gibi konular sanat egitimi yoluyla irdelenebilir.
Olusturmaci 6grenme yoluyla Ogrenciler disiplinlerarasi sanat egitimi i¢cinde yasam
deneyimlerinden yola ¢ikarak derin bir bilgi ve anlam yapilandirabilir. Sanat egitimi
baglaminda olusturmaci 6grenmenin amact, kalict 6grenme saglamak i¢in okul disindaki
yagsamla iliski kurma ve disiplinlerarasi incelemeyle 6grencileri bilgiyi yapilandirma
stirecine dahil etmektir (Anderson ve Milbrant, 2005). Anderson ve Milbrant (2005,
s.25)’a gore, sanat egitiminin olusturmaci anlayisini sekillendiren; gercek diinya ile iliski
kurma, bilgiyi yapilandirma ve derin 6grenme gibi amaclarin 6zellikleri sunlardir:

e Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme,

e Ogrencilere bir konu hakkinda giilii bir iletisim rehberi olma,

e Akran basarisi i¢in toplumsal destek saglama,

e Smifin 6tesinde biitiinclil 6grenmeyi destekleyen dgretim i¢in temalar/konular
gelistirme.

Bu o6zelliklerin her biri, sanat egitiminde gorsel kiiltliriin yer alma bigimleriyle de
iligkilidir. Bradshaw (2013)’a gore, olusturmact ogrenme igerisinde degerlendirilen
gorsel kiiltliir 6gretimi, Ogrencilere gorsel imgelere ve metinlere baglam temelli
bakabilecekleri bu imgelerin yapisal olarak ¢oziimlenmesini ve yeniden yaratilmasini
saglayabilecekleri alanlar yaratmaya odaklanir. Anderson ve Milbrant (2005)’a gore,
sanat egitiminde gorsel kiiltiir;

e Ogrencilerin kisisel ve kamusal anlamlar yaratmak icin bilgiyi degerlendirme,
sentezleme ve analiz yaparak {iist diizey diisiinme siireglerinin gelisimiyle,

e Konu alaninin geleneksel sanat tarihinden, popiiler kiiltiir, sinema, televizyon,
dijital teknoloji, kitle iletisim araglar1 gibi ¢cok genis bir alan1 kapsamastyla,

e Sadece gorsel nesnelerin anlamina dayanmayip otantik baglamda izleyici ve
nesne arasindaki iliskiyi ele almasiyla,

e Gorsel imgeleri, toplumsal, kiiltiirel, tarihsel baglamlarda incelmesiyle bilinir.

Anderson ve Milbrandt (2005, s.9) olusturmaci bakis agisinin 6zelliklerinden
hareketle yasam temelli sanat egitimi ve 6gretim amaglarini yedi maddede agiklar (Bkz.

Sekil 2.6).

62



Sanatsal
uygulama
becerileri ve
gorsel
arastirma

Sanat ve

gorsel Tarihsel ve
kiiltiirtin baglamsal
elestirel aragtirma

analizi

Tematik

inceleme yoluyla
anlam olusturma

Elestirel
Yansima
(sanatin
degeri,
toplumsal ve
bireysel
anlami)

Yaratici
ifade

Diyalog ve

isbirlikei
kesif

Sekil 2.6. Yasam temelli sanatin 6gretim bilesenleri (Anderson ve Milbrandt, 2005)

Tematik arastirma, diyaloglar ve igbirligi, estetik arastirma, elestirel analiz,
baglamsal arastirma, gorsel arastirma ve yaraticilik 6grencilerin sanat eserlerinin ve
gorsel kiiltiiriin anlamin1 ve degerini sorgulamalarina yardimei olur (Anderson ve
Milbrandt, 2005, s.14). Olusturmaci 6grenmenin Ozelliklerinden hareketle belirlen bu
yagam temelli sanat egitimi bilesenleri bu arastirmada gorsel kiiltir temelli
etkinliklerinin olusturulmasinda temel alinmistir. Arastirmadaki etkinlikler, 6§retmen
adaylarinin gorsel kiiltiir yoluyla kisisel deneyimlerinden, c¢agdas sanata bakis
acilarindan ve Kkiiltlirel sorgulamalarindan yararlanilacak sekilde temalar etrafinda
yapilandirilmistir. Ayrica 0gretmen adaylarmin temalar yoluyla anlamlar yaratma ve
kesfetmelerine, gercek hayatin (smmif duvarlarin1 asan sorunlar) problemlerini
¢dzmelerine yardimei olacak uygulamalara da yer verilmistir. Ogretmen adaylarina sanat
eseri veya gorselin altinda yatan anlami goérebilmelerine yardimci olacak bir takim
stratejiler Ogretilerek Ogretmen adaylarinin  gorsel kiiltiirlin  elestirel analizini

yapmalarma yardime1 olunmustur. Ogretmen adaylari elestirel analiz siirecinde gorselin
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yaratildigi, kullanildig1 ve degerlendirildigi tarihsel ve toplumsal baglamlar1 da dikkate
alarak ¢aligmalar yapmislardir. Aragtirmanin 6grenme ortami tartisma odakl yiiriitiilerek
O0gretmen adaylarinin diyaloglar kurmasma ve isbirlikli calismalarina olanak
saglanmistir. Tim bu siireg O0gretmen adaylarinin elestirel ve yaratict diislinme
becerilerinin gelisiminde etkili olmustur.

Ozetle, bu arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin gérsel kiiltiir temelli
ogrenme siireglerinde; toplumsal baglamda anlami yapilandirmalarinin, gercek yasam
sorunlarma c¢oziimler iiretmelerinin, akran dayanigsmasini igeren isbirligine dayali
O0grenme yasantilar1 gecirmelerinin ve son olarak yansitici, yaratici ve elestirel diislinme
gibi st diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerinin olusturmact 6grenme agisinda

onemli oldugu sdylenebilir.

2.4. Tigili Arastirmalar

Gorsel kiiltiir disiplinlerarasi bir alan oldugundan alan 6zelligi tasidigindan yapilan
aragtirmalarin iletisim, sosyoloji, sanat tarihi ve sanat egitimi gibi bir¢ok alanda
gerceklestigi goriilmektedir. Ornedin; gorsel kiiltiir baglaminda iletisim alaninda;
feminist elestirel sOylemler iizerinden kadin bedeninin sorgulandigi (Tas, 2013),
kiiresellik baglaminda reklam ve kiiltiiriin incelendigi (Oztiirk, 2006), sosyoloji alaninda
oyun endiistrisi ve kapitalist tiretim iligkilerinin sorguladigi (Karadeniz, 2018), sanat
tarithi alanin da ise geleneksel el sanatlarindan taki iizerinden kiiltiirel kodlarin
sorgulandig1 (Uster, 2011) caligmalara rastlamak miimkiindiir. Ancak bu arastirma,
gorsel sanatlar egitimini kapsadigindan ilgili arastirmalar boliimiinde gorsel kiiltiir, sanat
ve sanat egitimi iligkisi lizerine yogunlasan arastirmalara yer verilmistir.

Gorsel kiiltiir baglaminda gorsel sanatlar egitiminde yapilan arastirmalarin farkl
simif diizeylerinde, yontemlerde ve konu alanlarinda oldugu goriilmiistiir. Yapilan
arastirmalarin biliyiik bir boliimii nitel yontemden olugsmustur. Nitel yontem igerisinde de
eylem arastirmasi deseni agirlikta olmakla birlikte, fenomonoloji ve karma ydntem
deseninden de yararlanilmigtir. Ayrica sanat temelli arastirma yontemlerinden Artografi
de yer almigtir. Arastirmalarda toplanan veriler nitel yontemlerde ¢ogunlukla gozlem,
goriisme ve dokiiman incelemeleri yer alirken nicel yontemlerde ise rubrik, anket,
motivasyon testi ve Ol¢eklerden olusmaktadir. Verilerin ¢oziimlenmesinde ise betimsel
veya icerik analizinden bazi calismalarda da nicel yontemlere ait olan istatiksel

analizlerden yararlanilmstir.
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Yapilan arastirmalarda gorsel kiiltiir ¢alisma alanlarindan ¢ogunlukla popiiler
kiiltiirin ve sosyal medyanin etkileri lizerine yogunlastig1 goriilmektedir (Tavin, 2003;
Sohn, 2004; Tiirkkan, 2008; Citci, 2009; Dilli 2013, Altas, 2014; Cigir, 2016; Dilli,
Mamur ve Alakus, 2016). Ancak bunun yani sira gorsel kiiltiir yoluyla toplumsal
cinsiyetin sorgulandig1 (Karagoz, 2016), kisisel yasantilarla iliski kuruldugu (Coskun,
2017), sosyal adaletin ve demokratik bir toplumun vurgulandigi (Yim, 2012; Bradshaw,
2013) ve gorsel kiiltiiriin miizeyle iliskilendirildigi (Cildir, 2015; Mamur, 2015)
calismalar da vardir. Sanat egitiminin farkli kademelerinde gerceklesen bu caligsmalar
incelendiginde genel olarak ulasilan sonuglar soyledir:

e Ogrencilerin gorsel kiiltiir temelli elestirel pedagoji yoluyla popiiler kiiltiir
metinleri yorumlayabilme ve metinler arasi iliskiler kurabilme,

e Bilgiyi, degeri ve diislinceyi sekillendiren toplumsal, kiiltiirel, politik ve
ekonomik gii¢ler lizerine diislinebilme,

e Gorsel imgelerin igerdigi gizli anlamlar1 kesfedebilme, farkli bakis agilarina
yonelebilme, goriineni giindelik yasamla iliskilendirebilme ve sorgulayabilme,

e Siddet, savas, baris ve sosyal adalet gibi konular hakkinda anlayis gelistirebilme,

e Dogal cevreye karsi daha duyarli olabilme, medyaya ve popiiler kiiltlire ait
gorsellerin temsil edilme bi¢imlerini fark edebilme gibi bulgulara rastlanilmistir.

Bu sonuglarla birlikte Tiirkiye baglaminda bakildiginda bazi aragtirmalarda gorsel
kiiltiir kuraminin sanat egitimine nasil dahil edilebilecegi lizerine daha fazla ¢aligmalara
ihtiya¢ duyulduguna, d6gretmen egitimi lisans programlarinda gorsel kiiltlir 6gretimine
yer verilmesi gerektigine ve bununla birlikte 6gretmen adaylarinin gorsel kiiltiirii kendi
egitim yasantilar1 iizerinden deneyimlemelerine iliskin 6nemli sonuglara ulasilmistir.
Sézii edilen bu sonuglar 1s1ginda, Ozel Ogretim Yontemleri II dersinin cagdas
yaklasimlardan gorsel kiiltiir 6gretimi yoluyla iyilestirilmesi, gelistirilmesi ve tim
bunlarin 6gretmen adaylarinin iizerindeki etkisini inceleyen bu arastirmanin alanyazina
katkida bulunulacag diisiiniilmektedir. Bu arastirmada ilgili alanyazin incelenmis, ulusal

ve uluslararasi alanlarda yapilan arastirmalar bir arada sunulmustur (Bkz. Tablo 2.7).
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Tablo 2.7. Jlgili arastirmalar

Yazar(lar) / Amaci Tiiri Yontemi Katimcilart ~ Veri Veri analiz Temel Sonuglari
Arastirmanin Adi Toplama tiri
Araci

Pauly, 2003 Ogretmen egitiminde Makale  Nitel Ogretmen Goriigme Betimsel Ogretmen adaylarmnin anlam ve
Ogretmen egitiminde gorsel kiiltiirtin aragtirma adaylari Dokiiman analiz gii¢ aglari igerisine dahil olan
gorsel kiiltiiriin kiiltiirel yorumlanmast ile ilgili yontemi analizi kiiltiirel anlatilar a¢isindan
anlatilar olarak yansitict uygulamalar ve imgeleri ifade edebildikleri
yorumlanmast yaklasimlara duyulan belirlenmistir.

ihtiyaci aragtirmaktir.
Tavin, 2003 Gorsel kiiltiiriin igerigine,  Doktora  Nitel Lisans Goriisme Elestirel Lisans 6grencilerinin elestirel
Sanat egitiminde gorsel konu alanlarina ve iist- tezi arastirma ogrencileri Dokiiman sosyal teori pedagoji yontemlerini
kiiltiiriin elestirel metinsel araglara katki yontemi incelemesi analizi kullanarak popiiler kiiltiir
pedagojisi: Performansa saglayan elestirel pedagoji metinlerini yorumlayabildikleri,
dayali iist-metinlerarasi yaklagimin sanat 6gretmen kendileriyle bagkalarinin
uygulama adaylar1 i¢in faydalarim yasamlari arasinda

kesfetmek ve ortaya metinlerarasi iliskiler

¢ikarmaktir. kurabildiklerini gostermistir.
Sohn, 2004 Teknoloji destekli Doktora  Nitel Lisans Gozlem Icerik analizi ~ Ogretmen adaylarmin
Web tabanli sanat egitimi:  dgrenme ortaminin nasil tezi arastirma ogrencileri Goriisme bilgilerinin, degerlerinin ve
Hizmet 6ncesi sanat ¢ok sayida farkli bakma yontemi (Ogretmen Dokiiman diisiincelerini olugsumuna etki
egitiminde gorsel kiiltiir pratikleri ve diyalog adaylarr) analizi eden toplumsal, tarihsel, politik

yorumlarinin elestirel
yapilandirilmast

yoluyla 6grenme sagladigi
ve gorsel kiiltiiriin elestirel
yorumlanmasinda sosyal
baglam anlayisini nasil
gelistirdigini ortaya
¢ikarmaktir.

ve ekonomik giigler {izerine
diisiinmelerini saglayarak
gorsel kiltiirii farkl yaratict
diisiince yollariyla
yorumlamalarina olanak
sundugu belirlenmistir.
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Tablo 2.7. (Devam) flgili arastirmalar

Yazar(lar) / Amaci Tiirii Yontemi Katihmcilart ~ Veri Veri analiz Temel Sonugclar:
Arastirmanin Adi Toplama tiirii
Aracli
[lkdgretim okullarindaki Doktora  Nitel 4.smif Gozlem Betimsel Ogrencilerin zamanla
Tiirkkan, 2008 gorsel sanatlar dersinde tezi arastirma Ogrencileri Goriisme analiz kendilerini daha rahat ifade
ilkogretim Gorsel Sanatlar  uygulanacak olan gérsel yontemi Dokuman ettikleri, goriinen ile gercek
Dersi Baglaminda Gorsel — kiiltiir ¢aligsmalarinin nasil incelemesi arasindaki bagi sorgulayarak
Kiiltiir Calismalari: Bir yiiriitiilebilecegini elestirel diistinme becerileri
Eylem Arastirmasi belirlemektir. gelistirdikleri ve konular1
giindelik yasamlariyla
iligkilendirdikleri belirlenmistir.
Kuru, 2009 Tiirkiye’de hizmet 6ncesi ~ Doktora  Nitel Ogretim Goriisme Betimsel Gorsel kiiltiir kuraminin sanat
Tiirkiye baglaminda gérsel — sanat egitimindeki 6gretim  tezi aragtirma iyeleri ve analiz egitimine nasil dahil
kiiltiir: Hizmet 6ncesi elemanlari ile sanat yontemi elemanlar1 edilebilecegine iliskin
Tiirk sanat 6gretmen egitiminin durumunu ¢aligmalara ihtiya¢ duyuldugu,
hazirlhiginda gorsel kiiltiir sorgulamak ve gorsel ogretmenlik egitim
algilar kiiltiir alismalarimin programlarinda gorsel kiiltiir
hizmet-6ncesi sanat uygulamalarina yer verilmesi ve
egitimine dahil edilebilme bu uygulamalarin 6gretmen
olasiligini arastirmaktir. adaylarina kendi sosyal
baglamlarinda 6gretilmesi
gerektigi belirtilmistir.
Uysal, 2009 Gorsel kiiltiir yoluyla Doktora  Nitel Lisans 3 ve Goriigsme Icerik analizi Ogretmen adaylarinin sanatsal
Cagdas gorsel kiiltiirde lisans 6grencilerin sanatsal — tezi arastirma 4.sinif Dokiiman tasarimlarinda sosyo-kiiltiirel
resimsel imge ve sanat calismalarindaki sosyal ve yontemi ogrencileri incelemesi olgular olarak yasanilan
egitiminde yeni imge kiiltiirel olgularin etkisini (Ogretmen toplumsal ve fiziksel ¢evrenin
diizenleri belirlemeye ¢alismaktir. adaylari) etkisi olmakla birlikte sosyal

medya igerikli gorsellerden ve
yazili metinlerden daha ¢ok
yararlanildig1 belirlenmistir.
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Tablo 2.7. (Devam) flgili arastirmalar

Yazar(lar) / Amaci Tiiri Yontemi Katiimcilar1 ~ Veri Veri analiz Temel Sonuglari
Arastirmanin Adi Toplama tiiri
Araci
Mamur, 2012 Sanat egitimi 6grenme Makale Nitel Lisans Gozlem Igerik analizi ~ Ogretmen adaylarinin gorsel
Gorsel sanatlar 6gretmen  siireclerinde gorsel arastirma ogrencileri Gorlisme imgelerin igerdigi gizli
adaylarmin gorsel kiiltiir kiiltiire dayali giindelik yontemi (6gretmen Dokiiman anlamlar1 kesfetme, farkli bakis
diyaloglaria yonelik estetik deneyimlere yer adaylarr) analizi acilarina yonelme, goriineni
algilart vererek etkisini giindelik yasamla
betimlemeye ¢aligmaktir. iligkilendirme ve sorgulama
gibi tutumlar sergiledikleri
belirlenmistir.
Yim, 2012 Gorsel kiiltiir yoluyla Doktora  Nitel Lisans Acik uglu Igerik analizi  Arastirmanin, 6grencilerin
Insancil gorsel kiiltiir demokrasi ve sosyal tezi arastirma  Ogrencileri anket siddet, savas, baris ve sosyal
programi: Bir eylem adalet oniinde engel olan yontemi Dokiiman adalet gibi konular hakkinda
arastirmasi Onyargilara ve ayrimei incelemesi anlayis gelistirmeleri, olaylara
tutumlara kars1 baska insanlarin bakis
sorgulayici bir insani acilariyla bakmay1 6grenmeleri
egitim modeli ve kendi kisisel yasamlariyla
gelistirmektir. ahlaki baglantilar kurmalar1
iizerinde etkili oldugu
belirlenmistir.
Bradshaw, 2013 Ogretmenlerin Doktora  Nitel 6.smif Goriisme Betimsel Ogrencilerin birbirleriyle
Gorsel kiiltiir ve sanat ortadgretim programinda  tezi arastirma ogrencileri ve  Dokiiman analiz diyalog kurabilecekleri, farkli
birlesimi: 6grenci sesini ogrenci sesini tesvik yontemi Sanat incelemesi bakis agilarini tartisabilecekleri

tesvik etme

etmek amaciyla sanat ve
gorsel kiiltiirii bir arada
kullanabilme yollarmi
incelemektir.

ogretmeni

ve gorsel imgelerle kendi
deneyimleri arasinda iliskiler
kurabileceklerini saglayan bir
ortamin yaratilmasinin onlarda
empati farkindaligini tegvik
ettigi, elestirel diistinmeyi ve
farkli ¢6ziim Onerileri
iiretmelerini sagladigi tespit
edilmistir.
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Tablo 2.7. (Devam) flgili arastirmalar

Yazar(lar) /
Arastirmanin Adi

Dilli, 2013

Gorsel kiiltiir
kuraminin ilkdgretim
4.siif Gorsel Sanatlar
Dersinde Uygulanmasi

Goble, 2013

Segilen programin
uygulanmasi: Lise
seviyesinde gorsel
sanatlar
ogretmenlerinin bakis
acilartyla ilgili nitel bir
calisma ve sanat
derslerinde gorsel
kiiltiir sanat egitiminin
uygulanmasi

Findikel, 2015

Gorsel Kiiltiir
Kuramina dayali grafik
tasarim egitiminin
ogrencilerin afis
tasarimlarina etkisi

Amaci

Popiiler kiiltiir 6gelerinin
ogrencilerin diistinsel ve
sanatsal ifadelerini ne derece
etkilemekte oldugunu
belirlemek ve 6grencilere
medya okuryazarligi
kapsaminda elestirel bakis
acis1 kazandirmaktir.

Sanat 6gretmenlerinin gorsel
kiiltiire iliskin bakis acilarinin
kisisel deneyimlerine,
6grenme ortamlarindaki
uygulamalarina ve sanat
Ogretimi program tasarilarina
nasil yansidigini incelemektir.

Grafik tasarim egitimi alan
ogrencilerin gorsel kiiltiire
iliskin bilgi edinmelerini,
gorsel gevreyi elestirel bakis
acisiyla degerlendirmelerini ve
tasarim becerileri
gelistirmelerini saglamaktir.

Tiirii

Doktora
tezi

Doktora
tezi

Doktora
tezi

Yontemi Katilimeilar:
Nitel ve  4.siuf

nicel ogrencileri
aragtirma

yontemle

ri

(Karma

yontem)

Nitel Sanat
arastirma  Ogretmenleri
yontemi

Nitel ve  Lisans 3.simf
nicel ogrencileri
arastirma  (Ogretmen
yontemle adaylart )
I

(Karma

yontem)

Veri
Toplama
Araci
Motivasyo
n testi
Anket
Dokuman
incelemesi
Gorlisme

Gozlem
Gorlisme
dokiiman
incelemesi

Rubrik
Basar1
testi,
Kisisel
bilgi formu
Gorlisme
Dokuman
incelemesi

Veri
analiz
tiiri
Igerik
analizi
Istatiksel
analiz

Betimsel
analiz

Icerik
analizi
Istatiksel
analiz

Temel Sonuclari

Ogrencilerin dogal cevreye kars1 daha
duyarl olduklari, medyaya ve popiiler
kiilttire ait gorsellerin temsil edilme
bigimlerini fark ettikleri ve
yorumladiklar tespit edilmistir.

Sanat d6gretmenleri 6grencilerle gorsel
kiilttir diyaloglarina girmislerdir.
Ancak gorsel kiiltiire iligkin bazi
kavramlar1 aktarmakta ve gorseller
bulmakta zorlanmislardir. Ayrica
o0gretim uygulamalarinda kendi gegmis
sanat 6grenim deneyimlerinden ve
beklentilerinden hareket etmislerdir.
Bu durumun 6gretim programi ile
gorsel kiiltiir egitimi arasinda
uyumsuzluk yarattig1 belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin gérsel imgelerin
icerdigi anlam katmanlarinin farkina
varabildikleri, imgelerin ideolojiyi
nasil temsil ettigini ve sundugunu
alcilayabildikleri, sanatsal
tasarimlarinda sorgulayici bir tavirla
kendi anlamlar1 yaratabildikleri
belirlenmistir.
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Tablo 2.7. (Devam) flgili arastirmalar

Yazar(lar) /
Arastirmanin Adi

Cildir, 2015

Miizelerde gorsel kiiltiir
calismalarinin postmodern
sanat egitimi baglaminda
yapilandirilmasina iliskin
hazirlanan egitim paketinin
egitim evlerinde gorevli
uzmanlarin goriislerine
gore degerlendirilmesi

Dilli ve Mamur, 2015
Gorsel kiiltiir kurami
perspektifinde sanat
egitiminde kavram
haritalarinin 6grenme ve
degerlendirme siirecinde
kullanimi

Mamur, 2015

Resim-Is (Gorsel sanatlar)
6gretmen egitimi ‘miize
egitimi ve uygulamalart’
dersinde gorsel kiiltiir
kuraminin kullanimi

Amaci

Gorsel kiiltiir kavraminin
miizede nasil ele
almabilecegini ve
uygulanabilecegini ortaya
koymaya galigmaktir.

Gorsel kiiltiir
perspektifinde kavram
haritalarinin 6grenme,
6gretme ve 6lgme-
degerlendirme siirecinde
nasil kullanilabilecegi
iizerine bir dneri
getirmektir.

Miize egitimi ve
uygulamalar1 dersinde
gorsel kiiltiir kuraminin
kullanimina yonelik bir
ogretim etkinligi
gelistirmek ve gelistirilen
etkinligin 6grenciler
tizerindeki etkisini
incelemektir.

Yontemi

Nitel
arastirma
yontemi

Nitel
arastirma
yontemi

Nitel
arastirma
yontemi

Katilimeilan

Ogretmen,
Sosyal
caligmact,
Psikolog

Lisans 2.smmf
ogrencileri

Lisans
ogrencileri
(Ogretmen
adaylarr)

Veri
Toplama
Araci
Gorlisme
Gozlem
Dokiiman
incelemesi

Kavram
haritasi
Siireg
degerlendir
me formu

Calisma
yapraklari
Kavram
haritalari
Siireg
degerlendir
me formu

Veri analiz
tiirii

Betimsel
analiz

Icerik analizi

Icerik analizi

Temel Sonuclari

Miizede sergilenen giindelik
yasam nesnelerinin gorsel
kiiltiir egitiminde
kullanilabilecegi, miizenin
koleksiyonlar araciligiyla
bilginin bigimlendirilmesinde
gecmige ve bugiine yonelik
gorsel kiiltiirel anlatilar
barindirdig1 belirlenmistir.

Ogrenme-6gretme siireci
baglaminda kavram
haritalarinin, 6grencilerin
kavramlar tizerinden kisisel ve
toplumsal anlamlart
kesfetmesinde ve ¢oklu bakis
acilar1 gelistirmesinde etkili
oldugu tespit edilmistir.

Gorsel kiiltiir temelli miize
deneyimi siirecinin 6gretmen
adaylarinin gorsel imgeler
iizerinden toplumsal yapiya
iligkin diistinceler
gelistirmelerine, yeni fikirler
ve degerler kesfetmelerine
yonelik katki sagladigi
belirlenmistir.
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Tablo 2.7. (Devam) [lgili arastirmalar

Yazar(lar) /
Arastirmanin Adi

Cigir, 2016

Gorsel sanatlar 6gretimine
yonelik sosyal ag odakli
gorsel kiiltiir
uygulamalarinin
incelenmesi

Dilli, Mamur ve Alakus,
2016

Sanat ve tasarim egitimi
alan {iniversite
6grencilerinin popiiler
gorsel kiiltiire yonelik
elestirel yaklagimlari

Coskun, 2017
Gorsel sanatlar egitiminde
6znel tarih projesi

Amaci

Giizel sanatlar liselerinin
6gretim programlarinda
yer alan atdlye derslerinde
sosyal ag odakli gorsel
kiiltlir uygulamalarinin
nasil gelistirilebilecegini
ve ylriitlilebilecegini
incelemektir.

Sanat ve tasarim egitimi
alan tiniversite
ogrencilerinin popiiler
gorsel kiiltiire yonelik
elestirel yaklagimlarini
incelemektir.

Lisans dgrencilerinin
kisisel yagam
deneyimlerinden
yararlanarak, kiiltiirel
degerleri arastirmalarina,
tarihsel olaylar1
sorgulamalarina ve
disiplinlerarasi iligkiler
kurmalarina yardimet
olacak bir siirecin nasil
yapilandirilabilecegini
ortaya koymaktir.

Tiirii

Doktora
tezi

Makale

Makale

Yontemi

Nitel
arastirma
yontemi

Nitel
arastirma
yontemi

Sanat
temelli
nitel
aragtirma

Katilimeilan

Lise
ogrencileri

Lisans
ogrencileri

Lisans
ogrencileri

Veri Veri analiz
Toplama tiirii

Araci

Goriisme Icerik analizi
Gozlem

Dokiiman

incelemesi

Acik uglu Betimsel
sorulardan analiz
olusan anket

Gozlem Betimsel
Goriisme analiz
Dokiiman

analizi

Temel Sonuclari

Ogrencilerin sosyal ag odakli
gorsellere sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik baglamlarda elestirel
bir bakis ac¢isiyla bakabildikleri,
hem kendi hem de
arkadaslarinin ¢alismalarina
iliskin farkli bakis agilari
edindikleri tespit edilmistir.

Lisans 6grencilerinin gorsel
kiiltiir formlarinin alt
anlamlarini okuma ve toplumsal
iglevlerini ¢oziimlemeye
yonelik yaklasimlar
sergiledikleri belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin kisisel
yasamlarindan hareketle
insanlari, olaylar1 ve hatirlar
sosyokiiltiirel baglamlar
tizerinden farkli sekillerde
anlamlandirmalarinin kiilttirel
cesitlilige yol agtig1 ve farklt
bakis agilar1 edinmelerini
sagladig: belirlenmistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Sanat, sosyal yasamin degismekte olan dogasini yansitir. Bu baglamda nitel
arastirmacilara sosyal anlam kazandirma ve aktarma konusunda genis bir arastirma ve
iletisim araglart sunabilir. Bu yolla elestirel farkindalik kazanmayi, toplumsal bilinci
arttirmay1 ve c¢oklu bakis acisma erisimi saglayabilir. Ornegin; Leavy (2009), gorsel
sanatlar yoluyla basmakalip yargilar nasil sorgulanabilir? Toplumda baski, ayrimcilik ve
glic gibi iliskilerin agiga ¢ikarilmasina ve degistirilmesine gorsel sanatlar nasil hizmet
edebilir? gibi sorular yoluyla gorsel sanatlarin bir arastirma siirecine dahil edilebilecegini
vurgular. Bu sorular glinlimiiziin gorsel kiiltiir diinyasin1 sekillendiren gorsel imgeler
tizerinden de irdelenebilir. Bu baglamda arastirma, ¢agdas yaklasimlardan birisi olarak
kabul edilen gorsel kiiltiir 6gretiminin 6gretmen adaylari {izerindeki etkisini, degisimini
ve gelisimini incelemek olarak diistiniildiigiinden nitel arastirma yontemlerinden eylem

arastirmasi ile desenlenmistir.

3.1.1. Eylem arastirmasi

Eylem aragtirmasinin ¢ikis noktasi tam olarak bilinmemekle beraber psikolog olan
ve oOzellikle sosyal degisim kavramiyla ilgilenen Kurt Lewin ile birlikte psikoloji
alaninda ortaya ¢iktig1 ileri siiriilmektedir (Berg ve Lune, 2015, 5.286). Lewin’e gore
eylem arastirmasi, kollektif arastirmalara katilan siradan insanlarin yansitmaci diisiince,
tartisma ve eylem giiciiniin gelisimine dayanan bir siirectir (Adelman, 1993 ten akt. Berg
ve Lune, 2015, 5.286). Farkl1 disiplinleri bir araya getiren eylem arastirmasinin toplumda
genis bir uygulama yelpazesi vardir. Bu baglamda eylem arastirmasinin ne olduguna
iliskin alanyazinda bilim insanlarmin farkli bakis agilar1 ve deneyimlerinden
kaynaklanan farkli tanimlamalara rastlamak miimkiindiir. Eylem arastirmasini sosyal bir
durumun degisimi ve gelisimi iizerinde ¢alisilmasi olarak tanimlayanlar (Elliott, 1991;
Bogdan ve Biklen 2004; Berg ve Lune, 2015) oldugu gibi egitim alaniyla iligkilendirenler
de vardir. Somekh (2006, s.6-8)’e gore, eylem arastirmasimin tanimi sekiz temel
bilesenden olusur:

e Eylem arastirmasi, aragtirmay1 ve eylemi biitiinlestirir.
e Eylem arastirmasi, katilimei1 ve arastirmacilarin isbirligi ile gergeklestirilir.

e Eylem arastirmasi, bilginin gelisimini ve anlasilmasini igerir.
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e Eylem arastirmasi, sosyal doniisiim ve herkes icin sosyal adaletin gerekliligi
arzusundan hareket eder.

e Eylem arastirmasi yiiksek diizeyde bir yansima igerir.
e Eylem arastirmasi, genis bir yelpazedeki bilginin varligin1 kesfetmeyi icerir.
e Eylem arastirmasi katilimcilar igin gii¢lii bir 6grenmeyi saglar.

e Eylem arastirmasi, arastirmanin anlasilmasi i¢in arastirmayi tarihsel, politik ve
ideoloji gibi daha genis baglamlara yerlestirir.

Bu arastirma egitim alaninda yapildigindan eylem arastirmasinin egitim alaniyla
iligskisi daha detayli ele alinmistir. Bir¢ok eylem arastirmacist (Schmuck, 2006; Gay,
Mills ve Airasian, 2012; Ekiz, 2013; Berg ve Lune, 2015; Johnson, 2015) tarafindan
eylem aragtirmasmin egitim alanindaki tanimlamalarinin iligkilendirildigi boyutlar
arasinda; ‘egitimde yenilik ve Ogretim uygulamalar’’, ‘Ggrencinin ve Ogretmenin
gelisimi’, ‘okulun yonetimi’, ‘Ggretimin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi® yer alir.
Ornegin; Johnson (2015, s.13)’a gore eylem arastirmasi, ger¢ek okul ya da sinif
ortaminda dgretimin ya da eylemlerin niteligini anlamak ve gelistirmek amaciyla yapilan
bir aragtirma siirecidir. Ekiz (2013, s.185)’e gore eylem arastirmasi, hem 6gretmenin
kendi 6grenmesini sistemli olarak ilerletmesi hem de karsilastigi sorunlar1 ¢6zmesi,
ogrencilerin 6grenmelerini gelistirmek ve kendi o6gretimlerini yiikseltmek igin
yapilabilecek sistemli bir arastirmadir. Mills (2003) eylem aragtirmasinin egitim alaninda
kullanilmasinin 6nemini sdyle vurgular:

Eylem aragtirmasi,
e Okullarda degisimi tesvik eder,
e Egitimde demokratik bir yaklasimi destekler,
e Bireyleri projelerde is birligi yoluyla yetkilendirir,
e [Egitimcileri kendi uygulamalari {izerinden diisiinmeye tesvik eder,
e Yeni fikirleri deneme siirecini tesvik eder.

Gay, Mills ve Airasian’a (2012) gore ise eylem arastirmasi; 6gretmenler, miidiirler,
okul danismanlar1 tarafindan okulun isleyisi, 6gretmenlerin Ggretim sekli veya
Ogrencilerin 6grenim sekli ile ilgili bilgilerin toplanmasin1 kapsayan sistematik bir
arastirmadir. Ayrica toplanan bilgiler de arastirilacak konunun i¢ yliziinii anlama,
yansitict bir uygulama gelistirme, egitim uygulamalarinda degisiklikler yapma ve
katilimcilarin yasamlarin1 daha iyi hale getirmeyi kapsar. Gay, Mills ve Airasian’in

eylem arastirmasina iliskin bu agiklamasi Stringer (2007)’1in da goriistinii destekler
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niteliktedir. Stringer (2007) eylem arastirmasinin bir seylerin ‘nasil’ oldugunu anlama
ihtiyacina odaklanan ve katilimcilarin olaylar1 nasil algiladiklari, yorumladiklari ve tepki
verdiklerine dayanan c¢aligmalar olmasi gerektigini diislintir. Bu baglamda Stringer
(2007, 5.20)’1n eylem arastirmasinin kapsamuyla ilgili diisiincesi sOyledir:
e Eylem arastirmasi, ‘fenomenolojiktir. Clinkii insanlarin ger¢ek yasam
deneyimlerine odaklanir.
e Eylem arastirmasi, ‘a¢iklayicidir’. Ciinkii insanlarin eylemlerini kendi bakis
agilarindan agiklamalaria odaklanir.
e Eylem arastirmasi, ‘yoruma dayalidir’. Clinkii insanlarin kendi hayatlarinda
yasadiklar1 olaylardan ¢ikardiklar1 anlamlar igerir.

Yukarida Stringer’a ait olan bu ifadeleri destekler nitelikte McIntosh (2010, s.36)’a
gore eylem aragtirmasiyla ilgili tartigmalarin temelinde insanlarin gergek yasam
deneyimlerini igermesi yer alir. Ciinkii eylem arastirmasinin anlami insanlarin bir arada
yasadigi bicimlerde bulunur. Gorsel kiiltiir uygulamalarmin ‘kisisel yasantiyla iligki
kurma’, ‘giindelik yasam deneyimlerine dayanma’ ve ‘anlam c¢ikarma’ iizerine
temellenmesi eylem arastirmasi deseninin bu arastirmada tercih edilmesinin nedeni
olmustur.

Stringer’a (2007) gore, eylem arastirmasi, sanatsal arastirmalarda etkinliklerin
sistematik bir sekilde yonetilmesini de kapsar. Bu baglamda arastirmaci bir durumla ilgili
kendisi i¢in anlam tasiyan ve arastirma problemi i¢in etkin ¢oziimler bulma konusunda
dayanak olusturan tanimlar1 olusturabilir. Arastirmaci gerek sanatsal slirecte ve gerekse
bir sanat yapit1 ¢oziimlemede ve yorumlamada kendisi de siirecin bir parcas1 haline gelir.
Aragtirilan konuyu, ilgili bireylerin bakis acilarindan gorebilmeye ve bu bakis agilarini
olusturan sosyal yapiy1 ve siirecleri ortaya koymaya calisir. Bu baglamda denilebilir ki
sanat yapma, hem sanat1 yapan hem de arastiran i¢in basli bagina nitel bir arastirmadir
(Kirisoglu, 2009, s.157). Kisacasi, bu arastirmada nitel bir arastirma deseni olarak eylem
arastirmasinin uygun bulunmasinin nedeni hem sanatin niteliksel 6zellikleri ile 6rtiismesi
hem de amacinin siif, program ya da okulda varolan durumun degisimi ve gelisimini

saglayan sistematik bir arastirma yontemi olmasidir.

3.1.1.1. Eylem arastirmasu siireci
Berg ve Lune (2015)’a gore, eylem arastirmasi siireci, ‘bakma/gérme’, ‘diistinme’

ve ‘eylem’ olmak iizere {i¢ asamadan olusur. Bakma/gdrme asamasi, aragtirmacinin
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aragtirmanin problemini ve baglamini tanimladig1 ve paydaslarin neler yapabilecegini
belirleme ¢aligmasini igerir. Diisiinme asamasi, arastirmaci tarafindan toplanan verilerin
okunmasi ve yorumlanarak analiz edilmesi, katilimcilarin  paylagimlarinin
degerlendirilmesi, sorun ve problemlerin tespit edilmesidir. Son olarak eylem
asamasinda ise ¢oziime ulagmak adina eylem planlarinin paydaslara sunularak tartismaya
ve gelistirmeye acgik hale gelmesidir. Alanyazinda eylem arastirmasinin bu siireclerini
ele alan pek ¢ok model oldugu goriiliir. ‘Dongilisel” ve ‘Sarmal’ kavramlariyla betimlenen
modeller arasinda bu arastirmada, arastirmaci tarafindan daha yalin oldugu ve
aragtirmanin siirecini daha net agiklayabilecegi diisiiniilen Mills (2011)’in ‘Dongiisel
Eylem Arastirmasi Model’inden yararlanilmistir. Eylem arastirmasi her zaman dogrusal
ilerlemeyen dongiisel bir siiregtir. Mills (2003), eylem arastirma siirecini dort asama

olarak belirlemistir (Bkz. Sekil 3.1).

Sekil 3.1. Déngiisel eylem arastirmast modeli (Mills, 2003)

Mills, eylem arastirmasi dongiisii i¢inde yer alan adimlar1 ‘odaklanilacak alani
belirleme’, ‘veri toplama’, ‘verileri analiz etme ve yorumlama’ ve ‘eylem plani
gelistirme’ seklinde adlandirmistir. Mills (2003)’in belirledigi bu dort asamali dongiisel
siirecte Oncelikle 6gretmen-arastirmaci bir konu alami belirler. Bu siire¢, bu alanin

tanimlanmasini, kesfedilmesini icerecek literatiir taramasini ve buna bagli bir eylem
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plan1 gelistirilmesini igerir. Daha sonra Ogretmen-arastirmacit ¢ok sayida veri
kaynagindan (goriisme, gozlem, dokiiman incelemesi vb) verileri bir araya getirerek
toplar. Arastirmaci bu siireci verilerin analizi ve yorumlanmasi ile siirdiiriir. Bu siire¢
verilerin kodlanmasi, temalarin belirlenmesi, bulgular ve yorumlarin sunulmasini igerir.
Son asamada ise Ogretmen-arastirmaci nihayet eylem planini tamamlar. Bu plan,
bulgularin bir 6zetini ve onerilen eylemleri kapsar (Creswell, 2012). Bu baglamda
asagida arastirmanin siirecine uyarlanan bu modelin bir eylem arastirmasi olan bu
calismanin daha 1iyi anlasilmasina ve degerlendirilmesine yardimci olacagi

distintilmektedir.

3.1.1.1.1. Odaklanilacak alani belirleme
Eylem arastirmasi tanimlanmis bir soru, problem ya da konu ile baglar (Stringer,

2007). Kemmis ve Wilkinson (1998)” a gore eylem arastirmasinin amaci, uygulamali bir
problemi ¢ozmeye dayanir. Bu problem 6gretmenlerin kendi uygulamalarinda ya da
toplumda karsilasilan bir sorun olabilir. Problemi ¢6zebilmek icin ¢ok sayida kaynaga
basvurulur, alanyazin taramasi yapilir ve soruna yonelik farkli arastirmacilarin neler
yaptiklarinin belirlenmesi gerekebilir (Creswell, 2012). Gay, Mills ve Airasian (2012,
s.513)’ e gore eylem arastirmalarinda odaklanilacak alanin belirlenmesine yardimci
olacak bazi kriterler vardir:

e (Odaklanilacak alan 6gretim ve 6grenimle ilgili olmali,

e Arastirmacinin kontroliinde olan bir konu olmali,

e Arastirmacinin tutkuyla bagl oldugu bir konu olmal,

e Arastirmacinin degistirmek veya gelistirmek istedigi bir sey olmalidir.

Ulkemizde Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi (2018) igerigi incelendiginde

birtakim gilincellemelerin yapildig1 goriiliir. Fakat bu igerik, biiyiik ol¢iide 6grencilerin
diis gilicline ve yaraticiligina odaklanan deneyimlere, sanatin tasarim oge ve ilkelerini
dikkate alan formalist (bigimsel) bir bakis agisina dayanir. Oysa giiniimiiziin gorsel
kiiltiir diinyasi, gorsel ¢cevrenin baskin dogasini kontrol edebilen, geleneksel sanata karsi
nasil tepki gosterilebilecegi lizerine elestirel ve yansitici diisiinebilen bireylerin varligini
gerektirir. Bu noktada bdyle bireylerin yetistirilmesinde sanat Ogretmenlerine ve
Ogretmen adaylarina ¢ok fazla sorumluluk diiser. Onlarin sanatin sadece bir gesit
maddesel formdan olusan yaratici diislincenin yansimasi olmadigini; farkl fikirleri,

gorusleri, degerleri ve inanglar1 yansittigini ve baskalar1 tarafindan olusturulan gorsel
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imgelerin gorsel kiiltiirlimiizii nasil sekillendirdigini fark etmeleri olduk¢a dnemlidir. Bu
baglamda Ozel Ogretim Yéntemleri 11 dersi kapsaminda gorsel kiiltiir dgretiminin
Ogretmen adaylarina nasil bir 6grenme-0gretme siireciyle gergeklestirilebilecegini
belirlemeye calisan bu arastirmanin odak alanini; arastirmacinin ilgi duydugu konu
olarak ‘gorsel kiltiir’ ve ‘Ogretmen adaylarimin Ogrenme-0gretme siirecleri’
olusturmaktadir.

Gorsel kiiltlir konusu tizerine ilgili alanyazin incelendiginde hem ulusal hem de
uluslararasi alanda ¢ok sayida galismanin yapildigi goriilmektedir. Ulkemiz baglaminda
bakildiginda ise gorsel kiiltiriin ortaggretim, lise ve lisans egitimi olmak {izere sanat
egitiminin farkli 6gretim kademelerinde uygulamalarina rastlamak miimkiindiir. Ancak
bu arastirmanin odak alani sanat 0gretmeni egitiminde Ogretmen adaylari ve alan
egitiminde onemli bir ders olan Ozel Ogretim Ydntemleri 11 dersidir. Bu nedenle ilgili
alanyazinda tilkemizdeki gorsel kiiltiir uygulamalarinin lisans egitimindeki yansimalari
tizerinde durulmustur. Yapilan ¢alismalarin bazilar1 Anasanat At6lye ve Miize Egitimi
ve Uygulamalari dersinde gergeklesmistir (Mamur, 2012; Cildir, 2015; Dilli ve Mamur,
2015; Mamur, 2015; Findik¢1, 2015; Dilli, Mamur ve Alakus, 2016; Coskun, 2017).
Bazilar1 da gorsel kiltiiriin lisans egitimindeki durumunu belirleme {izerine 6gretim
elemanlariyla yapilan gorismelere dayanmistir (Kuru, 2009). Bu c¢alismalarin
sonuclarinda gorsel kiiltiir kuraminin sanat egitimine nasil dahil edilebilecegine iliskin
caligmalara ihtiya¢ duyuldugu, O6gretmenlik egitim programlarinda gorsel kiiltiir
uygulamalarina yer verilmesi ve bu uygulamalarin 6gretmen adaylarina kendi sosyal
baglamlarinda 6gretilmesi gerektigi vurgulanmistir. Hem bu calismalarin gergeklestigi
ortam hem de calismalarin ulastig1 sonuglar bu arastirmada, gorsel kiiltiir 6gretiminin
alan egitimi dersi olan Ozel Ogretim Y&ntemleri II dersi baglaminda ele alinmasinin
gerekliligini ve dnemini desteklemektedir.

Ozel Ogretim Yontemleri I ve 11 dersleri Tiirkiye’de sanat 6gretmenligi alaninda
oldukga 6nemlidir. Bu dersler, Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is Ogretmenligi Lisans
Programinin 5. ve 6.yariyillarinda verilen zorunlu alan egitimi dersleridir. Genel olarak
derslerin igerigi sanat ve egitim iligkisi baglaminda sanat 6gretimini ele almaktadir. Bu
baglamda dersin igerigi, egitim, sanat, sanat egitimi, 6gretim yontem ve teknikleri ve
ders plani hazirlama gibi 6gretmen adaylarini meslege hazirlayan bir nitelige sahiptir.
Ders hem kuramsal hem de uygulamali olarak yiiriitiilmektedir. Aragtirmact bu dersin

icerigiyle ilgili farkli iiniversitelerin bilgi paketlerini incelemistir. Ders igeriklerinin
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YOK iin belirledigi igerikle paralel oldugunu gézlemlemistir. Bu arastirmanin uygulama
siireci 2016-2017 &gretim y1li bahar déneminde gergeklesmistir. O yillarda YOK ’iin bu
dersle ilgili belirledigi igerik incelenmis ve gorsel kiiltiirle ilgili herhangi bir ifadeye
rastlanmamistir. Ancak 2018 yilinda giincellenen lisans programlarinda bu ders
iceriginde degisimlere gidildigi gorilmustiir. Bunlardan biri de icerige ‘gorsel kiiltiir
ogretimi’ ifadesinin eklenmesidir (YOK, 2018).

Aragtirmact gorsel kiiltiir 6gretiminin temel felsefesini ve Ozel Ogretim
Yontemleri I dersinin igerigini dikkate alarak eylem planlarini hazirlamis ve 25 Kasim
2015 tarihinde tez izleme komitesi {iyelerine sunmustur. Bunun ardindan yapilan bazi
degisimler sonucunda 26 Subat 2016 tarihinde eylem planlari uygulanmaya baglanmistir.
Arastirmact 12 Mayis 2016 tarihinde uygulamasini tamamlamistir. Gergeklesen
uygulamalari aragtirmanin amaci ve alt problemleri kapsaminda 30 Mayis 2016 tarihinde
tez izleme komitesi tiyelerine sunmustur. Komite iliyeleri toplanan verilerin arastirma
sorulari ile iliskisini incelemistir. Toplantida 6gretmen adaylarinin sanatsal uygulamalari
begenilmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin kendi egitim uygulamalari i¢in hazirlanan
ders planlarinin aragtirmanin  ‘Ogretmen adaylarinin gérsel kiiltiir dgretimine iliskin
kazanimlari kendi egitim uygulamalarinda nasil gerceklesmektedir?” sorusu kapsaminda
yeterli bir veri olmadigi diistiniilmiistiir. Bu konuyla ilgili komite tiyelerinden Tiirkcan’in
gortiigleri ve Onerileri soyledir:

Kendi egitim uygulamalarma nasil yansitilabilir? Benim aklima ¢ok yatmiyor. Sadece plan

yaptirmak egitim uygulamast midir? Egitim uygulamalar1 ¢ok genis kapsamli. Ama mesela

plan yaptirilip bu planlari staja gidip uygulatsalar o zaman olurdu (TiK, 30.05.2016).

Mills’e (2003) gore, eylem arastirmasi, ayrintili, agik uclu ve genellikle tesadiifen
kesfedilen olgulari igerir. Bir problem hakkinda agik ve net olmak isin basinda son derece
onemlidir, ancak veri toplanmaya baslandiktan sonra arastirmaci kendisini daha ilging
ya da problemli goriinen alanlara ¢ekilmis olarak bulabilir. Bu aragtirmada, Tiirkcan
tarafindan gelen bu oOneri diger komite iiyeleri tarafindan arastirmanin gecgerligini ve
giivenirligini artirmak i¢in 6nemli bulunmustur. Bu gelismeler 1518inda aragtirma, Kolb
(2005)’un deneyimsel 6grenme modeline dayandirilmistir (Bkz. Sekil 3.2).

Kolb’un deneyimsel 6grenme modeli, bireyin 6grenmeyi deneyimledigi, yansittigi,
diisiindiigli ve davranisa doniistiirdiigii bir siireci igerir (Ng, Van Dyne ve Ang, 2009,
s.513). Kolb ve Kolb (2005, s.194) 6grenmeyi, bilginin deneyim doniisiimii yoluyla
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yaratildig1 bir siire¢ olarak tanimlar. Baska bir deyisle bilgi, deneyim doniistirme ve

kazanma birlesiminden elde edilir.

Sekil 3.2. Deneyimsel 6grenme modeli (Kolb ve Kolb, 2005)

Kolb’un (2005) dort agamali 6grenme dongiisii iki temel siiregten olusur: Deneyimi
kavrama ve deneyimi doniistiirme. Bu arastirmada deneyimi kavrama, Ogretmen
adaylarinin alici roliinde oldugu bir asamadir. Bu 6gretmen adaylarinin ‘somut yasanti’
ve ‘yansitict gdzlem’ siiregleri lizerine temellenir. Bu siire¢, arastirmanin 2015-2016
ogretim yil1 bahar donemindeki ilk uygulama agamasini igerir. Somut yaganti, 6gretmen
adaylarinin gorsel kiiltiir 6gretimine iligskin bilgiler edindigi, tartisma odakli 6grenme
ortamiyla gorsel kiiltiir imgelerini elestirdikleri, bu imgelere yonelik farkindalik ve farkl
bakis agilar1 kazandiklar1 bir siireci kapsar. Yanisitici gozlemle de somut yasantilarla
edinilen bu bilgilerin giindelik yasam deneyimlerine ve sanatsal ¢alismalarina yansimasi
saglanir.

Ogretmen adaylarinin uygulayici roliinde olduklar deneyimi doniistiirme asamasi

ise arastirmanin 2016- 2017 6gretim yili bahar doneminde gergeklesen ikinci uygulama
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siirecini yansitir. Bu siire¢ arastirmanin ilk uygulama asamasinda odak grup
gorigmelerine katilan dort goniilli  Ogretmen adayiyla yiritilmistir.  Soyut
kavramlastirma asamasi, 0grencinin somut yasanti ile yapilan yansitict gozlemleri
izerinden genel kavramsal yapiy1 anlamasi ve genel bir model gelistirmesine dayanir
(Kablan, 2012, s.242). Bu baglamda bu dort 6gretmen adayr bu asamada gorsel kiiltiir
ogretimine iliskin ders planlar1 hazirlamiglardir. Onlar hazirladiklari planlar1 2016- 2017
ogretim yili bahar déneminde tez danismanmnin yiiriittiigii ‘Ogretmenlik Uygulamasi’
dersi kapsaminda Eskisehir Istiklal Ortaokulu’nda sekiz hafta boyunca uygulamislardir.
Bu baglamda ger¢ek yasam deneyimi elde ederek Kolb’un aktif yasanti agamasina dahil

olmuslardir.

3.1.1.1.2. Veritoplama teknikleri

Veri toplama teknikleri, bir arastirmanin kuramsal temelleri, amaci ve problemi ve
secilen orneklemi cergevesinde belirlenir (Merriam, 2013). Arastirmaci veri toplama
stirecinde arastirma sorularimi goéz oOniinde bulundurmus ve bircok veri toplama
tekniginden yararlanmaya karar vermistir. Bunun en 6nemli sebebi veri ¢esitliligi ile
daha giivenilir adimlarla ilerleme istedigidir. Bu siirecte kendisine su sorular1 sormustur:
aragtirma sorularma yanit bulmada hangi veri teknikleri yardimci olabilir? Verileri
kaydederken ne tiir teknolojik donanim gereklidir? Veri toplama teknigi ile ilgili daha
onceden herhangi bir deneyimim var mi1? Aragtirmaci eylem plani siirecinin gelisiminde
veri toplama tekniklerine karar verirken bu sorular iizerinden sorgulamalar yapmuistir.
Arastirmaci veri toplama teknikleri olarak yaptig1 sorgulamalar ve aldig1 uzman goriisleri
neticesinde gozlem, goriisme ve dokiiman incelmesinden yararlanmaya karar vermistir

(Bkz. Tablo 3.1).
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Tablo 3.1. Arastirmamin alt problemlerine iligkin verilerin toplanmast

Arastirma sorulari

Arastirma alt sorulari

Veri toplama araclarn

1. Ogretmen
adaylariin gorsel
kiiltiir 6gretimine

iliskin kazanimlart
kendi sanatsal
uygulamalarina
nasil
yansimaktadir?

2. Ogretmen
adaylarinin gorsel
kiiltiir 6gretimine

yonelik goriisleri
nelerdir?

3. Ogretmen
adaylarinin gorsel
kiiltlir 6gretimine
iliskin kazanimlar1
kendi egitim
uygulamalarinda
nasil
ger¢eklesmektedir?

Gtinliik gorsel kiiltiir
deneyimlerine yonelik
farkindaligi nasil
olusturulmaktad
Goriisme

Glinliik gorsel kiiltii

deneyimlerine yonelik / Qdak grup goriisme
farkindalig1 sanatsal
calismalarina nast ar1 yapilandirilmis
yansimaktadir? bireysel goriis
Gorsel kiiltiir 6gretimi

6gretmen adaylarinin san
ilgili goriislerini nasil

Gozlem
etkilemistir?
Video gozlem formu
Gorsel kiiltiir 6gretimi
Ogretmen adaylarinin l\

ogretmenlik meslegi ile 11 Dokiiman ve
goriislerini nasil etkllemls m \ gorsel-isitsel malzemeler

Ogretmen adaylarinin gors \ Sanatsal ¢aligmalar

kiltiir 6gretimiyle gergeklgse o
ders siirecine iliskin goriigleri \ Yansitict giinliikler

nelerdir?
Aragtirmaci alan

Ogrenme ortamlar1 npé1l notu
olusturulmustur?

Reklam
Ne tiir etkinlikler degerlendirme formu

Filmi degerlendirme
formu
Ders planlari

gerceklestirilmistir?

Hangi 6grenme-6gretme
yontem ve teknikleri
kullanilmigtir?

Etkinliklerin degerl
nasil yapilmistir?

3.1.1.1.3. Verileri analiz etme ve yorumlama

Veri toplama ve veri analizi siireci tekrarlanan dinamik bir siiregtir (Merriam, 2013,

s.161). Bu aragtirmada veri analizi siireci veri toplama silirecinde baslayip veri

toplandiktan sonra daha yogun bir sekilde devam etmistir (Bkz. Sekil 3.3).
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Veri

Veri toplama toplandiktan
sirasinda sonra
analize

analize

baslama yogunlagma / Timevarimsal

Veriyi diizenleme

Tiimevarimsaldan
Veriyi inceleme -
tiimdengelimsele

Almt1 dosyalart

Haftalik ve aylik
raporlar

Sekil 3.3. Arastirmanin veri analizi siireci

Veri toplama sirasinda analize baslama

Arastirmaci, veri toplama sirasinda veriyi diizenleyerek, veriyi inceleyerek, alintt
dosyalar gelistirerek, haftalik ve aylik raporlar hazirlayarak arastirmanin bigcimlenmesini
saglamistir. Merriam (2013, s.161)’a gore verinin diizenlenmesi ve kontrolii veri
toplamayla baslar. Arastirmact veri toplarken bilgisayarda verilerin tiirlerine gore
(goriisme, gozlem, dokiiman incelemesi) klasorler olusturmustur. Verileri bu klasorlere
aktarmigtir. Daha sonra ise verileri incelemeye baslamistir. Nitel arastirmalarda 6n
inceleme analizi, verilerin genel anlamini elde etmek igin verilerin incelenmesini,
fikirlerin kayit altina alinmasini, verilerin diizenlenmesi {lizerine diisiiniilmesini igerir
(Creswell, 2012 s.243). Arastirmact her hafta topladig verilerin dokiimlerini yaparak
verileri belirli araliklarla okumustur. Veri ¢iktilarinin kenarlarina fikirlerini not almustir.
Bu notlar tam gelismemis bir analizdir. Ancak daha sonra yaptig1 yogun analiz siirecinde
bu notlardan da yararlanmustir.

Alanyazina goz atmak analizi giiclendirir (Merriam, 2013 s.163). Arastirmaci
verileri toplarken arastirma i¢in yararli gordiigli alintilar i¢in bilgisayar ortaminda bir

‘alint1 dosyas1’ olusturmustur. Bu dosyada alintilar1 iki sekilde kaydetmistir. Birincisi,
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bulgularin yaziminda giris ya da gelisme boliimlerinde temalarin igerigiyle ilgili
okuyuculara fikir vermek amacli kullanilan alintilardir. Ikincisi ise arastirmanin tartisma
boliimiinde deneyimli arastirmacilarin daha Onceden yaptiklar1 c¢alismalarindaki
goriislerden yapilan alintilart igermektedir.

Veri toplama siirecinde arastirma komitesi liyelerine aylik raporlar hazirlamak
aragtirmada eylem planlarinin istenilen bigimde ilerleyip ilerlemedigini sistematik olarak
gormeye yardimci olur (Glesne, 2013). Arastirmaci veri toplama siirecinde neyin, nasil
yapildig1 hakkindan bilgi verdigi haftalik ve aylik raporlar hazirlamistir. Haftalik raporlar
gecerlik ve giivenirlik komitesi iiyelerine, aylik raporlar da tez izleme komitesi iiyelerine
sunulmustur. Boylece eylem arastirma siirecine komite iiyelerinin katki saglamalarina

olanak verilmistir.

Veri toplandiktan sonra analize yogunlasma

Veri analizi, somut veri parcalar1 ve soyut kavramlar, tiimevarim ve tiimdengelim
arasinda, tanimlama ve yorumlama yaparak ileri-geri adim atmay1 iceren bir siiregtir
(Merriam, 2013 s.168). Arastirmacinin bu arastirmada yaptig1 analiz ‘timevarimsaldir’.
Arastirmact Oncelikle veri toplama siirecinde yaptig1r gegici analizlere odaklanmistir.
Veriler toplandiktan sonra ise tiim verilerin dokiimiinii ger¢eklestirmis ve verileri tekrar
parcalara ayirarak defalarca okumustur. Ayrilan veri pargalarini kodlamistir. Arastirmaci
verileri kodlarken arastirmanin kuramsal bakis agisindan yararlanarak verilerin uyumlu
olmasimi goz onlinde bulundurmustur. Ayrica kodlama yaparken kendisine yardimci
olacagimmi diisiindiigi su sorular1 da sormustur: Kodlar temalara ve alt temalara
ayrilabiliyor mu? Hangi kodlar ayn1 baslik altinda toplanabilir? Daha sonra arastirmaci
benzer kodlar1 bir araya getirerek alt temalara, alt temalardan temalara ve temalardan da
ana temalara ulagmigtir. Verilerin analizini tamamlayan arastirmaci, temalarin verileri
destekleyip desteklemedigini kontrol etmeye ¢alismistir. Bu agsamada arastirmaci veriler
arasinda baglant1 kurmaya calisirken kendisine soru sormustur: Veriler birbirine nasil
bagh? Veriler arastirma sorularini cevapliyor mu? Hangi tema veya Oriintiiler verilerin
bicimlenmesini sagliyor? Bu sorular ¢ercevesinde bazi temalarin sabit kalmasi
gerektigini diisiinlirken bazilarinin ise degismesi gerektigini diistinmiistiir. Bu baglamda
arastirmaci arastirmasinda tiimevarimsaldan tiimdengelimsele bir durus sergilemistir.
Arastirmaci verilerin sunumunda ise okuyucunun anlayabilmesini dikkate alarak temalar

arasi iligkiler kurmaya ve betimleyici agiklamalar yapmaya 6zen gostermistir. Ayrica
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verilerin anlamlandirilmasina yardimci olacagini diisiindiigii grafikler, akis semalar1 ve

gorsel temsillerden de yararlanmistir.

3.1.1.2. Eylem planinin gelistirilmesi

Arastirmact odak alaninin belirlenmesinden sonra eylem planlarii gelistirmistir.
Gelistirilen planlar, 25 Kasim 2015 tarihinde tez izleme komitesi iiyelerine sunulmustur.
Bu kapsamda hazirlanan planlar uzmanlarla gorisiilmiis ve tizerinde degisiklikler
yapilarak uygulama siirecine hazir hale getirilmistir.  Arastirmanin eylem planlari
kapsaminda Ozel Ogretim Y éntemleri II dersi kapsaminda gérsel kiiltiir 5gretimi temelli
dort Ogrenme etkinligi gergeklestirilmistir. Her bir 0grenme etkinligi ders plan
biciminde hazirlanmistir. Hazirlanan 6grenme etkinlikleri uzman goriisleri
dogrultusunda goriisiilmiis, degerlendirilmis ve bir sonraki eylem adiminin
uygulanmasina gecilmistir. Eylem planlarinin olusturulmasinda gérsel kiiltlir 6gretimine
iliskin alanyazinda siklikla ¢alisilan popiiler kiiltiir, ekoloji ve sosyal icerikli konular
perspektifinde bir bileskeye gidilmistir. Ayrica gorsel kiiltiir  6gretiminin
yapilandirilmasinda olusturmaci yaklasim ve elestirel pedogojinin temel bilesenleri ile
Anderson ve Milbrant (2005) tarafindan 6gretim programlarinin hazirlanmasinda rehber
olarak dnerdikleri yedi temel unsura gore hareket edilmistir. Bunlar; tematik sorgulama,
diyalog ve isbirlik¢i kesifler, otantik baglamda gorsel kiiltiir ve sanatin elestirel analizi,
Tarihsel ve diger baglantisal arastirmalar, gorsel aragtirmalar ve sanatsal uygulama
becerilerinin gelisimi, yaratici ifade ve sanat yoluyla kisisel ve sosyal anlamlar tizerine
elestirel yansimalar. Bu arastirmada gergeklesen eylem planlarinin sunulmasinda her
bir etkinligin haftalik olarak agiklamasina ve etkinliklerin gegerlik ve giivenirlik komite
iyelerinin goriis ve Onerileri dogrultusunda sekillendirilmis bicimlerine asagida yer

verilmistir.

3.1.1.2.1. Gergeklestirilen eylem planlar

Birinci etkinlik : ‘Yer-Aidiyet’

Uygulama siirecinin birinci etkinligi kamusal alanda gorsel farkindaligin
saglanmasi lizerine tasarlanmistir. Bu etkinlik, gorsel kiiltiir 6gretiminin kamusal
cercevesini belirleyen simirlarin esnek, degisken ve dinamik olmasi gerekgesinden
hareketle, sosyo-kiiltiirel tiim kapsamlar1 igererek, pedagojik dogrultulara yonelik

kamusal sistemi temel alir. Gorsel kiiltiir i¢erisinde sosyolojik boyutta kamusal alan1 ve

84



sanati sorgular. Bu arastirmada ‘Yer-Aidiyet’ etkinliginin gergeklestigi tarih araligi
26.02.2016 — 11.03.2016 olup ti¢ haftalik bir siireci kapsamaktadir. Bu etkinligin plani
EK-1’de yer almaktadir.

Etkinligin birinci haftasi- 26.02.2016

Etkinlik siirecinin ilk haftast dort saatlik (14:00-18:00) ders siirecinden
olusmaktadir. Bu siirecte arastirma yoluyla 6grenme yonteminden yararlanilmistir. Bu
baglamda dersin ilk saatinde 6gretmen adaylarindan Richard Serra’nin ‘Yan Yatmis
Kemer’ adli kamusal sanat ¢alismasi lizerine dagitilan bilgi yapragini okumalari ve

tartigmalar1 istenmistir (Bkz. Gorsel 3.1).

Gorsel 3.1. Richard Serra, “Yan Yatmis Kemer”, 1981

Ogretmen adaylar1 Richard Serra’nin ‘Yan Yatmis Kemer’ adli eseri iizerine
diisinerek eserin kamusal alanda yarattig1 etkiyi tartigmislardir. Dersin ikinci saatinde
ise sanat eseri iizerine yapilan yorumlardan hareketle 6gretmen adaylarinda Anadolu
Universitesi kampiisiinde yer alan heykellerin bulundugu yer ve gevreye verdigi mesaj
lizerine gorisleri alinmistir. Boylece Ogretmen adaylarinin yakin ¢evre {iizerine
diistinmeleri saglanmistir. Dersin {iglincli saatinde ise 0gretmen adaylar1 beser kisilik
gruplara ayrilmistir. Her gruba kamusal alanla ilgili kiiltiir-sanat haberleri dagitilmistir.
Kamusal alanla ilgili makalelerin, gilincel kiiltiir-kamusal sanat haber ve olaylarin

okunmasi saglanarak Ogretmen adaylarmin kiiltiir-sanat nesnelerine  yonelik
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farkindaligin1 artirabilme, gorsel sanatlarla ilgili tartismalarda ortaya konulan
goriislerden farkli deger yargilarina varabilme, elestirel bakis agisi kazanabilme ve
yansitic1 diisiinebilme gibi gorsel kiiltlir temelli kazanimlara ulasmasi beklenmistir.
Dersin son saatinde ise kavram haritast sablonu dagitilmistir. Beser kisilik grup olan
Ogretmen adaylarina bu sablona okuduklar1 kiiltiir-sanat haberlerinden yola ¢ikarak
kamusal alanla iliskili kavramlar yazmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarina ‘Yer-
aidiyet’ etkinligi kapsaminda tasarlayacaklari i¢ boyutlu sanatsal uygulama ile ilgili bilgi
verilmistir. Arastirmaci tarafindan sanatsal uygulamaya yonelik verilen yonerge
sOyledir:

e Bu etkinlik Anadolu Universitesi Kampiis alani ile sinirlidir.

e Giindelik yasamlarinizda ilgilerinizi ¢eken bir problem iizerine diisiinmeniz ve

bu problemi sanatsal ¢aligmalarinizda yansitmaniz gerekmektedir.

e Richard Serra ve okunan kiiltiir-sanat haberlerinden esinlenilebilinir.

e Ug boyutlu sanatsal calisma i¢in malzeme kullanimi serbesttir.

e Sanatsal ¢alismalarin ii¢ haftalik etkinlik siirecinde tamamlanmasi

gerekmektedir.

Etkinligin ikinci haftasi- 04.03.2016

Etkinligin ikinci haftas1 dort saatlik (14:00-18:00) ders siirecinden olugmaktadir.
Dersin ilk saatinde giriste bir onceki hafta islenen ders siireci kisaca hatirlatilmistir.
Ogretmen adaylarindan bir énceki hafta olusturduklari grup iiyeleriyle tekrar bir araya
gelmeleri istenmistir. Bu gruplardan bir 6nceki hafta kamusal alana iliskin kiiltiir-sanat
haberlerinden yola ¢ikarak kavram haritasi sablonu iizerine olusturduklar1 kavramlarla
iligkili en az dort soru yazmalart beklenmistir. Dersin ikinci saatinde her bir gruptan
hazirladig1 soruyu tahtaya yazmalar1 ve sorulart hangi kavramlardan yola ¢ikarak
olusturduklarini agiklamalar1 beklenmistir. Etkinlik siirecinde 6gretmen adaylarinin,
sosyal ve ¢evresel farkindalik kazanabilmeleri icin, yapilan etkinlige birebir dahil olma
imkan1 saglanarak siireci deneyimlemeleri hedeflenmektedir. Ogretmen adaylari
hazirladiklar1 sorular1 ders saati disinda farkli gilinlerde farkli alanlarda uzman olan
Ogretim elemanlarina yonelterek onlarin goriislerini almiglardir.

Dersin {igiincii saatinde arastirmaci 6gretmen adaylarinin bir aragtirmaci kimligine
biirlinmelerine yardimci olacagini diisiindiigii roportajla ilgili hazirladigi kisa bir sunum

yapmistir. Bu sunumda 6gretmen adaylarinin réportaj esnasinda neye dikkat etmeleri
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gerektigi izerine bilgilendirmeler yer almistir. Dersin son saatinde ise iki haftalik siirecte
islenen kamusal sanatin ne oldugu, gorsel kiiltiirle iliskisi ve kamusal alanda yer alan

calismalardan drneklerin gosterildigi bir sunum yapilmasi saglanmaistir.

Etkinligin iigiincii haftasi- 11.03.2016

Etkinligin ticlincii haftas1 dort saatlik (14:00-18:00) ders siirecinden olugmaktadir.
Bu haftada bazi 6gretmen adaylari tarafindan o hafta siirecinde yaptiklari roportajlarin
video ¢ekimlerinin izlenmesi ve tasarlanan ii¢ boyutlu ¢alismalarin degerlendirilmesi
gerceklesmistir. Dersin ilk iki saatinde iki ayr1 grubun gerceklestirdigi roportaj videolari
izlenmistir. Bu videolarda sorulan sorular iizerine alinan yanitlar1 diger Ogretmen
adaylarmin da gérmesi saglanmustir. iki saatlik ders siirecinde izlenen bu videolar iizerine
smifta tartisma ortamu yaratilmistir. Dersin son iki saatinde ise 6gretmen adaylarinin {i¢
haftalik stire i¢inde gercgeklestirdikleri sanatsal g¢alismalarinin sunumu yapilmistir.
Ogretmen adaylar1 hazirladiklari sanatsal galismalarinin gorsellerini ve yazili metinlerini
ders siirecinden Once arastirmacinin e-posta adresine gondermislerdir. Arastirmaci bu
sanatsal ¢aligmalar1 ve yazili metinlerin hepsini bilgisayar ortaminda diizenlemistir. Bu
metinler sinifta akilli tahtaya yansitilmigtir. Arastirmaci daha Onceden sanatsal
caligmalarin degerlendirmesi i¢in uzman goriisii alarak ‘Dereceli Puanlama Anahtart’
(rubrik) big¢iminde hazirladigi siire¢ ve iriin degerlendirme formlarini 6gretmen
adaylarma dagitmistir. Ogretmen adaylarindan bu formlari incelemeleri ve tahtaya
yansitilan sanatsal ¢aligmalar {izerinden degerlendirme yapmalar1 istenmistir.
Arastirmact ‘yer ve aidiyet’ etkinligine ait tim bu ii¢ haftalik siireci, 0gretmen
adaylarinin bilissel ve duyussal 6zelliklerini yansitacagini diisiindiigii tartisma, farkina

varma, kesfetme, belirleme ve uygulama olarak adlandirmistir (Bkz. Gorsel 3.2).

Ikinci etkinlik: Mesleki gelisime hazirlik
Ozel Ogretim Yéntemleri 11 dersi kapsaminda YOK (2007)’iin belirledigi ‘Ders

Plan1’ hazirlama amacina dayanilarak mesleki gelisime hazirlik niteliginde iki haftalik

bir etkinlik uygulanmistir. Mesleki gelisime hazirlik etkinliginin gerceklestigi tarih
18.03.2016- 25.03.2016 olup iki haftalik bir siireci kapsamaktadir.

87



Farkina
varma

Gorsel 3.2. “Yer-Aidiyet” etkinlik siireci

88



Etkinligin birinci haftasi- 18.03.2016

Ogretmen adaylarinin gérsel kiiltiirle iliskili bilgilenmeleri daha 6nceki haftalarda
saglanmaya c¢alisilmistir. Bu haftada ise dort saatlik (14:00- 18:00) ders siirecinin ilk
saatinde arastirmaci tarafindan ders planinin ne olduguna iliskin bir sunum
gerceklestirilmistir. Dersin ikinci saatinde ise 6gretmen adaylarina Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim Programma iliskin ¢iktilar dagitilmistir. Program {izerinden farkli yas
seviyelerine gore kazanim climleleri ve 6grenme alanlar1 incelenerek programin bir ders
plan1 ile nasil biitlinlestirilebilecegi iizerine tartigmalar yapilmistir. Dersin son iki
saatinde 0gretmen adaylar1 ikiser kisilik gruplara ayrilmistir. Arastirmaci dnceden uzman
goriisii dogrultusunda belirledigi, Kirisoglu (2014)’nun  ‘Sanat Bir Seriiven’ adl
kitabinda yer alan “Fotograftan Anlama, Anlamdan Cizgiye’ ve ‘Cizgi Roman: Bir ¢izgi,
bir 6ykii” isimli iki etkinliginin ¢iktilarini her bir gruba farkli bir etkinlik gelecek sekilde
dagitmistir. Ogretmen adaylarinin etkinligi okumalarini ve bu etkinligi bir ders planina
nasil dontistiirebilecekleri tizerine diistinmelerini istemistir. Bu sirada arastirmaci
hazirladign ders plani sablon ¢iktilarii gruplara dagitmistir. Ogretmen adaylarma
etkinlik baglaminda bu sablonlar1 doldurmalarin1 sdylemistir. Boylece bu etkinlikle,
O0gretmen adaylarinin gorsel kiiltiirle 1liskili bir etkinligin ders planina nasil

dontstiiriilebilecegi lizerine diistinmeleri saglanmistir.

Etkinligin ikinci haftasi- 25.03.2016

Etkinligin ikinci haftast vize smavlarinin oldugu bir tarihtir. Vize smavi
kapsaminda 6gretmen adaylarindan kendi belirledikleri bir konu ¢ercevesinde bir ders
plan1 hazirlamalari istenmistir. Hazirlayacaklar1 ders planlarinda Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim Programma bagli kalmalar1 beklenmistir. Ogretmen adaylar1 iki saatte

hazirladiklart ders planlarini arastirmaciya teslim etmislerdir.

Uciincii etkinlik: Kiiltiirel doniisiimden yansimalar

Bu etkinlik, kiiltiirel doniisiimler icerisinde kitle kiiltiirii, tiiketim kiiltiiri, kiiltiir
endiistrisi ve medya kiiltiiriine gonderme yapan disiplinlerarast bir yaklasim iizerine
sekillenmistir. 21 Mart 2016 tarihinde toplanan gegerlik komitesinde komite tiyeleri 0
ana kadar gergeklesen etkinliklerin gorsel kiiltiir imgelerinden ¢ok sanat iizerine
odaklandigini ifade etmislerdir. Bu konuya iligkin baz1 yorumlar yaparak ¢6ziim Onerileri

getirmislerdir:
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Dilli: Gergeklesen etkinlikleri begendim ama ¢ok fazla sanat eserlerinden yola ¢ikildigini
diistintiyorum. Eger gorsel kiiltiiriin daha iyi anlagilmasi isteniliyorsa biraz daha giindelik
yasamla iliskilendirilmeli diye diisiiniiyorum. Ornegin; giindelik hayattan bir film, ¢izgi
film, nesne veya reklam segebilirsin. Filmlerdeki karakterleri giizel, cirkin, siyahi gibi

acilardan sorgulatabilirsin.

Coskun: Bence de hep sanattan gidiliyor. Bir tane etkinligin popiiler kiiltiirden giindelik

yasamdan olmasi gerekir.

Dilli: Ornegin; bir afisle ya da ¢izgi filmle gevre bilinci sorgulanabilir. Filmde ¢evre nasil
degerlendiriliyor? Cevreye iligkin gizli mesajlar ne olabilir? Bunun iizerine ikinci bir eylem

plan1 diistiniilebilir.

Coskun: olabilir tabi bunlar dikkate alinabilir. Mesela MYY.. ‘Ruhlarin Kagis1’ adli bir

animasyonu var. Orada doga temasi isleniyor. Belki o da olabilir.

Dilli: Evet olabilir. Hani animasyon bir film secersen belki ilging gelebilir. Cocukluktan

itibaren bu kodlarin bizde nasil yerlestigini sorgulamalarina yardimeci olabilir.

A.O: Aslinda popiiler kiiltiir deyince aklima Barbara Kruger’in ¢aligmalari gelmisti. Bu

calismalarin altinda yatan anlamlar {izerinden toplumsal sorgulamalar yaptirabilirim.

Mamur: Barbara Kruger imajlari olusturabilirsin. Barbara Kruger reklam iiriinlerine karsit

anlamlart yiiklityor ya. Onlar1 sosyal medyadan yola ¢ikarak sorgulatabilirsin.
Dilli: Cok sanatsal yine glinliitk yasamdan yola ¢ikilmasi taraftariyim.

Mamur: O zaman mesela facebookta paylasilan bir gorsel olabilir. Ya da bir reklam veya

billboard olabilir (GKT, 21.03.2016).

Gegerlik komite iiyelerinin bu 6nerileri ve tartismalar1 sonucunda gorsel kiiltiiriin

giinliik hayat, tiiketim toplumu ve ekolojik yasamla iligkisi kapsaminda yeni bir eylem

plant olusturulmustur. Bu plan kapsaminda olusturulan etkinlikler 01.04.2016-

15.04.2016 tarihleri arasinda ii¢ hafta seklinde uygulanmistir. Bu etkinligin plant EK-

2’de yer almaktadir.

Etkinligin birinci haftasi- 01.04.2016

Gegerlik komitesi toplantisinda kitleleri hedef alan gorseller igerisine yerlestirilmis

kiiltiirel, sosyal, politik mesajlar1 ortaya ¢ikaracak popiiler kiiltiir agirlikli gorsel kiiltiir

caligmalarina yer verilmesi karari iizerine arastirmaci popiiler kiiltiir {irtinii olarak

animasyon filmi Wall-E’yi komite iiyelerine &nermistir. Uyeler de daha &nceden

izledikleri bu animasyonun kapitalizme ve tiiketim toplumuna elestiriler getirmesi ve
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ekolojik bir bakig gelistirmesi sebebiyle incelenmesi gereken bir film oldugunu ifade

etmislerdir (Bkz. Gorsel 3.3).

:Bf’wr,

Blu-ray )

Gorsel 3.3.. Wall-e Animasyon Film Afisi

Etkinlik siirecinin ilk haftas1 dort saatlik (14:00-18:00) ders siirecinden
olusmaktadir. Bu ders siirecinin ilk iki saati 2008 Disney yapimi Wall-E animasyon
filminin izlenmesiyle ge¢mistir. Film izlendikten sonra ders siirecinin {igiincii saatinde
ogretmen adaylarimin filmle ilgili 6nce sozli gorlisleri alinmistir. Daha sonra ise
arastirmacinin uzman gorisii alarak film {izerine hazirladigi EK-3te yer alan etkinlik

sorular1 dagitilmistir. Ogretmen adaylarmin bu sorulari cevaplamasi istenmistir.

Etkinligin ikinci haftasi- 08.04.2016

Etkinligin ikinci haftas1 dort saatlik (14:00-18:00) ders siirecinden olusmaktadir.
Bu hafta aragtirmaci tarafindan hazirlanan sunumlar gergeklestirilmistir. Ders siirecinin
ilk saatinde 6gretmen adaylarinin gorsel kiiltiir kavramiyla ilgili ne diisiindiikleri tizerine
sOzli gortisleri alinmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan gorsel kiiltliriin ne oldugu
ve kapsami iizerine ornekler iizerinden hazirlanan bir sunum yapilmistir. Ders siirecinin
ikinci saatinde ise 6gretmen adaylarina reklamlarla ilgili neler diisiindiikleri, reklamlar

ve gorsel kiiltiir arasinda nasil bir iligski olabilecegi {lizerine sozlii goriisleri alinmistir.
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Ardindan arastirmaci kiiltiirel doniisiimler igerisinde kitle kiiltiird, tiiketim kiilttri, kiiltiir
endiistrisi ve medya kiiltiirii izerinden reklamlara yer verdigi ikinci sunumunu yapmistir.
Bu sunum simif ortaminda 6gretmen adaylarinin reklam iletilerinin neler olabilecegini
tartismalari esliginde gergeklesmistir. Dersin son iki saatinde ise 6gretmen adaylarinin
gorsel cevre farkindaligini artirmak gibi duyussal boyutta;  gorsel imgeleri
anlamlandirma ve sorgulama gibi bilissel boyutta gelisimlerine katki saglamak adina
reklam imgeleri Barthes’in gosteren-gdsterilen iliskisi tizerinden daha detayli bir bigcimde
incelenmistir. Arastirmaci 6gretmen adaylarina etkinligin sanatsal uygulama agamasina
hazirlayacagimi diisiindiigli ve uzman goriisii alarak hazirladigi 6dev yoOnergesini
dagitmistir. Bu 6devde 6gretmen adaylarindan ilgilerini ¢eken bir reklami se¢gmeleri ve

sectikleri bu reklama iligskin 6devde yer alan sorular1 cevaplamalarini istemistir.

Etkinligin iigiincii haftasi- 15.04.2016

Tiketim kiiltiiriinlin sanata yansimalarini yorumlamanin 6gretmen adaylarinda
farkli bakis acisi, elestirel ve ozgiir diisiinme gibi bazi diisiinsel becerilerin gelisimine
katki saglayacagi diisliniilmistiir. Bu baglamda Barbara Kruger’in calismalarinin
incelenmesine karar verilmistir. Etkinligin i{¢ilinci haftasinda ilk ders saatinde
arastirmaci tarafindan tiiketim toplumu diliyle konusan sanat¢ilardan Barbara Kruger’in
caligmalarinin incelenmesi {lizerine bir sunum gergeklestirilmistir. Bu sunumda tiiketim
toplumundan izlenimler veren sanat¢inin siyah-beyaz fotograflara miidahale ederek
reklam afisi etkisinde yorumladigi ¢alismalar ele alinmistir (Bkz. Gorsel 3.4). Sanatei,
siyah-beyaz fotograflarda ‘Alisveris Yapiyorum, O Halde Varim’ gibi ingilizce metinler
kullanarak tiiketim ve eglence duygusunu tetikleyen medyaya géonderme yapar (Yilmaz,
2006).

Ogretmen adaylari Barbara Kruger’in galismalarmin incelenmesinin ardindan
sanatsal uygulamalarin gergeklestigi temel tasarim atdlyesine ge¢mislerdir. Ogretmen
adaylar1 bir 6nceki hafta kendilerinden istenen reklam ve film afisi gorsellerini sinifa
getirmiglerdir. Aragtirmacinin 6gretmen adaylariin yapacaklart sanatsal ¢aligmalar igin

verdigi yonerge aciklamasi 6zetle sdyledir:
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I shop,

, therefore

am

Gorsel 3.4. Barbara Kruger, Isimsiz, 1987

e ‘Popiiler kiiltiir’ baslig1 altinda {i¢ hafta siiren bu etkinlikte dncelikle izlediginiz
Wall-E animasyon filminden, incelediginiz reklam, afis gorsellerinden ve
Barbara Kruger’in ¢alismalarindan yola ¢ikarak bir tema belirleyiniz.

e Belirlediginiz temay1 Wall-E filmi ve Barbara Kruger’in ¢aligmalariyla
iliskilendirerek sanatsal bir ¢alisma olarak yorumlayiniz.

Ders siirecinin son ii¢ saatinde 6gretmen adaylar1 getirdikleri materyaller ile sanatsal

calismalarini gergeklestirmislerdir.

Dordiincii etkinlik: Anlam yaratma siireci

Gilinlimiizlin ¢agdas sanat egitimi yaklasimlarindan biri de siirdiiriilebilir kalkinma
temelli sanat egitimi anlayisi iizerine yapilanmaktadir. 2016 yilinda Istanbul Modern
Sanatlar Miizesinde ‘Yok Olmadan’ baslikli bir sergi agilmistir. Sergi farkli donemlere
ait cagdas sanatgilarin dogaya olan bakis agilarinin ‘siirdiiriilebilirlik’ kavrami tizerinden
yansittiklari ¢alismalardan olusmustur. Arastirmaci da aragtirmanin uygulanma siireciyle
ayni tarihlerde gerceklesecek olan bu sergiyi ilk eylem planina eklemistir. Plan Tez
Izleme Komite {iyelerine sunmustur. Komite {iyeleri tarafindan begenilmistir.
Uygulanmasinin siirece katki saglayacagi diistiniilmiistiir. Bunun {izerine arastirmaci
katilimcilarin bu miizeyi ziyaret edip ¢alismalari birebir deneyimleyip sorgulamalari i¢in
hem miizeden hem de ¢alistigi birimden gerekli izinlerin alinmasi i¢in iglemleri

baslatmistir. Fakat 2016 yil1 Tiirkiye’nin ¢ok ciddi boyutlarda teror saldirilarina maruz

93



kaldig1 bir donemdir. Bu durum bir¢ok insanin yasamini kaybetmesi tizerine hiikiimetin
ve birgok kamu kurulusunun farkli 6nlemler almasina neden olmustur. Bu baglamda
Anadolu Universitesi senato iiyeleri farkli illere gergeklestirilecek gezilere iliskin
etkinlikleri bir siireligine 6nlem almak adina durdurma karari almistir. Arastirmact
yasanan bu gelismeleri gecerlik komite toplantisinda komite tyelerine aktarmistir.
Bunun iizerine komite {iiyeleri ikinci bir eylem plan1 gelistirilmesi gerektigini

sOylemislerdir. Komite iiyelerinin konuyla ilgili diisiinceleri ve dnerileri soyledir:

A.O: Istanbul Modern Sanatlar miizesine gidecektik. Ama yasanan toplumsal olaylardan

dolay1 gezi bir siireligine ertelendi.

Coskun: Siirdiiriilebilirlikle ilgili Istanbul Modern’deki sergiye yapilacak ziyaret bir
siireligine iptal edilmis. Izinlerin de ne zaman ¢ikacag1 bilinmiyor. Bunun iizerine ikinci bir

plan yapmaya ¢alistyoruz.
Mamur: Bu duruma yeni bir eylem plani gerekiyor.

Coskun: Ben soyle bir sey distiindiim. Eskisehir ili igerisinde Vali’nin ya da Belediye’ nin
veya iiniversitenin ekoloji temali bir konferansi ya da paneli olursa oraya gidilebilir. Ayrica
anlatim1 gesitlendirmek adma Sevcan’m Istanbul’dan sergiden edindigi kataloglarla bir

sunum hazirlanabilir.

Mamur: Miize fikri aslinda ¢ok etkiliydi. Atik malzemeler {izerinden gidilebilir. Geri

doniistim-art gibi bir seye yonlendirilebilir.

A.O: Sergideki eserlere iliskin elimde bir katalog var. Bu katalogdan yola ¢ikarak bir etkinlik

tasarlayabilirim. Gorsellerin videosunu ¢ekebilirim.

Mamur: Sen sergideki eserleri kameraya c¢ekebilirsin bunun {iizerine sorgulamalar

yaptirabilirsin (GKT, 21.03.2016).

Gorsel kiiltiir egitiminde gilinlilk yasam deneyimleri énemlidir. Okulun disindaki
pek ¢cok unsur ya da deneyim sézel ve gorsel yollu elestiriyi baslatmak i¢in kullanilabilir.
Bu baglamda gorsel kiiltiir temelli “Anlam yaratma siireci” etkinligi; elestirel pedagoji,
sanat ve giinlik yasam deneyimlerinin bilesimi olarak yapilandirilmistir. Bu etkinlik
hem gorsel kiiltiir hem de elestirel pedagoji baglaminda; tarihsel, sosyal, ¢evresel ve
kiiltiirel gergeklerin diinyadaki deneyimlerimizi nasil sekillendirdigini anlamlandirma
acisindan onemlidir. Anlam yaratma siireci etkinligi gorsel kiiltiiriin sosyal perspektifli
ekseninde otantik baglamda gorsel kiiltiir ve sanatin elestirel analiz yoluyla 6gretmen

adaylarinin ¢evresel duyarlilik kazandirmasina odaklanir. Etkinligin gerceklestigi tarih

94



aralig1 22.04.2016 — 29.04.2016 olup 2 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Bu etkinligin
plan1 EK-5’te yer almaktadir.

Etkinligin birinci haftasi- 22.04.2016

Dersin ilk saatinde arastirmaci, Istanbul Modern Sanatlar Miizesi’nde cektigi ‘Yok
Olmadan’ konulu serginin videosunu smif ortaminda akilli tahtada agarak 6gretmen
adaylarinin izlemesini saglar. Bu 15 dKk. siiren videodan sonra sergideki gorseller tizerine
konusulur. Ogretmen adaylar1 bu gorsellerin kendileri igin ne ifade ettigini sorgularlar.
Dersin son iki saatinde ise aragtirmaci bu etkinlik kapsaminda EK-6’da yer alan etkinlik
yapragini dagitir. Ogretmen adaylarindan bu etkinlik yapragindan yola ¢ikarak dnce
kendi anlamlarin1 olusturmalari daha sonra sanat¢inin yarattigi anlami diistinmeleri
beklenir. En sonunda ise kendi anlamlarin1 bir tema iizerinde ifade etmeleri istenir.

Dersin sonunda arastirmaci etkinlik formlarini toplar.

Etkinligin ikinci haftasi- 29.04.2016
Dersin ilk saatinde bir 6nceki haftadaki etkinlik siireci hakkinda kisa bir hatirlatma
yapilir. Arastirmaci bir 6nceki hafta topladigi 6gretmen adaylarinin anlam yaratma stireci
etkinlik formlarmi tekrar dagitir. Ogretmen adaylarindan bir énceki hafta bu etkinlik
yapraklarinda olusturduklar1 temay:1 dikkate alarak kampiis alanindan bir fotograf
cekmeleri istenir. Aragtirmacinin 6gretmen adaylarin yapacaklari sanatsal ¢alismalar
icin verdigi yonerge agiklamasi 6zetle soyledir:
e Yaklasik 1 saat igerisinde kampiis alaninda belirlediginiz temayla iligkili
oldugunu diisiindiigiiniiz bir gorselin fotografini ¢ekip geliniz.
e Bu ¢ektiginiz gorseli kendi temaniz dogrultusunda resmediniz.
e Yapacagmiz sanatsal caligmada yararlanacagimiz teknikler konusunda
serbestsiniz.
e Sanatsal caligmanizi ders saati igerisinde tamamlayiniz.

Sekil 3.4°te bu arastirmanin tiim eylem siireci basamaklar1 yer almaktadir.
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Sekil 3.4. Arastirma stirecinde uygulanan eylem arastirmasi basamaklari
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3.1.2. Ortam

Aragtirma, 2015-2016 6gretim yili bahar déneminde Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dalinda okuyan
3.sif Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde iki ayri
O0grenme ortamindan yararlanilmigtir. Birinci 6grenme ortami ‘Res-2’ nolu dersliktir
(Bkz. Sekil 3.5). Ikinci grenme ortami ise ‘Temel Tasarim Atdlyesi I’ dir (Bkz. Sekil
3.6).

Sekil 3.5. Res-2 nolu derslik Sekil 3.6. Temel tasarim atolyesi 11

Res-2 nolu derslik, Giizel Sanatlar Egitim Boliimiiniin giris katinda yer almaktadir.
Bu derslik genelde boliimiin kuramsal agirlikli derslerinde, vize ve final sinavlarinda
kullanilmaktadir. Arastirmanin gergeklestigi Ozel Ogretim Y&ntemleri 11 dersi de iki saat
kuramsal iki saatte uygulama olmak tizere dort saatlik bir derstir. Bu kapsamda
aragtirmanin uygulama siirecinde 6grenme etkinliklerine iliskin kuramsal anlatimlar,
gorsel sunumlar, video ve film izlenmesi Res-2 nolu derslikte gerceklesmistir.
Arastirmac1 bu dersligin sirali yerlesim diizenine sahip olmasi nedeniyle etkinliklerin
sanatsal tasarim ve uygulama asamasi i¢in uygun olmadigini diisiinmiis ve ikinci bir
mekan aramaya baslamistir. Bu kapsamda arastirmanin gergeklestigi saatlerde uygun

olan bir atdlye i¢in uzman gorlisii almistir. Bunun {izerine sanatsal tasarimlarin
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gerceklesecegi Ogrenme ortamini Temel Tasarim Atolyesi II olarak belirlemistir.
Boliimiin ikinci katinda bulunan bu atolye, genelde birinci sinif 6grencilerinin  “‘Temel
Tasarim I ve II” derslerinin gergeklestigi bir atdlyedir. Arastirmanin sanatsal tasarim ve
uygulama asamasinin ‘U’ diizenine sahip oldugu diisiilen bu atdlyede gergeklesmesi
ogretmen adaylarini oldukca memnun etmistir. Ogretmen adaylar1 giinliiklerinde dersin
stirekli bu atolyede gerceklesmesine iliskin goriisler de bildirmislerdir. 30 Mayis 2016
tarihinde TIK {iyeleri tarafindan arastirmanm “Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiir
ogretimine iliskin kazanimlar1 kendi egitim uygulamalarinda nasil gerceklesmektedir?”
sorusu kapsaminda toplanan ders planlarinin yeterli olmadigi belirtilmis bunun {izerine
Ogretmen adaylarmin kendi uygulama siireglerinin izlenmesi karari alinmistir. Bu
kapsamda arastirmanin ikinci veri toplama siireci baglamistir. Bu siiregte belirlenen dort
ogretmen adaymnin 2016-2017 6gretim yili bahar déneminde ‘Ogretmenlik Uygulamast®
dersi kapsaminda gittikleri Eskisehir Istiklal Ortaokulu’nda Gorsel Sanatlar Dersinde
uygulamalarinin gerceklestigi Gorsel sanatlar resim atdlyesi de bu arastirmanin {ligiincii

o0grenme ortamidir (Bkz. Sekil 3.7).

Sekil 3.7. Gorsel sanatlar resim atélyesi

Ogretmen adaylarinin ders planlarini uyguladig ve arastirmacinin gézlem yaptigi

bu atdlye (derslik), okulun zemin katinda bulunmaktadir. Gorsel sanatlar 6gretmeni bu
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atdlyede 6grencilerin resimlerinin panolara nasil asilacagina, her tiirlii nesnenin ve arag-
gerecin yerlestirilme diizenine olduk¢a 6zen gdstermistir. Ancak atdlyenin zemin katta
yer almasi ve tek bir penceresinin olmasi temiz havanin igeri girmesine ve glinisigindan
yararlanilmasina engel olmaktadir. Bu duruma yonelik 6gretmen adaylari yapilan
goriismelerde bir ortadgretim okulunda Gorsel Sanatlar Dersine iligkin bir atdlyenin
olmasinin ¢ok iyi oldugu ancak fiziksel kosullarinin insan sagligi agisindan ¢ok rahatsiz

edici olduguna iliskin goriisler bildirmislerdir.

3.1.3. Katihmcilar

Arastirmalarda genellikle yapilmasi gereken ilk seylerden biri hangi kisilerin
aragtirmaya dahil edilecegine karar vermektir. Nicel aragtirmalarda katilimecilari
belirlemek icin en sik kullanilan yontem katilimcilarin rastgele segilmesi yontemidir;
ancak nitel ve eylem arastirmalari, kisilerin bilingli bir sekilde belirli niteliklere
dayanarak secilmesi anlamina gelen ve genellikle amacgli 6rneklendirme olarak
adlandirilan farkl bir siire¢ gerektirir (Stringer, 2014). Creswell (2013)’e gore amaclh
orneklem, nitel aragtirmalarda arastirmacilarin bireyleri ve mekanlar1 segcmesi anlamina
gelen bir kavramdir. Bu arastirmanin 6rneklemi, nitel aragtirma igerisinde gelisen amagl
ornekleme yontemidir.

Amagh ornekleme i¢in secilen 6lgiit dogrudan arastirmanin amacini yansitir ve
bilgi agisindan zengin durumlarin tanimlanmasina kilavuzluk eder (Merriam, 2013,
s.77). Patton (2001, s.230)’a gore amagl 6rneklemede bilgi agisindan zengin durumlarin
incelenmesi, i¢gorii ve derinlemesine bir anlayis saglar. Amagh 6rneklemin kendi
icerisinde farkli yontemleri vardir. Bu arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden
‘tipik durum orneklemi’ kullanilmistir. Tipik durum o6rneklemi, siradan bir insani,
durumu ya da arastirilan olgu Ornegini yansitmak i¢in kullanilir. Tipik durum
ornekleminde amag ortalama durumlar1 ¢alisarak belirli bir alan hakkinda fikir sahibi
olmak veya bu alan, konu, uygulama veya yenilik konusunda yeterli bilgi sahibi
olmayanlar1 bilgilendirmektir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.147). Tipik durum
orneklemeyi belirlemede 6l¢iit drnekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit drneklemede
onceden belirlenen oOlciitler olabildigi gibi arastirmaci tarafindan belirlenen birtakim
Olciitler de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.140). Bu arastirmada olgiitler
aragtirmaci tarafindan belirlenmistir. Arastirmanin ilk basamagina yonelik belirlenen

Olciitler soyledir:
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e Gorsel kiiltlir ve sanat egitimi iliskisini degerlendirebilmek adina ‘Sanat
Tarihine Giris’, ‘Tiirk Sanati Tarihi’, ‘Bat1 Sanat1 Tarihi’ ve ‘Sanat Felsefesi’
derslerini almis olmak,

e Ogretmenlik meslek bilgisine iliskin ‘Ogretim ilke ve Yontemleri’, ‘Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi’ ‘Sinif Yonetimi’ ve ‘Ozel Ogretim
Yontemleri I’ derslerini almis olmaktir.

Bu olgiitler kapsaminda aragtirmanin ilk uygulama siireci 2015-2016 egitim-
ogretim yili bahar désneminde Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Resim-is Ogretmenligi Lisans Programmin 3.smif dersi olan Ozel
Ogretim Yontemleri II dersinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama grubunda
15 kadin ve 9 erkek olmak tizere toplam 24 6gretmen adayr yer almistir. Arastirmada
tiim katilimcilardan gelen dokiiman ve gozlem verileri kullanilmistir. Ancak gorligme
verileri, gonillii olarak odak grup goriismesine katilmak isteyen yedi Ogretmen
adayindan elde edilmistir. Bu 6gretmen adaylarindan dordii ile arastirmanin ikinci
uygulama siirecine geg¢ilmistir.  Arastirmanin ikinci uygulama basamagina iliskin
belirlenen odlgiitler soyledir:

e Aragtirmacinin yiiriittiigii ‘Ozel Ogretim Y&ntemleri II” dersini almis olmak,

e Mesleki deneyime iligkin ‘Okul Deneyimi’ dersini almis olmak,

e (Goniilliiliik esasina dayanarak uygulama siirecine katilmak.

Belirlenen bu olgiitler dogrultusunda arastirmanin ikinci uygulama siireci 2016-
2017 ogretim yili bahar doéneminde ‘Ogretmenlik Uygulamasi® dersi kapsaminda
Eskisehir Istiklal Ortaokulu'nda Gorsel Sanatlar Dersinde gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin uygulama grubunda dort 6gretmen aday1 yer almistir. Arastirmada hem
aragtirmacimnin gozlem formu hem de katilimcilarin goriisme ve yansitict giinlikk
verilerine yer verilmistir. Yildirim ve Simsek (2013, s.147)’e gore, arastirmada bazen bir
ya da birka¢ Orneklemin ayni anda calisilmasmma yer verilebilir. Arastirmada dort
O0gretmen adayindan bir 6gretmen adaymin uygulama siirecine ait verilerine yer
verildiginden ‘I¢ Ornekleme’ye gidilmistir. I¢ 6rneklemede arastirmaci, arastirma verisi
icin 6nemli bilgilerin miktarin1 arttiracak dokiimanlari, zaman1 ve bireyleri belirler.
Boylece, ortamdaki herkesle ¢alisiimamis olur (McMillan, 2004 ten akt. Tiirkkan, 2008,
5.76). I¢ 6rneklemeyi belirlemede yararlanilan &lgiit, 25.05.2017 tarihinde toplanan tez
izleme komitesi tiyeleri tarafindan gorsel kiiltiir 6gretimi i¢in etkili bir 6rnek olarak

diistintilen ‘kimlik’ adli etkinlige yer verilmesine iliskin alinan ortak karardir. Boylece
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7.Smif Gorsel Sanatlar Dersinde uygulama 6gretmen adaymnin gergeklestirdigi kimlik
etkinligi, arastirmanin gegerligini ve giivenirligini destekleyecek sekilde ek veri olarak

kullanilmustir.

3.1.4. Arastirmaci rolii
Arastirmaci doktora programinda ders agamasindayken se¢meli bir ders olarak

acillan ve bu arastirmanin konusunu olusturan ‘gérsel kiiltiir ’dersini almistir.
Arastirmaci ilgisini ¢eken bu dersle birlikte gorsel kiiltiir ve sanat egitimi iligkisi iizerine
alanyazini taramaya baslamistir. Hem ulusal hem de uluslararasi alanda yapilan birgok
calismay1 incelemistir. Tiirkiye baglaminda yapilan arastirmalara daha ¢ok yogunlasmis
ve gorsel kiiltiir uygulamalarinin sanat egitiminin farkli 6gretim seviyelerinde ¢ok sayida
caligma olmasina ragmen sanat 6gretmenligi egitimi lizerine yapilan ¢alismalarin sinirl
oldugunu gérmiistiir. Ayrica yapilan arastirmalarin ¢ogunda gorsel kiiltiir 6gretiminin
sanat egitimine nasil dahil edilebilecegine iliskin caligmalara ihtiya¢ duyuldugunun,
ogretmenlik egitim programlarinda gorsel kiiltiir uygulamalarina yer verilmesi ve bu
uygulamalarin 6gretmen adaylarina kendi sosyal baglamlarinda 6gretilmesi gerektiginin
belirtildigini fark etmistir. Bunun iizerine arastirmaci, Tiirkiye’deki sanat 6gretmenligi
egitimi iizerine devlet {iniversitelerinin lisans programlarini incelemis, bdylece gorsel
kiiltiir tizerine zorunlu bir dersin olmadig1 gibi alan egitimiyle iliskilendirilen bir dersin
de olmadigini tespit etmistir. Bu baglamda aragtirmanin uzman goriisleri dogrultusunda
sanat 6gretmen egitiminde dnemli bir alan egitimi dersi olan ‘Ozel Ogretim Yontemleri’

dersinde gerceklestirilmesine karar verilmistir.

Ozel Ogretim Yontemleri Dersi, egitim ve sanat bileseninden olusan, sanat
ogretiminin hem kuramsal hem de uygulamali boyutlarini ele alan ¢ok kapsamli bir
derstir. Ayrica bu ders, sanat Ogretmeni adaylarinin Ogretmenlik meslegine
hazirlanmasinda da 6nemli bir belirleyici olarak goriiliir. Bu perspektiften bakildiginda
dersin dneminin farkinda olan arastirmaci dersin icerigi ile ilgili kapsamli bir arastirma
yapmustir. Oncelikle YOK tarafindan belirlenen Resim-Is Ogretmenligi Lisans
Programi’nda bu dersin igerigini incelemistir. Daha sonra edindigi bilgileri devlet
{iniversitelerinin Resim-Is Ogretmenligi Programi’nda varolan bu derse iliskin bilgi
paketleriyle karsilastirmistir. Ders igeriklerinin programla benzer oldugunu tespit
etmistir. Bu ders I ve II seklinde olmak iizere iki yariyilda verilmektedir. Ozel Ogretim

Yontemleri I dersi sanat ve egitim iliskisi iizerine daha kuramsal bilgileri icerirken Ozel
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Ogretim Yontemleri 11 dersi daha uygulama temelli ve dgretmen adaylarmi meslege
hazirlayict niteliktedir. Bu kapsamda uzman goriisii alinarak bu arastirmanin Ozel
Ogretim Yontemleri 11 dersinde uygulanmasi uygun goriilmiistiir. Daha onceden
ogretmenlik deneyimi olmayan arastirmact 2016 -2017 giiz 6gretim yilinda tez
damismaninin  yiiriittiigii  ‘Ozel Ogretim Yontemleri 1’ dersini takip etmistir.
Arastirmacinin tez danismantyla birlikte bu dersin igerigini hazirlamasi ve kimi zaman
dersi kendisinin yiiriitmesine olanak taninmasi hem 6gretmenlik deneyimi kazanmasina
hem de kendi uygulama siirecine iliskin eylem planlarin1 hazirlamasina yardimci
olmustur.

Arastirma Ozel Ogretim Yontemleri II dersinin cagdas yaklasimlardan gorsel
kiiltir Ogretimi yoluyla 1iyilestirilmesi, gelistirilmesi ve tiim bunlarin &gretmen
adaylarinin lizerindeki etkisinin incelemek olarak diistintildiigiinden arastirmanin eylem
arastirmas1 deseniyle gerceklestirilmesine karar verilmistir. Arastirmaci doktora
egitiminin ders asamasinda nitel arastirma yontemleri dersini almistir. 27 Haziran 2015
tarininde bir yaymnevi tarafindan gergeklestirilen ‘Eylem arasgtirmasi caligtay’ina
katilmistir. Ayrica 2017-2018 dgretim yili bahar yariyilinda Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesinin Bilgisayar Ogretmenligi Béliimiinde acilan nitel veri analizi dersini
izlemistir. Bu derste verilerin analizinde NVIVO 11 programinin kullanimi {izerine
bilgiler edinmistir. Fakat arastirmada NVIVO programini kullanmadan analiz yapmay1
tercih etmistir. Bu baglamda nitel aragtirma yontemleri kapsaminda birtakim bilgiye,
beceriye ve tutumlara sahip olmustur.

Stringer’a (2014) gore, eylem arastirmasinda arastirmaci, katilimeilarin yasadiklari
problemleri tanimlayabilmesinde ve etkin ¢éziimler bulabilmesinde danisman goérevi
listenmeli, onlar i¢in bir kaynak kisi olmalidir. Ayrica aragtirmanin amacini, ne ile
ilgilendigi ve silirecte ne tlir gorevler lstelenecegini tehditkdr olmayan bir dille
anlatmalidir. Tiim katilimcilara esit mesafede olmalidir. Katilimcilarla resmi olmayan
mekanlarda da (kafe, restoran, spor merkezi vs) bulusmalidir. Boylece arastirmaci,
tanindik¢a ve kabul gérmeye basladik¢a katilimcilar kendilerini daha 6zgiirce ifade
edeceklerdir. Ayrica katilmcilarin istedikleri zaman kendisine erigilebilir olmasini da
saglamalidir.

Aragtirmaci uygulama siireci boyunca katilimcilarla siirekli etkilesim halinde
olmustur. Katilimcilarin sorularina anlayisla karsilik vermis ve sorunlarina ¢éziimler

bulmalarinda rehber olmustur. Katilimcilara samimiyetle arastirmanin amacindan ve
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kullanim alanindan bahsetmistir. Onlarla kimi zaman hafta sonlar1 kafelerde bulusarak
sohbetler gerceklestirmistir. Bu durum katilimcilarin aragtirmaciyr benimsemesine ve
siirecte daha etkin hale gelmelerine katki saglamistir. Arastirmaci katilimcilara
gerceklesen etkinliklerle ilgili akillarina takilan herhangi bir sorun oldugunda kendisini
cekinmeden arayabilecekleri sdylemistir.

Creswell’e (2012) gore, eylem arastirmacilari, kendi uygulamalariyla ilgili
eylemleri ve eylemlerin yarattigi kosullari izlerler ve gelecekteki bir eylemin olusumunu
geriye doniik olarak yeniden yapilandirirlar. Bu durum kendi egitsel uygulamalart
tizerine diistinmelerini ve kendilerini gelistirmelerini saglar. Aragtirmact iki haftada bir
toplanan gecerlik ve gilivenirlik toplantilarinda gerceklestirdigi eylem planlartyla ilgili
raporlar sunmustur. Bu toplantilarda alinan kararlar iizerine eylem planlarini kimi zaman
degistirerek kimi zaman da oldugu gibi uygulamistir. Uygulama siirecinde topladig:
verilerin dokiimlerini yapmis ve bilgisayar ortaminda bir veri seti seklinde dosyalamistir.
Bu sirada verileri okuyarak yanlarina kiiciik notlar almis veri analiz siirecini baglatmistir.
Uygulama tamamlandiginda ise tiim verilerin analizlerini yapmustir. Bulgularin
sunulmasi ve yorumlanmasinda ise katilimcilarin olumlu- olumsuz her tiirlii gortislerine
dogrudan alintilarla yer vermistir. Bunlarla birlikte arastirma raporunun anlasilir ve sade

bir dille yazilmasina da 6zen gostermistir.

3.1.5. Isbirligi rolii
Eylem arastirmacilari, genellikle aragtirmalarinda baskalariyla is birligi yaparlar.

Bu isbirliginde katilimeilar, okulun i¢inden biri, {iniversite arastirmacilar1 veya dernek
gruplart olabilir. Isbirlikgi iliskilerde tiim katilimcilar samimi ve uygun bir dille
aragtirmacinin sorunlarina dahil olur (Schmuck, 2006). Creswell (2012)’ e gore bir eylem
arastirmasina pek cok kisi veya grup katilabilir. Bu kisiler arastirmaci ile birlikte eylem
planlarinin gelisimine, verilerin toplanmasina ve analizine, bulgularin sonuglarina ve en
sonunda aragtirma raporunun sunumuna yardimci olabilirler. Isbirligi eylem
arastirmasinin anlasilmasi1 hususunda biiyiik 6nem tasir. Bu arastirmada isbirligi, tez
izleme ve gegerlik komitelerinde yer alan iiyelerle gergeklesmistir.

Bu arastirmanin Tez Izleme Komitesi iiyeleri her alt1 ayda bir toplanip
arastirmacinin sundugu raporlara iligkin goriislerini ve Onerilerini dile getirmislerdir.
Uyeler arastirmanmn eylem planlarimin ~ degerlendirilmesinde, ikinci asamaya

gecilmesinde, alanyazin igeriginin belirlenmesinde, analizlerin kontrol edilmesinde ve
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bulgularin raporlarina iliskin goriisler gelistirilmesinde etkin olmuslardir. Kisacasi,

aragtirma siirecinin ayrilmaz bir parcasi haline gelen iiyelerin bakis agilar1 ve tepkileri

arastirmanin gelisiminde ve degisiminde Onemli bir rol oynamistir. Arastirmanin tez

izleme komitesi iiyeleri s0yle olusturulmustur:

Tez danismani,

e ikinci tez danismani,

e Gorsel kiiltiir ve eylem aragtirmasi iizerine doktora tez uygulamasini

tamamlamis egitim programlari ve 6gretim alanindan bir uzman,

e Doktora tez uygulamasini tamamlamis ve bir¢ok tez izleme komitelerinde yer

almis alan egitiminden bir uzman yer almistir.

Arastirma siireci boyunca Tez Izleme Komitesi iiyeleri arastirmaya iliskin

arastirmaya iliskin pek ¢ok karar almistir (Bkz. Tablo 3.2).

Tablo 3.2. Tez izleme komitesi toplantilarinda alinan kararlar

Toplant1 Toplanti  Toplantinin amaci Toplantida alinan kararlar
tarihi tiirii
Hazirlanan eylem planlari Hangi eylem planlarinin uygulanacagi
25/11/2015 sunulmustur. tizerine ortak bir goriis birligine
varilmisgtir.
Aragtirmanin uygulama Aragtirmanin 2. sorusu kapsaminda
30/05/2016 stirecinde gergeklesen eylem  ikinci bir uygulama siirecine gegilmesine
planlart sunulmustur. karar verilmistir.
Alanyazin sunulmustur. Alanyazinin tekrar gdzden gegirilmesine,
11/01/2017 Analiz stireci hakkinda gerekirse tekrar toplanip icerigin birlikte
bilgilendirmeler yapilmistir.  belirlenmesine karar verilmistir.
Arastirmanin 2.sorusu Arastirmanin veri doygunlugunun
25/05/2017 TiK kapsaminda gergeklesen saglandig1 analiz agamasinin
uygulama siirecinin 6grenme  tamamlanmasi gerektigi belirtilmistir.
etkinlikleri sunulmustur.
Alanyazinin biiytik bir Isbirligi icerisinde tiim alanyazin gézden
05/01/2018 boliimi, veri analizinden de  gegirilip i¢erigin son hali belirlenmistir.
kesitler sunulmustur.
Aragtirma sorulariyla bazi temalar ve alt
30/05/2018 Tiim verilerin analizi temalarin uyusmadigi bu nedenle tekrar
sunulmustur. ele alinmasi gerektigi belirtilmistir.
Aragtirmanin verileri Bazi bulgularin adlandirilmasinda
kapsaminda elde edilen degisikler yapilmasi, bulgularin
04/01/2019 bulgular ve yorumlari gorsellesmesini saglayan sekillerin

sunulmustur.

bicimsel anlamda yenide tasarlanmasi
gerektigi karar1 alinmigtir.
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Stringer’e (2014, s.20) gore, eylem arastirmasinda yalnizca ‘ne’ oldugunu degil,
bir seylerin ‘nasil’ gittigini de anlamak adina arastirmaya destek veren kisilerin konuyla
ilgili olaylar1 nasil algiladiklarinin, yorumladiklarinin ve tepki verdiklerinin dikkate
alinmasi gerekir. Bu baglamda arastirmanin ilk basamaginin uygulama siirecinde bir
gecerlik ve gilivenirlik komitesi olusturulmustur. Arastirmanin gegerlik komitesi tiyeleri
arasinda;

e Tez danigmani,

e Ikinci tez danismanu,

e  Gorsel kiiltiir tizerine doktora tez uygulamasini tamamlamig ve bircok gegerlik
komite toplantilarinda yer almis alan egitiminden bir uzmani1 yer almistir.

Gegerlik ve gilivenirlik komitesi iiyelerinden iki kisi farkli iiniversitedeki
aragtirmacilardan olustugundan toplantilar internet ortaminda Skype programi tizerinden
yuriitiilmiistiir. Komite, aragtirmanin 12 haftalik uygulama stirecinde iki haftada bir
olmak tizere toplam alt1 kez toplanmistir. Arastirmaci, bu toplantilarda iki hafta boyunca
video kayitlarinin mikro analizlerini, elde ettigi dokiimanlarin yazili raporlarmi ve
uygulama siirecinde karsilastigi sorunlara iligkin alan notlarini e-posta yoluyla komite
tiyeleriyle paylagsmistir. Komite iiyeleri de toplantilarda arastirmacinin iki haftalik
stirecini degerlendirip goriis ve Onerilerini dile getirmislerdir. Kemmis ve Wilkinson
(1998)’a gore eylem arastirmacilart problemlerine farkli ¢oziimler distintirler ve
fikirlerini goriis olarak gelistirirler. Bu arastirmada arastirmaci, belirtilen goriisleri ve
yapilan Onerileri dikkate alarak diizenlemeler yapmis ve bir sonraki eylem planina
gecmistir. Kisacasi, olusturulan gecerlik ve glivenirlik komitesi, aragtirmanin sorunlarina
yonelik etkili ¢oziimler getirmesinde ve eylem planlarinin degerlendirilmesinde,

diizenlenmesinde ve gelistirilmesinde ¢ok dnemli katkilar saglamstir.

3.1.6. Veri toplama teknikleri

Nitel aragtirmada, somut kanitlar veya nesnel verilerin toplanmasi yerine insanlarin
giinliik deneyimlerini, varsayimlarini, goriislerini veya inanglarimi agiga ¢ikaran ve
tartismaya acik hale getiren ortamlarin yansimasini saglayan veriler toplanir (Stringer,
2014). Mil-Haberman ve Saldana (2014)’ya gore nitel veriler, temelde insanlarin kendi
yasamlarindaki olaylara ve stireglere yiikledikleri anlamlar1 belirlemek ve bu anlamlari
onlarin cevrelerindeki sosyal diinyalar1 ile iligkilendirmek i¢in uygundur. Stringer

(2014)’a gore arastirmacilar bir eylem aragtirmasi siirecinde arastirmanin problemi ya da

105



konusuna iligskin katilimcilarin deneyimleri ve bakis agilart hakkinda bilgi toplar ve
onlara gore agiklar. Boylece katilimcilar, problemin dogasini tanimlama ve bilgi toplama

siirecine bilingli bir sekilde dahil olurlar.

Fraenkel ve Wallen (2003)’e gore, li¢ farkli nitel veri toplama yontemi vardir.
Birincisi 6gretmenlerin egitsel siirecte yer alan katilimeilar1 gozlemlemesi ve goriilenleri,
duyulanlari daha iyi betimlemek adina kayit altina almasidir. ikincisi, bir ya da daha fazla
kisi arasinda sozlii ya da yazili seklinde soru-cevap aligverisine dayanan goriismedir.
Uciinciisii ise ders planlari, dgrenci portfolyolar: toplant1 tutanaklar1 gibi yazili veya
gorsel dokiimanlarin incelenmesidir. Mills (2003, s.52)’e gore nitel arastirmanin giicii,
tek bir yontem yerine pek c¢ok farkli yontemle bilgi toplanmasina dayanan ‘veri
cesitlemede’ (Triangulation) yatar. Nitel arastirmalarda veri c¢esitleme, coklu veri
kaynaklarinin isbirligini (gbzlem, gériisme, dokiiman incelemesi vs), coklu katilimcilari,
arastirmacilar (6gretmenler, veliler, 6grenciler vs.) ve coklu kuramsal ¢ergeveleri kapsar
(Glesne, 2013). Nitel aragtirmalarda ¢oklu araclardan yararlanmak arastirmanin
giivenirliligine, inandiriciligina ve 6zgiinliigline katki saglar (Mills, 2003; Glesne, 2013;
Stringer, 2014). Bu arastirmada c¢oklu veri toplama tekniklerinden ve farkl
katilimcilardan yararlanarak veri liglemesine gidilmistir. Arastirmaci siireci hem aktif
hem de pasif bir rolde deneyimlemesiyle gozlem tekniginden; sorgulayan, soran bir role
girmesiyle goriisme tekniginden ve elde ettigi belgeleri, kayitlar1 incelemesiyle
dokiimanlardan ve gorsel-isitsel malzemelerden yararlanmistir. Ayrica Ogretmen
adaylariyla birlikte onlarin 6grencilerini de siirece dahil ederek farkli katilimcilarla

isbirligine gitmistir.

3.1.6.1. Gozlem

Mills’e (2003) gore, eylem arastirmasindan yararlanan Ogretmenlerin kendi
smiflarii gézlemlemek icin olanaklari ¢ok kapsamlidir. Ogretmenlerin smiflarindaki
sOzel veya sozel olmayan etkilesimleri izlemeleri ve diizenlemeleri kendi 6gretimlerinin
bir bilesenidir. Bu nedenle egitim alaninda dogrudan gézlemin bir veri toplama teknigi
olarak kullanilmas1 yabanci degildir. Ancak eylem arastirmasi nitel veri toplama teknigi

olarak gozlem siirecini incelemek adina daha sistematik ve titiz bir yol sunar.

Nitel veri toplama araglarindan biri olan gozlem, belirli bir ortamda goriilenlerin
ve duyulanlarin dikkatlice izlenmesi ve bunlarin sistematik bir sekilde kayit altina

alimmasidir (Mertler, 2006, s.93). Stringer (2014)’e gore, eylem aragtirmasinda gézlem
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katilimcilarin diinyalarina iliskin bir resim olugturmastyla ve onlarin giinliik faaliyetlerini
nasil yirittiiklerini anlamaya yardimci olmasiyla ‘Etnografik’ bir nitelige sahiptir. Bu
baglamda nitel aragtirmalarda herhangi bir ortamda katilimcilarin davranislarina iliskin
kapsamli, ayrintili ve zamana yayilmis bir resim elde edilmek isteniliyorsa gozlem
teknigi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.119). Bu arastirmanin dogasina iliskin
katilimcilarin deneyimleri ve bakis agilar1 tizerinden bilgi toplamak énemli oldugundan
‘gdzlem’ tekniginden yararlanilmistir.

Bu arastirmada, arastirmaci arastirmanin bir parcasidir. Bagka bir deyisle,
arastirmaci aragtirmada etkin bir rol oynamistir. Bu nedenle aragtirmada, arastirilan konu
iizerinde daha saglam, gercegi daha iyi yansitan bilgiye ulagabilmek adina ‘katilimei
gozlem’ teknigi kullanmilmistir. Katilimer gozlem teknigiyle, gdzlemci bagkalarinin
yasamlarina girerek, onlarin sosyal diinyay1 nasil algiladiini ortaya ¢ikarmaya calisir
(Ekiz, 2013, 5.57). Spradley (1980°den akt. Mills, 2003)’e gore katilimci gézleme en az
iki amag iizerinden basvurulur:

e Bir durumun faaliyetlerini, insanlarin1 ve fiziksel yonlerini gézlemlemek,
e Faydali bilgi saglayan belirli bir duruma uygun faaliyetlerde bulunmak.

Mills’e (2003) gore, katilimc1 gozlem sunulan firsatlara ve gézlemlenen durumlara
bagli olarak farkli asamalarda gerceklesebilir. Ornegin; bir katilimer gdzlemci, aktif
katilimer gozlemci, ayricalikli katilimer gozlemci veya pasif gozlemci olabilir. Bu
aragtirmanin 2015-2016 ogretim yili bahar doneminde gerceklesen ilk uygulama
asamasinda arastirmaci, ‘aktif katilimer gézlemci’ roliindedir. Fakat aragtirmanin 2016-
2017 dgretim yili bahar doneminde ‘Ogretmenlik Uygulamasi® dersinde gergeklesen
ikinci asamasinda ise arastirmacinin bu roli, ‘pasif bir gézlemciye’ doniigmiistiir.

Mills’e (2003) gore, Ogretmenler, Ogretim uygulamalarinda aktif katilimer
gozlemcidirler. Ogretmenler, aktif olarak egitim verirken ayn1 zamanda verdigi egitimin
etkilerini gbzlemler ve eylem planlarini buna goére yeniden diizenler. Ancak aktif
katilimcr gozlemci roliinde olan 6gretmenler, kimi zaman kendi 6gretim uygulama
stireclerine ¢ok fazla odaklandiklarinda gézlemlerini sistematik bir sekilde kayit altina
almakta zorlanabilirler. Bu nedenle verilerin video veya ses kaydi yoluyla kayit altina
alinma islemi 6nemlidir. Béylece arastirmanin gecerligi ve giivenirligi i¢in verilerin
nesnelligi ve bagimsizlig biiyiik dlciide saglanmis olur. Bu arastirmanin 26.02.2016-
13.05.2016 tarihleri arasinda gerceklesen uygulama siirecinde arastirmaci kendi 6gretim

uygulamalarindan sorumlu oldugundan aktif katilimcit gozlemci roliindedir. Aktif
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katilimec1  gozlemci roliinde olan arastirmaci, arastirmanin amaci dogrultusunda
katilimcilarin  glindelik deneyimlerini, goriislerini ve inanglarini aciga c¢ikaran ve
tartismaya agik hale getiren 6grenme ortamini daha sistematik bir sekilde gozlemlemek
icin video araciligiyla kayit altina almistir.

Uygulama siirecinde 12 hafta boyunca elde edilen video kayitlari ilk olarak
aragtirmaci tarafindan incelenmistir. Arastirmact uygulama siirecine iliskin elde ettigi
video kayitlarinin makro analizlerini yaparak gecerlik komitesi toplantilarinda komite
tiyelerine sunmustur. Gegerlik komitesinin video kayitlarini inceleyip goriislerini
bildirmeleri i¢in arastirmaci tarafindan EK-7°de yer alan video gozlem formu
hazirlanmistir. Arastirmaci bu formu komite tiyelerine sunmustur. Ancak komite tiyeleri
hazirlanan formun ¢ok genel oldugunu gorsel kiiltlir baglaminda daha 6zele indirgenmesi
gerektigine yonelik birtakim elestiriler getirmislerdir. Komite {iyelerinin goézlem
formuna iliskin goriis ve onerileri soyledir:

A.O: Ben alanla ilgili alanyazim inceleyerek gdzlem formunu yeniden olusturdum. Sizlere

gonderdigim bu formun son haliyle ilgili gériiglerinizi almak istiyorum.

Coskun: Biz bu gegerlik komitesinde hem katilimcilart hem de arastirmaciyr mu

gozlemleyecegiz. Yoksa sadece arastirmaciyr mi ele alacagiz.

Mamur: Gorsel kiiltiir tizerine olusturulan etkinliklerin hem 6grenciler hem de Sevcan
tizerinden degerlendirilmesi alinabilir. Ancak bu gézlem formu ¢ok genel olmus gibi geldi.

Bunun gorsel kiiltlir baglaminda daha spesifik hale gelmesi gerekiyor.
Coskun: Aslinda yaptig1 etkinlige yonelik sorular1 yazarsa daha iyi olur.

Mamur: Yani tamam sosyal boyut, bilissel boyut, elestirel diisiinme ve yansitict ortamdan
gidilebilir. Ciinkii onlar da gorsel kiiltiirtin igerisinde olan kavramlar ve boyutlardir. Mesela
yansitici ve elestirel diistinme ¢ok dnemli ama iste burada ¢ok genel ifadeler var. Gorsel
kiiltir ogretimi  felsefesinde daha spesifik ciimlelerle aktarilmas1 gerekiyor diye

disiiniiyorum.

A.O: Peki, her hafta igin ayr1 m1 hazirlanmali yoksa daha genel mi hazirlamalryim?
Mamur: Bir tane olup her haftaya uyarlanabilir. Her hafta ayr1 ayr1 ¢ok zor olur.
Dilli: Ayr1 ayri olursa gelisimi gozlemlenmekte zorlanabilir.

Mamur: Gergeklesen eylem planlariin nasil uygulandigi, yansitict mi, mesleki yonleri
gosteriyor mu? Cocuklari elestirel diisiinmeye yonlendiriyor mu? Oyle bir form olmasi
gerekiyor (GKT, 21.03.2016).
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Gegerlik komitesi iiyelerinin bu goriisleri ve getirdikleri Oneriler arastirmaci
tarafindan gozlem formunun degerlendirilmesine, yeniden diizenlenmesine ve
gelistirilmesine katki saglamistir. Hazirlanan yeni gézlem formu tekrar uzman goriisiine
sunularak uygun oldugu belirtilmistir. 30.05.2016 tez izleme komitesi toplantisinda
alinan kararla arastirmanin alt amagclarindan ‘Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiir
ogretimine iliskin kazanimlar1 kendi egitim uygulamalarinda nasil gergeklesmektedir?’
sorusuna hizmet edecek verilerin toplanmasi adina arastirmanin ikinci uygulama
asamasina gecilmistir. Bu asama arastirmaci ve dort 6gretmen adayindan olugmaktadir.
Bu siirecte arastirmaci pasif gozlemci roliindedir. Mills (2003)’e gore, eylem
aragtirmasinda pasif gozlemci roliinii {Ustlenen Ogretmenler arttk G6grenmenin
sorumlulugunu tistlenmek yerine sadece veri toplamaya odaklanir. Bu arastirmada da
aragtirmact 8 hafta boyunca dort 6gretmen adaymin farkli 6gretim seviyelerinde
uyguladiklar1 gorsel kiiltiir temelli 6grenme etkinliklerini pasif bir rolde gozlemlemistir.
Arastirmaci, etkinlikleri gézlenmesinde daha dnceden 68renci ve 6gretmen olmak tizere
videolarin goézlemlenmesi i¢in hazirladig: iki boyutlu gdézlem formunu bu agamada

ogretmen adaylarini ve 6grencilerini gézlemek icin kendisi kullanmistir.

3.1.6.2. Goriisme

Nitel veri toplama tekniklerinden biri de 6gretmen arastirmacilarin goriisme veya
anket tekniklerinden yararlanarak Ogrencilere, velilere veya bagka Ogretmenlere
sorduklar1 sorulardir. Goriisme nitel arastirmalarda en c¢ok tercih edilen veri toplama
araglarindan biridir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri bireylerin deneyimlerine,
tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina yonelik bilgi elde
etmede oldukga etkili bir yontem olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.147). Goriisme,
gozlemleyemedigimiz davranislar, duygular veya insanlarin etraflarindaki diinyay1 nasil
ifade ettiklerini 6grenmek icin gereklidir (Merriam, 2013, s.86). Gorlismeler
yapilandirilmis, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak iizere siniflandirilir
(Merriam, 2013, Mertler 2006). Bu arastirmada yari-yapilandirilmis goriisme
tekniginden yararlanilmistir. Yari-yapilandirilmis gériismelerde aragtirmaci birgcok temel
soru sorar, aynt zamanda duruma gore verilen cevaplar1 takiben arastirmaci tarafindan
kullanilabilecek ya da kullanilmayacak alternatif sorular da yer alabilir (Mertler, 2006,

$.96). Bu arastirmadaki goriisme sorulari sondalar1 igerecek sekilde yari-yapilandirilmis
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bicimde hazirlanmigtir. Hazirlanan goriisme sorulart EK-8, EK-9 ve EK-10’da yer

almaktadir.

Nitel aragtirmalarda goriismeler bireysel veya grup halinde yapilabilir. Bu
aragtirmada ise gorligmeler hem bireysel hem de grup halinde gergeklestirilmistir.
Arastirmanin ilk asamasinda odak grup goriisme tekniginden yararlanilmistir. Mills
(2003, s.62)’e gore odak grup goriisme teknigi, bircok kisiden yola ¢ikarak ortak bir
anlayls yaratmak ve ayn1 zamanda belirli kisilerin goriislerinin alindigr grup
goriismelerini icerir. Merriam ( 2013, s.91)’a gore ise nitel arastirmanin bir yontemi
olarak odak grup; konu hakkinda bilgisi olan insanlarla gériismenin yapildig: bir veri
toplama yontemidir. Mertler (2006)’e gore, odak grup goriigme tekniginin arastirmalarda
kullanilma nedenini kisaca 6zetlemek gerekirse;

e  Grup etkilesimi araciligiyla insanlarin diisiince ve deneyimlerinin paylasilmasi,

e  Yapilan bir tartigma sonucunda ayni konuya yonelik farkli bakis acilariin
ortaya ¢ikmasi,

e  Gruplarin bireylere gore daha yaratici olmasi,

e  Sorunlarin daha hizli ¢6ziilebilmesi,

e Toplanan verilerin daha zengin olmasi,

e Kisa siirede ve daha fazla sayida segenek iiretebilmesidir.

Nitekim odak grup goériismesinin bu avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da

vardir. Berg ve Lune (2015, s.191) gore odak grup goriismenin dezavantajlari sdyledir:
e Toplanan veriler, arastirmacinin moral ve motivasyon saglayabilme
becerisinden etkilenir.
e (Odak gruplari, anket hatta bireysel goriismelerde oldugundan daha farkli bir

analizin siirecini gerektirir.

e (Odak grup goriismesine katilimda goniilliiliik esastir. Dolayistyla bir oturuma

katilim planlanandan az olabilir.

e (dak grup goriismelerinde zaman olabildigince kisa tutulmalidir (en ideali 30-

60 dakika)

e (Odak grup goriismesinde sorulacak sorularin sayisi belirli oranlarda

sinirlandirilmak zorundadir.
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e Bireysel olarak verilen cevaplar degil, gruplarin verdikleri cevaplar nihai veri

olarak kullanilir.

e Arastirmaci yeterince aktif olmazsa baskin karakterler grubun sorulara verecegi
cevaplari etkilerler.

Odak grup goriigmelerinde katilimer sayis1 da Onemlidir. Genellikle verinin
biitiinligii agisindan 7-8 kisilik bir grubun olusturulmasi gerektigi vurgulanir. Daha genis
gruplarin yonetilmesi zor oldugu gibi bu gruplarda bilgiyi anlamak ve kontrol etmek de
karmasik bir hal alabilir. Ayrica grup icinde bir veya iki kisinin daha baskin hale
gelmesine neden olabilir (Berg ve Lune, 2015). Bu baglamda bu ¢aligmada arastirmaci
katilimcilarin gonilliigiinii dikkate alarak 7 kisilik bir grup olusturmustur. Arastirmaci
olusturdugu grupla katilimcilarin arastirmaya iliskin deneyimlerini, etkilesimlerini ve
tutumlariyla ilgili paylagimlarin1 gézlemlemistir. Goriisme sirasinda ortaya c¢ikan
anlamlar1 ve cevaplar1 bireysellikten ziyade sosyal bir yapi igerisinde yapilandirmistir.
Hem bireysel hem de grup halinde gergeklesen tiim goriismeleri ses kayit cihazi ile
kaydetmistir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda ise goriismeler bireysel olarak gerceklesmistir.
Goniilliik esasina dayanan bu gorligmelere dort 6gretmen adayindan biri sozlii olarak
degil de yazili olarak katilmak istemistir. Bunun {izerine arastirmaci katilimcinin bu
gorlisine saygi1 duyarak lic 6gretmen adayinin her biriyle ayr1 ayr1 goriismeler yapmis

diger 6gretmen adayimin diisiincelerini de ayn1 sorular iizerinden yazili olarak almistir.

3.1.6.3. Dokiiman incelemesi ve gorsel-isitsel malzemeler

Nitel arastirmalarda arastirmacilar, arastirma baglaminda dokiimanlar1 gozden
gecirerek onemli bilgiler edinebilirler (Stringer, 2008, s.74). Yildirim ve Simsek (2013,
s.217)’e gore, nitel aragtirmalarda aragtirmanin gecerliligini arttirmak amaciyla gozlem
ve goriisme verilerinin yani sira dokiimanlar ve gorsel-isitsel materyallerden edinilen
veriler de arastirmaya dahil olabilir. Bu baglamda bu arastirmada veri g¢esitlemesine
gidilerek dokiimanlar ve gorsel-isitsel malzemelerden yararlanilmistir. Yin (2003)’e gore

dokiimanlar kendi i¢inde ¢esitlilik gosterir. Bunlar arasinda:

e Resmi calisma ve belgeler,

e Giinliikler, bildirgeler ve toplant1 kayitlar
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¢ Yonetim dokiimanlari, Oneriler iceren belgeler, gelisim raporlar1 ve diger
benzeri raporlar,

e Mektup, dilekce ve diger etkilesim araglari,

e Makaleler, medyada yer edinen haberler ve gazete kose yazilari

Yukarida belirtilen bu yazili dokiimanlarin yan sira, video, film ve fotograf gibi
gorsel-isitsel materyaller de nitel arastirmalarda kullanilabilir (Mertler, 2006; Stringer,
2008; Creswell, 2013; Yildinm ve Simsek, 2013). Ancak nitel arastirmacilarin
dokiimanlar ve gorsel-isitsel malzemeler kullanmada se¢ici olmalar1 gerekir. Arastirilan
konu baglaminda dokiimanlarin kullanilmasina ihtiya¢ olup olmadigini ve ne tiir
dokiimanlar1 kullanabileceklerini sorgulamalar1 onemlidir. Aksi takdirde arastirilan
konuyla ilgili ¢ok az baglantili olan biiyiik ve hantal bir bilgi yiginiyla bas etmek zorunda
kalabilirler (Stringer, 2008; Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu c¢alismada arastirmaci,
‘arastirilan konuyu’, ‘arastirmanin amacini’ ve ‘secilen nitel deseni’ dikkate alarak ¢ok
cesitli dokiimanlardan ve gorsel-isitsel malzemelerden yararlanmistir. Dokiimanlar
arasinda; ‘yansitict 68renci giinliikleri’, ‘aragtirmaci alan notlar1’ ve ‘komite toplanti
kayitlart” yer almistir. Gorsel-isitsel malzemeler arasinda ise ‘Ogrencilerin sanatsal
caligmalarina ait gorseller’, ‘film’ ve ‘video kayitlar1’ vardir. Asagida bu dokiimanlarin
ve gorsel-isitsel malzemelerin kullanim bi¢imleri daha detayli bir sekilde maddeler
halinde sunulmustur.

o Yansitict 6grenci giinliikleri: Kisisel gelisim giinliigii olarak da adlandirilan
yansitict  giinliik, 6grenme-0gretme siirecinin planlanmasi, hazirlanmas: ve
uygulanmast ile ilgili deneyimlerin ve duygularin yansitilmasidir. Bu giinliikler
0znel oldugundan kisiye kendisiyle yapacagi diyalogu yonetme olanag saglar
(Scales, Briddon ve Senior, 2015, s.27). Arastirmaci, 6gretmen adaylarinin
diisiinceleri arasindaki iligkileri daha net gorebilmek ve giinliiklerini
kisilestirmelerine yardimci olabilmek i¢in onlardan yansitict giinliiklerini
istedikleri zaman resimlerle, ¢izimlerle, alintilarla, siirlerle veya fikralarla
destekleyebileceklerini belirtmistir. Arastirmada EK-11’de yer alan yansitici
glinliik sorular1, Mitchell ve Coltrinari (2001)’nin Bloom taksonomisine gore
belirledikleri giinliik plan dikkate alinarak hazirlanmis ve uzman goriisiine

sunulmustur (Bkz. Tablo 3.3).

112



Tablo 3.

3. Yansutici Giinliik Plani (Mitchell ve Coltrinari, 2001)

Olgiitler Aciklama
Tanimlama Etkinlik siirecini agiklama ve neler oldugunun yansitilmasi
Ustbilis Etkinlikle ilgili diisiinceler, hissedilenler, deger yargilar1 ve

gelistirilen inanglarin neler oldugunu belirtme

Analiz Etkinliklerin uygulanmasinin temelinde yatan diisiince yapilari
Degerlendirme Etkinligin memnun eden ve endiselendiren yonleri

Yeniden Etkinligin daha farkli nasil tasarlanacagi, neler yapilabilecegi
yapilandirma

Arastirmact alan notlari: Arastirma giinliikleri, arastirma siireciyle iligkili
izlenimleri ve fikirleri kayit etmek i¢in kullanilir (Johnson, 2015, s.81). Dey
(1993, 5.38)’e gore arastirmacinin alan notlari, giinliikler yoluyla yansittig1 kendi
davranis1 ve diislince sekli ile ilgili bilgilerin analizinde 6nemli bir veri kaynagi
olabilir. Bu aragtirmada arastirmaci giinliigii saha notlar1 seklinde kullanmaistir.
Saha notlar1 6grenme ortaminda yasanan durumlarin yazili gozlemleridir. Saha
notlari, 6gretim esnasinda yogun betimlemeler veya kisa notlar ya da 6gretim
sonrasinda notlar ve yansitmalar seklinde olabilir (Johnson, 2015, s.82).
Arastirmac1 saha notlartyla ilgili gézlemlerini genellikle dersten sonra ya da
giiniin sonunda yansitmistir. Arastirmaci, saha notlarinda gorsel kiiltiir temelli
islenen derse, gergeklesen etkinliklere, derste olusan problemlere ve bunlara
yonelik ¢6zlim Onerilerine, Ogretmen adaylarmin O6grenme siirecindeki
davraniglarina ve kendisini degerlendirmesine yer vermistir.

Toplanti kayitlar:: Arastirmanin toplanti kayitlari, tez izleme ve gegerlik ve
giivenirlik  toplantilarindan elde edilen verilerden olusmaktadir. Bu
toplantilardaki komite iiyelerinin etkinliklere iligskin goriis ve Onerileri ses kayit
cthazi ile kaydedilmistir. Her bir ses kaydinin dokiimii yapilmistir. Aragtirmanin
ozellikle yontem boliimiinde (eylem planlarmin gelistirilmesinde) TIK iiyelerinin
goriis ve Onerileri dogrudan yapilan alintilarla destek veri olarak kullanilmistir.
Ogrenci sanatsal ¢alismalari: Stringer’a (2008, s.74) gore, 6grenci ¢alismalar
bilgilendirici olmasiyla ve somut bir gorsel bilgi saglamasiyla arastirma icin
onemli bir veri kaynagidir. Johnson (2015), 6grenci ¢alismalarin 6grencilerin

diinyayr nasil gordiklerine ve konular1 nasil algiladiklarina iligkin fikir
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edinmede, duygusal durumlarini, benlik kavramlarini veya sosyal bakis acilarini
anlamada yardimci olabilecegini vurgular. Giiniimiiziin dijital ¢agi, insanlarin
yasam deneyimlerinin gorsellerle temsil edilmesini biiyiik dl¢iide etkilemis ve
yayginlagtirmistir. Bu nedenle film, fotograf, kitap, dergi, afis ve reklam gibi
genis bir medya yelpazesinde yer edinen dijital gorsel temsiller insanlarin
icerisinde bulunduklar1 toplumsal durumlart ve sorunlart anlamlarini gerekli
kilar. Bu baglamda arastirmada katilimcilarin sanatsal ¢aligmalardaki gorsel
imgeler lizerinden sosyal-kiiltiirel boyutta yaptiklar1 sorgulamalar incelenmistir.
Bu gorsel imgeler katilimceilarin giindelik yasamlarina iliskin algilari, duygusal
durumlart ve toplumsal bakis agilart hakkinda bilgiler sunmustur. Johnson
(2015)’a gore oOgrencilerin sanatsal ¢aligmalarinda veya performanslarinda
aranan niteliklerin degerlendirilmesine iliskin ‘Dereceli Puanlama Anahtart’
(DPA) kullanilabilir. Bu arastirmada da arastirmaci katilimeilarin sanatsal
calismalarini degerlendirebilmek i¢in EK-12 ve 13’te yer alan DPA hazirlamis
ve uzman goriisine sunmustur. Ogrenme ortaminda bu DPA’lar1 kullanarak
katilimcilarla  birlikte sanatsal c¢alismalar1  degerlendirmistir.  Boylece
katilimcilarin elestirel ve yansitici diistinebilmelerine katki saglamustir.

Video ve ses kayitlart: Video kaydi, katilimcilarin deneyimlerini ve durumlarini
yakalamasiyla ve gergeklesen eylemlerin, etkinliklerin, olaylarin, etkilesimlerin
ve davranislarin dogas1 hakkinda derinlemesine bir anlayis saglamasiyla gorsel-
isitsel materyaller igerisinde Onemli bir yere sahiptir (Stringer, 2014). Bu
aragtirmada 12 hafta boyunca tiim ders siireci video kamerayla kayit altina

alimmustir. Ayrica yapilan goriismelerde ses kayit cthazi kullanilmistir.

3.1.7. Verilerin analizi ve yorumlanmasi

Veri analizi, arastirmaci tarafindan toplanan verilerin (goriisme metinleri, alan

notlari, dokiimanlar vs) glivenilir, inanilir ve belirli kurallar gercevesinde sistematik

olarak diizenlenmesi ve 6zetlenmesi anlamina gelir. Veri yorumlama ise arastirmacinin

‘ne olmus?’ sorusunu sorarak veriden anlam bulmaya c¢aligmasidir. Baska bir deyisle,

verileri yorumlama bulgular hakkinda fikirler gelistirerek bunlar1 alanyazin ve daha

genis kapsamli alanlar ve kavramlarla iliskilendirmeye odaklanir (Mills, 2003; Bogdan

ve Biklen, 2006). Bu arastirmada arastirmaci kisi ya da olaylar1 betimlemek igin tiim

kaynaklardan elde ettigi (goriismeler, gézlemler, dokiiman incelemeleri) verileri belirli
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kurallar ¢ercevesinde bir araya getirerek sistematik bir bi¢imde analiz etmistir. Verilerin
tanimlama, smiflandirma ve kavramlar yoluyla birbiriyle nasil iliskili oldugunun

yansitildig1 bu siirecin veri analizi bi¢imsel olarak tlimevarimsaldir.

Patton’a (2001, s.56) gore, nitel arastirma, Ozellikle inceleme, kesfetme ve
timevarimsal odakhidir. Leavy (2009, s.6) de nitel arastirmada bilginin
yapilandirilmasinin genellikle tiimevarimsal yaklagimlarla tanimlanacagini ifade eder.
Birgok kaynakta (Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2013) ‘igerik analizi’ seklinde de
adlandirilan timevarimsal analiz, veri metinlerinden anlam ¢ikarmak, ¢ikarilan anlam
dogrultusunda metinleri pargalara bolmek, parcalari kodlar yoluyla adlandirmak,
gereksiz fazlahiga karsi kodlart incelemek ve bu kodlart kapsamli temalara
dontstiirmektir (Creswell 2012). Arastirmaci veri analizi siirecinde oncelikle veri
metinlerinden anlam c¢ikarmak icin tanimlamaya, metin parcalarini bolerek parcalari
kodlama yoluyla adlandirarak siniflandirmaya ve son olarak kodlardan temalara ulasarak
kavramsal baglantilar1 kurmaya bagvurmustur. Nitel analizin temeli, verileri tanimlama,
siniflandirma ve kavramlarin birbiriyle nasil iligkili oldugunu gérme siireglerine dayanir
(Dey, 1993). Nitel arastirmalarda tanimlama, bir ortamdaki insanlarin, yerlerin ya da
olaylarin ayrintili bir sekilde yorumlanmasidir (Cresswell, 2012). Arastirmaci tanimlama
yoluyla verileri 6zetlemede gereksiz ayrintilar1 ortadan kaldirarak verilerin daha 6nemli
Ozelliklerini daha agik bir sekilde betimlemistir.

Verilerin siniflandirilmast ise yorumlama ve agiklamanin dayandigi kavramsal
temelleri olusturur. Smiflandirma kavramsal bir siiregtir (Dey, 1993, s.46). Bu
arastirmada da arastirmaci siniflandirma yaparken iki yol izlemistir. Birincisi, verileri
pargalara ayrrarak kodlamalar yapmustir. kincisi ayirdigi parcalar1 (Kodlar) bir araya
getirerek temalara ve kategorilere [ana temalara] ulasmistir. Boylelikle, belirli bir
kategoriye ait olan tiim parcalar bir araya getirilmistir. Bu baglamda arastirmanin veri
simiflandirma siireci verilerin pargalara ayrilmasini ve daha sonra tekrar bir araya
getirilmesini igeren kavramsal bir c¢erceve sunar. Kisacasi, siiflandirma Onemli

kavramsal baglantilarin belirlenmesinin temelini olusturur (Bkz. Sekil 3.8).
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Sekil 3.8. Verilerin tanimlama, simiflandirma ve kavramsal akisi (Dey, 1993)

Arastirmadaki verilerin tanimlanmasi ve siiflandirilmasinda “Fark Et”, “Uygula”,
“Baglanti1 Kur” ve “Deneyimle” seklinde dort ana tema (kategori) {izerinden kavramsal
baglantilar olusturulmustur. Arastirmaci bu ana temalara ulasmada Creswell’in veri

analizi siirecini dikkate almistir (Bkz. Sekil 3.9).

Sekil 3.9. Creswell’in veri analizi siireci (Creswell, 2012, 5.238)
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Arastirmac1 verileri toplarken aym1 zamanda analiz i¢in hazirlamis ve
diizenlemistir.  Bu durum veri toplama ve veri analizi siirecinin es zamanl
gerceklestigini gOstermektedir. Arastirmaci ilerleyen zamanlarda verileri okumaya,
incelemeye ve tanimlamaya baslamistir. Bu asama kodlamaya ge¢meye yardimci
olmustur. Arastirmaci verileri kodlarken veri toplama stirecini tamamlamistir. Verilerin
toplanmasinin ardindan tiim veriler defalarca okunmustur. Bu durum arastirmacinin
yaptig1 kodlamalarda degisiklige gitmesine ve katilimcilar hakkinda daha derin bilgiler
edinmesine olanak saglamistir. Daha sonra yapilan kodlamalarda birbirleriyle iliskili
oldugunu diisiindiigii kodlar1 bir araya getirerek alt temalara, alt temalardan da temalar
ve ana temalara ulasmistir. Kodlardan temalara ilerleyen bu siire¢ arastirmanin
tiimevarimsal yapisini 6zetler niteliktedir. Bu durum veri toplama ve veri analizi arasinda
ileri geri doniislerin varoldugunu gosterir. Arastirmaci da verilerin toplanmasindan sonra
gergeklestirdigi veri analizi sonrasinda zaman zaman veri toplama araglaria geri donme
thtiyacit duymustur. Asagida arastirmacinin bu arastirmada gergeklestirdigi veri analizi
adimlar1 maddeler halinde daha detayli sunulmustur.

o Verilerin diizenlenmesi: Nitel arastirmalarda toplanan verilerin sayica fazla
olmasindan dolay1 dosya veya bilgisayar klasorlerinde verilerin diizenlenmesi
olduk¢a onemlidir (Creswell, 2012). Arastirmaci verilerin diizenlenmesinde; her
tirlii verinin kopyalarinin saklanmasina, bilgisayar ortaminda tiim verilerin
(gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi) tiirlerine gore klasorler olusturulmasina
O0zen gOstermistir. Ayrica tim verilerin dokiimleri arastirmacinin kendisi
tarafindan yapilmstir.

e Verilerin elle veya bilgisayarla analiz edilmesi: Arastirmact verilere daha yakin
olmak istediginden verileri elle analiz etmistir. Metin boliimlerini isaretlerken
renkli kodlamalar yapmustir.

o Verilerin genel anlaminin incelenmesi: Nitel arastirmalarda 6n inceleme analizi,
verilerin genel anlamini elde etmek icin verilerin incelenmesini, fikirlerin kayit
altina alinmasin1 ve daha fazla veriye ihtiya¢ olup olmadigin1 anlamay1 igerir
(Creswell, 2012). Arastirmaci veri toplama siirecinde veri metinlerini birgok kez
okumustur. Bu verilerin kenarlarina aklina gelen fikirler, kavramlar ve ifadeler
lizerine kisa notlar almistir. Bu siire¢ aragtirmaciyr verilerin kodlanmasina

hazirlamistir.
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Verilerin kodlanmasi: Verilerin analiz edilmesi verilerin kodlanmasi ile baglar.
Kodlama, veriler igerisinde tanimlar ve kapsamli temalar olusturmak i¢in metnin
parcalara ayrilmast ve adlandirilmasi stirecidir (Creswell, 2012, s.243).
Tiimevarimsal analiz yaklagiminin benimsendigi bu arastirmada, arastirmacinin
metin verilerinden anlam ¢ikarma, verileri pargalara ayirma, bu pargalar1 kodlarla
adlandirma, kodlar1 indirgeme, genis tanimlamalar ve siniflandirmalarla bu
kodlar1 temalar igine yerlestirme asamalarindan olusur (Bkz. Sekil 3.10).
Arastirmada veriler okunurken belli bagh kelimelerin, ifadelerin ve diisiinme
bicimlerinin tekrar ettigi ve 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda arastirmaci
veriler igerisinde stireklilik gosteren ifadeleri aramistir. Bu ifadeleri ve drnekleri
temsil edebilecegini diisiindiigii kelime ve ifadeleri yazmistir. Bu kelime ve

ifadeler kodlama kategorilerini olusturmustur.
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Sekil 3.10. Kodlardan temaya akis (Creswell, 2012)

Arastirmanin baz1 kodlama kategorileri veriler toplanirken ortaya ¢ikmustir.
Bunlar daha sonra kullanilmak {izere not edilmistir. Veriler toplandiktan sonra da
kodlama kategorileri listesi olusturulmustur. Bogdan ve Biklen (2006) farkli
konulara deginilebilen kodlar1 temsil eden tiirler gelistirmislerdir. Bu kodlar;
icerik kodlari, durum kodlari, kisilerin bakis agilari, kisilerin insanlar ve
nesnelerle ilgili diigiinme sekilleri, stire¢ kodlari, aktivite kodlari, olay kodlar1 ve
strateji kodlar1 seklinde adlandirilmistir. Bu arastirmada Bogdan ve Biklen

(2006)’nin adlandirdigi durum kodlari, kisilerin bakis agilari, siire¢ kodlar1 gibi
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kod tiirlerini igeren ifadelere rastlanilmigtir. Durum kodlar, kisilerin bir ortami
veya konuyu kendilerine gore nasil tanimladiklar1 ve gordiiklerini ele alir. Siire¢
kodlari, olaylarin veya durumlari zaman icerisinde meydana gelen degisimlerini
ifade eder. Kisisel bakis acisi ise kisilerin belirli durumlara iliskin bakis a¢ilarini
ele alan kodlardir. Bu arastirmadaki kodlar, 6gretmen adaylarinin gorsel kiiltir
ogretimi iizerine hem kuramsal hem de uygulama olarak gergeklestirdikleri
stirece iliskin kisisel bakis a¢ilarindan siiregte yasadiklari degisimlerden ve elde
ettikleri deneyimlerden olusturulmustur.

e Kodlar yoluyla temalarin tamimlanmasi: Nitel verilerin analiz edilmesinde
temalar da oldukca 6nemlidir. Temalar, veri tabaninda biiyiik bir fikir olusturmak
icin bir araya getirilmis benzer kodlar olduklar i¢in nitel veri analizinde temel
unsuru olustururlar (Creswell, 2012). Arastirmaci verilerden kodlara gitmistir.
Benzer kodlar1 bir araya getirerek alt temalart olusturmustur. Alt temalar1 da
biraya getirerek ana temalar meydana gelmistir. Ana tema bazi nitel
arastirmacilar tarafindan ‘kategori’ seklinde de adlandirilmaktadir. Ancak bu
arastirmada bu ifade ‘Ana Tema’ seklinde ele alinmistir. Temalarin da kodlar gibi
pek ¢ok tiirii vardir. Creswell ( 2012 )’e gdre temalarin tiirleri; siradan temalar,
beklenmedik temalar, siniflandirilmast zor temalar, biiyiik ve kiiclik temalar
seklinde adlandirilmistir. Bu arastirmadaki temalar; arastirmacinin bulmayi
umdugu siradan temalar, biiyiik ve kiiclik fikirleri temsil eden ‘Biiyiik ve Kiigiik

Temalar’ seklinde tanimlanabilir (Bkz. Tablo 3.4).

3.1.8. Arastirmada gecerlik ve giivenirlik

Nitel arastirmacilar katilimcilarla birebir etkilesime gegerek, alanda uzun siire
kalarak ve detayli anlamlara ulagmak i¢in arastirma yaparak derin bir bilgi yapisini
anlamaya calisirlar (Creswell, 2013, s.243). Bu baglamda Leavy (2009, s.16)’in dedigi
gibi, nitel arastirmalardan elde edilen bilgilerin degerlendirilmesinde “herkese uyan tek
bir beden” anlayisinin olmadig1 sdylenebilir. Ancak nitel arastirmanin gegerliliginin ve
giivenirliliginin  degerlendirilmesine 151k tutan birtakim sdylemler vardir. Bu
sOylemlerden biri, Lincoln ve Guba (1985°ten akt. Yildirim ve Simsek, 2013) nin nitel
arastirmanin ~ dogasina  uygun  olabilecegini  diislindiikleri:  ‘inandiricilik’,
‘aktarilabilirlik’, ‘tutarlilik’ ve ‘teyit edilebilirlik’ gibi degerlendirme kriterleridir. Bu

arastirmanin gegerliliginin ve glivenirliligin saglanmasinda bu 6l¢iitler dikkate alinmistir.

119



Bu olgiitler kendi igerisinde bazi yontemler ve yontemlere iligkin birtakim yollar igerir.

Aragtirmaci, Yildirim ve Simsek (2013)’in anlatimlarindan yola ¢ikarak bu olgiitlerin

icerdigi yontemleri ve yontemlere iliskin de belirlenen yollar1 6zetlemistir (Bkz. Tablo

3.5). Arastirmanin gecerligi ve giivenirligi de bu dzetten yola ¢ikilarak 6l¢iit ve onunla

iligkili yontemler dahilinde belirlenen yollarin arastirmayla iligkilendirilmesinden

olusturulmustur.

3.1.8.1. Inandwricilik

Uzun siireli etkilesim: Arastirmanin ilk agamasinda gergeklesen uygulama siireci
26.02.2016- 13.05.2016 tarihleri arasinda olmak {izere toplamda 12 haftalik bir
stireci kapsamistir. Bu siiregte hem arastirmaci hem de uygulayici olundugunda
O0grenme ortaminda uzun bir siire kalinmistir. Katilimcilarla siirekli etkilesim
halinde olunmus ve onlarin konulara iliskin bakis agilari, paylasimlar1 ve
deneyimleri gozlemlenerek alan notlar1 alinmistir. Ayrica veri kaynaklarinda
0znel algilardan kaynaklanabilecek olumsuz etkileri ve veri kaybini azaltabilmek
icin on iki haftalik siire¢ video araciligiyla kaydedilmistir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda dort 6gretmen adayinin uygulamalari sekiz hafta
boyunca ortamda uzun siire kalinip gozlemlenmistir. Bu asamada pasif gézlemci
roliinde olan arastirmact hazirladigi gozlem formu {zerinden Ogretmen
adaylarmin  kendi  §grenme-Ogretme  slireclerini  yiirlitme  bigimlerini
gozlemlemistir. Ayrica Ogretmen adaylarimin bu siirecte yansitict giinliik
tutmasin1 saglayarak 6znel yanliligi azaltmak adina kendi gdzlemleriyle bu
giinliiklerin karsilagtirmalarini yapmustir.

Veri kaynagi olarak kullanilan bireysel ve odak grup goriismelerin stirelerini
uzun tutulmaya c¢alisilmistir. BOylece baslarda c¢ekingen davranan, goriis
bildirmeyen katilimcilarin siire ilerledik¢e daha giivenli bir ortamin olustuguna
inanmalar1 boylece daha igten ve samimi goriis bildirmeleri saglanmistir.
Derinlik odakli veri toplama: Arastirmanin uygulama siirecinde her hafta
toplanan verilerin dokiimleri yapilmistir. Dokiimleri yapilan veriler okunmaya ve
analiz edilmeye baslanmistir. Verilerin arastirma sorularim1 karsilayip
karsilamadigina bakilmistir. Arastirma sorusu kapsaminda yetersiz oldugu

diistiniilen veriler i¢in ¢6ziim Onerileri olusturulmustur.
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Tablo 3.4. Arastirmanin veri analizinden kesi

Aragtirmamn 1.sorusu: Ogretmen adaylarinin gérsel kiiltiir 5gretimine iliskin kazanimlari kendi sanatsal uygulamalarina nasil yansimaktadir?
1.Alt soru: Gunliik gorsel kiiltiir deneyimlerine yonelik farkindaligi nasil olugturulmaktadir?

Veri Kod Ogrenci goriisleri Alt tema Tema Ana
kaynag tema
Bu etkinlikten sonra fark ettim ki reklamlarin géze hos gelmesinin altinda ¢ok farkli Giindelik Fark et
mesajlar yatmaktadir. Bu mesajlari belki de goze hos gelen unsurlarla olusturuldugu yasamda J
icin fark etmemis olabiliriz. Ama bir reklami ele aldiginizda onu analiz ettiginizde gorsel
satig stratejisini, ideallerini gorebilirsiniz. Durum bdyle olunca artik 6niine gelen her kiiltiirtin kesfi
REF seyin altinda bir anlam oldugunu bilip onu irdelemeye ¢alisiyoruz (Burcu, RDF).

Gorsel imgeleri
Gorsel Kiilttir dedigimiz, adlandirdigimiz, gevremizde olup biteni gérmediklerimizi yorumlama
Gorsel imgelerin\> ya da anlamadan sadece goriilen anlamu ile kalip yolumuza devam etmek yerine,

alt anlamlarint gdbriinen nesneyi alt anlamiyla irdeleyebilme yetisine sahip oldum (OAG Tiirkan, 15).
sorgulama

e reklamin bizim tizerimizdeki etkisini bazen bir reklama hi¢ bakmadan

OAYG gorebiliyoruz. Bazen de o kadar iyi hazirlanmis sunulmus bir gorsel kiiltiir bizi
tilketime siirli iliyior. Gorsel kiiltiirtin altindaki imgeleri gérmeye basladik
(OAG Fatih, 15).

2. Alt soru: Giinliik gorsel kiiltiir deneyimlerine yonelik farkindaligi sanatsal ¢alismalarina nasil yansimaktadir?

W Uygula
Bu derste en ¢ok hosuma giden sey, gorsellerden ve kavramlardan yola gikarak yeni Tasarlama
0GG1 anlamlar yaratip 6zgiin ¢alismalar ortaya koymamdi. Boylece kendi Sanatsal
Kisisel yasantiyl diistincemde,bakis agimda ve hislerimde olan seyleri ortaya ¢ikarabildim (Yesim, fikirlerin
iliski kurma 0OGG1) olusumu
OAYG

Konuya, algiya, hissiyata gore bir kare fotograf arayisina girmem en giiclii 5grenme
deneyimim oldu (Sude, OAG).
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Tablo 3.4. (Devam) Arastirmanin veri analizinden kesit

Arastirmanin 3.sorusu: Ogretmen adaylarinin gorsel kiiltiir 6gretimine iliskin kazanimlar1 kendi egitim uygulamalarinda nasil gerceklesmektedir?

Veri Kod Ogrenci goriisleri Alt tema Tema Ana tema
kaynag
Hani q
AAY olmak istediklerinin ¢ok giizel farkindalar. Yani
Diisiinme EOREEREEEE £ onemlisi zaten kimliklerinin farkindalar artik
becerileri (Tiirkan, OAG) Deneyimle
gelistirme
Elestirel _ En 6nemlisi artik biiyliyoruz. Ogrencinin
0G disiinme /' Hayallerimize yonelik bir meslek segmeliyiz hangisi daha uygun onu O0grenme
; diisiinmeliyiz. Ben bu etkinlikte bunu kazandim. (Dilara, OG) siirecini izleme
Kendi yasamini ve
sorgulama — degerlendirme
. Gegmisim ve simdiki anilarimi da hatirlayip mutlu olmami
sagladi. (Berna , OG) Kazanimlarin |
gerceklesmesini
OAG Hayatlarindan bir nesnenin bile ¢ok giizel duygular yasatabileceginin  saglama
farkina variyorlar. Bir seye deger vermeyi, onu korumayi, saklamay1
Duyussal ogrenir hale geldiler (Tiirkan, OAYG, 18.04.2017).
beceriler
gehstlrme Esyalarimizin bizim hayatimizdaki 6nemi ve degerini anladim.
(Omer)
Her seye biraz daha 6nem vermemi sagladi. Kiiciictik bir seyin
0G aslinda bir anlami, bir degeri oldugunu 6grendim. Mesela benim

Deger ‘\

resmettigim sey kiiciik metal bir yiizilk ama onu bana arkadagim
aldigindan benim i¢in ¢ok énemliydi (Ceren, OG).

Hayatimda neler degerli neler degil insanlara deger verdigini nasil
anlarsin, kendini nasil degerli hissedersin gibi pek ¢ok seyi 6grendim

(Dilay, OG).
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Tablo 3.5. Nitel arastirmada gegerlik ve giivenirlik él¢iitleri, yontemleri ve yollar: (Yildirim ve Simgsek, 2013).

Olgiitler izlenecek yontem izlenecek yol
Veri kaynaklariyla (katilimeilar, gozlenen ortam, dokumanlar vs) uzun siireli etkilesim i¢inde olma
Uzun siireli etkilesim Olaylar1 bilingli bir sekilde gdzlemleme ve not alma
. Veri toplarken verilere elestirel gézle bakma
Inandiriciik Derinlik odakl1 veri Verilerin arastirma sorularina yanit verip vermedigini sorgulama ve gerektigi takdirde ek veri toplamaya
toplama gitme
Veri kaynaklarini ¢esitlendirerek farkli bakis agilarini, farkli anlamlart ve gostergeleri bir biitiin halinde
Veri gesitleme sergileme
(Triangulation) Farkli yontemlerle elde edilen verileri birbirini teyit edecek sekilde kullanma
Alan ve yontem uzmanlarinin arastirmanin gecirdigi siireglere elestirel bir gézle bakmasi ve geri bildirim
Uzman incelemesi alinmasi
Aktarilabilirlik Ayrmtili betimleme Veriden ortaya ¢ikan kavram ve temalar1 yorum katmadan verinin dogasina bagl kalarak aktarma
Dogrudan alintilar yapma
Amagli 6rnekleme Siire¢ iginde ek drnekleme yapabilme
Tutarhhk Verileri sonuglarla iligkilendirme

Teyit edilebilirlik

Tutarlilik incelemesi

Teyit incelemesi

Veri kodlarmi kavramlarla karsilagtirma

Tim veri toplama araclarini, analiz agamalarini ve raporlar1 saklama ve gerektiginde incelemeye sunma
Uzman tarafindan sonuglarin verilerle karsilastirma

123



Omegin; 30.05.2016 tarihinde gerceklesen tez izleme komitesi toplantisinda
komite iiyeleri arastirmanm ‘Ogretmen adaylarinin gorsel kiiltiir 6gretimine
ilisgkin kazanimlar1 kendi egitim uygulamalarinda nasil gerg¢eklesmektedir?’
sorusuna iliskin toplanan ders planlarinin bu soruya karsilayacak yeterli bir veri
olmadigi goriisiilmiistiir. Bunun {izerine ¢6ziim Onerisi olarak, katilimcilarin bu
ders planlarint uygulamasi uygun goriilmiistiir. Bunun iizerine arastirmanin ikinci
uygulama basamagina iliskin bir veri toplama siireci baglatilmistir.

Veri cesitleme: Aragtirmada veri c¢esitleme stratejisi olarak hem farkli
katilimcilara (68retmen adaylar1 ve 6grenciler) hem de farkli veri kaynaklarina
(gozlem, goriisme, dokiiman ve isitsel-gorsel malzemeler) yer verilmistir. Bu
baglamda derinlemesine veriler elde edilmesi saglanmaistir.

Uzman incelemesi: Arastirmanin amaci ve sorulari dikkate alinarak hazirlanan
veri toplama araglar iki alan uzmanina sunulmus bunun {izerine alinan goriisler
ve Oneriler dogrultusunda yeniden sekillendirilmistir.

Arastirmada iki haftada bir ger¢eklesen gegerlik ve giivenirlik toplantilarinda
komite iiyelerine mikro analizleri yapilan videolar ve siiregte gerceklesen eylem
planlarinin raporlart sunulmustur. Komite iiyeleri elestirel bir bakis acisiyla
stireci degerlendirip goriis ve Oneriler sunmustur. Bu dogrultuda aragtirmanin bir
sonraki eylem plani olusturulmustur.

Aragtirmada goriisme, gézlem, dokiiman incelemesi yoluyla yapilan kodlama ve

temalara ulagmada alandan iki uzmanin goriislerine basvurulmustur.

3.1.8.2. Aktardabilirlik

Nitel arastirmalarda ‘genelleme’ yerine ‘aktarilabilirlik’ kavrami kullanilir. Cilinkii

nitel arastirma olay ve olgulart derinlemesine incelediginden arastirma sonuglarinin

genellemesi miimkiin degildir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.304). Bunun yerine olay ve

olgular bulundugu baglam, benzer ortamlara ve siireglere iliskin okuyucuda bir anlayis

yaratma daha 6nemlidir. Asagida bu kriter kapsaminda Tablo 3.6’da yer alan yontem ve

izlenecek yol arastirmanin baglaminda dikkate alinarak maddeler halinde sunulmustur.

Ayrintilt betimleme: Arastirmada bulgular calismanin gergeklestigi ortama bagl
kaliarak verilmistir. Bulgular 6nce dogrudan alintilarla verilmis ve daha sonra

yorumlarla desteklenmistir.
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Bulgularda farkli katilimcilarin farkli veri kaynaklarina ait soylemleri bir arada
sunulmustur. Boylece bulgularin birbirleriyle hem anlamlilig1 ve biitiinliigii hem
de birbirlerine transfer edilmesi saglanmistir.

Arastirmanin tiim siirecinde gorsel kiiltiir 6gretimi ve sanat egitimine iligskin alan
yazin siirekli okunmustur. Ulasilan kavramsal cer¢eve veri analizinde ve

bulgularin yaziminda belirleyici olmustur.

3.1.8.3. Tutarlilik

Sonuglarin yazilmasinda elde edilen bulgulara bagl kalinmistir.

Arastirmanin alt amagclart detayli bir sekilde belirtilmis ve elde edilen verilerin
aragtirmanin amaglariyla tutarliligi saglanmistir.

Bulgularin yazilmasinda farkli yontemlerden gelen veriler ayni anda yer verilerek

birbirini tamamlayacak sekilde kullanilmistir.

3.1.8.4. Teyit edilebilirlik

Aragtirmanin tiim verileri analiz edildikten sonra olusturulan kavramlarin
kodlarla ve temalarla anlaml1 bir biitiin olusturup olusturmadigi kontrol edilmek
lizere alandan iki uzmana sunulmustur. Ayrica 30.05.2018 tarihinde toplanan tez
izleme komitesi iiyelerine de tiim analizlerin raporu sunularak analizlerin iki kez
kontrol edilmesi saglanmistir.

Aragtirmaci tarafindan aragtirmanin tiim ham verileri, analiz asamasinda yapilan
kodlamalar1 ve raporun yazilmasinda yararlanilan notlar1 ve yazilar gerektiginde

incelenmeye sunulmasi amactyla saklanmistir.

3.1.9. Arastirma etigi

Etik prosediirler tiim arastirmalarin dnemli bir parcasidir. Universiteler, ajanslar ve

orgiitler gibi tiim resmi arastirma enstitiilerinin arastirmanin yiriitiilmesi iligkin birtakim

kural ve diizenlemeleri mevcuttur (Stringer, 2014). Mertler (2006)’e gore, arastirma

etigi, 0zellikle insanlar ile ilgili yapilan arastirmalarda arastirmanin yiiriitiilmesini i¢eren

ahlaki konular1 kapsar. Arastirmaya katilan katilimcilara nasil davranilacagina,

katilimcilara gosterilen diiriistlik ve seffafligin derecesine ve sonuglarin raporlanma

bi¢imine dikkat edilmesi gerekir. Bu nedenle arastirma siirecinde katilimeilarin herhangi
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bir zarar gérmesini engellemek adina bazi tedbirlerin alinmas1 gerekir. Stringer (2014,
s.55)’a gore, alinmas1 gereken onlemler soyledir:
e Arastirmanin amaci, kullanimi ve olast sonuglariyla ilgili katilimcilar
bilgilendirilmeli,
e Katilimcilar arastirmay1 reddetme hakkina sahip olmali,
e Katilimcilar istedikleri herhangi bir zamanda arastirmadan ¢ekilebilmeli,
e Elde edilen veriler bagkalariyla paylasilmayacak sekilde giivenli bir ortamda
saklanmali,
e Katilimcilarin kimliklerini ortaya ¢ikaracak her tiirlii bilgi, onlarin sozli ya da
yazili izni olmadan kamuyla paylagilmamalidir.

Aragtirmact  bu caligmanin her asamasmin etik ilkeler dogrultusunda
gerceklesmesine oldukca 6zen gostermistir. Oncelikle arastirmanin ilk asamasinin
uygulanmasindan once {liniversiteden etik kurul iznini almak i¢in gerekli izin belgelerini
hazirlamig ve 08.10.2014 tarihinde enstitii etik yayin kurulu onayina sunmustur. EK-
14’°te aragtirmanin uygulanmasina iliskin enstitii etik yayin kurulu onay1 yer almaktadir.
Ayrica aragtirmanin ikinci siireci kapsaminda uygulama siirecine iliskin alinan izinlere
de EK-15te yer verilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinin ilk haftasinda katilimcilara
arastirmanin amacina, onemine ve kullanimina iliskin bilgilendirmeler yapmustir. Ayrica
katilimcilara arastirma siiresince elde edilecek video kayitlari, yapilacak goriismelerin
ses kayitlar1 ve gerceklesecek sanatsal caligmalarin, yazili metinlerin hem bu arastirmada
hem de ileride yapilacak akademik yayinlarda da kullanilabilecegine iliskin EK-16, EK-
17, EK-18 ve EK-19’da yer alan katilimct izni formlarin1 dagitmistir. Bu baglamda
gontilliiliik ilkesine dayanarak bu form yoluyla katilimcilarin izinleri alinmastir.

Arastirmaci veri toplama siirecinde katilimeilara arastirmanin amaci ve toplanan
verilerin nasil kullanilacagina iligkin tekrar tekrar bilgilendirmeler yapmistir. Boylece
arastirmact glivenli bir ortam olusturmaya ve siirecin daha akici hale gelmesini
saglamaya c¢alismistir. Verileri analiz etme asamasinda ise katilimcilarin kimliklerini
ortaya c¢ikarmamak icin arastirmaci tarafindan katilimcilara kod isimler verilmistir.
Arastirmanin raporlastirilmasinda ise katilimeilarin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilmasina, arastirma siirecine iliskin olumlu ve olumsuz her tiirlii goriislerine yer
verilmesine ve aragtirma metninin okuyucuya uygun, akici ve sade bir dille aktarilmasina
0zen gosterilmistir. Son olarak aragtirma raporunun ilgili kisilerle (tez danismanlari,

komite iiyeleri) paylagilmasi saglanmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde arastirma kapsaminda elde edilen nitel veriler, aragtirma sorusunun alt
problemleri temel alinarak sunulmustur. Creswell (2012) tema tiirlerinden biiyiik
fikirleri temsil eden temalara ‘Biiyilk Tema’ adini vermistir. Bu arastirmada da
bulgularin aktarilmasi arastirmanin alt problemleri dogrultusunda sekillenen ‘Fark Et’,
‘Uygula’, ‘Baglant1 Kur’ ve ‘Deneyimle’ olmak {izere dort biiyiik tema perspektifinde
gerceklestirilmistir (Bkz. Sekil 4.1). Ayrica bulgularda metin igerisinde yapilan ¢esitli
alintilara, arastirmacinin kisisel goriislerini yansitan yorumlara ve katilimcilarin

goriislerinden dogrudan yapilan alintilara yer verilmistir.

Sekil 4.1. Fark et- Uygula- Baglanti Kur- Deneyimle ana temalari
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4.1. Fark Et

Yapilan veri analizleri kapsaminda 6gretmen adaylarinin 6nce gorsel kiiltiir
ogretimine iliskin farkindaliklar1 ortaya c¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Bu farkindalik
aragtirmanin alt amacglarindan “Giinliik gorsel kiiltiir deneyimlerine yonelik farkindalik
nasil olusturulmaktadir?” sorusu ile ¢6ziimlenmistir. “Fark Et” bigiminde adlandirilan bu
ana tema, gilinliiklerin, goriismelerin ve dokiimanlarin incelenmesiyle ‘giindelik yasamda
gorsel kiiltlirtin kesfi’ temasi altinda toplanmistir. Bu tema da “gorsel imgelere yonelik
farkindalik’, ‘toplumsal sorunlara yonelik farkindalik’ ve ‘gorsel imgeleri yorumlama’
olmak iizere ii¢ alt temada ele alinmistir (Bkz. Sekil 4.2). Asagida bu alt temalar altinda

yer alan kodlar dikkate alinarak ulasilan bulgular ve yorumlar sunulmustur.

Sekil 4.2. “Fark Et” ana temasmna iliskin tema ve alt temalar

4.1.1. Giindelik yasamda gorsel Kkiiltiiriin kesfi
Mirzoeff’e (1998, s.125) gore, “Zamanimizin yogun gorsel c¢aginda gilindelik

hayat, gorsel kiiltiirdiir.” Glindelik yasamda gorsel kiiltiiriin kesfi temasi, arastirmanin alt
sorularindan biri olan “Ogretmen adaylarinin giinliik gorsel deneyimlerine yonelik
farkindalig1 nasil olusturulmaktadir?”’ sorusu c¢ercevesinde sekillendirilmistir. Bu tema;
‘gorsel imgelere yonelik farkindalik’, ‘toplumsal sorunlara yonelik farkindalik® ve

‘gorsel imgeleri yorumlama’ olmak {izere ii¢ alt temada ¢oziimlenmistir (Bkz. Sekil 4.3).
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Sekil 4.3. “Giinliik yasamda gorsel kiiltiiriin kegfi” temaswna iligkin alt temalar ve kodlar

4.1.1.1. Gorsel imgelere yonelik farkindalik

Arastirma kapsaminda Oncelikle 6gretmen adaylarinin gilindelik yasamlarinda
gorsel imgelere yonelik farkindaliklarinin nasil olustugu {izerine odaklanilmistir.
Ogretmen adaylarinin gorsel imgelere yonelik farkindaligi; gorsel kiiltiiriin ne oldugunu
anlamalari, glindelik yasamlarinda gorsel kiiltlir formlarinin [reklam, afis, popiiler kiiltiir
tiriinleri vs] etkisini fark etmeleri, karsilastiklar1 imgeleri elestirel bir tavirla
sorgulamalar1 ve sonunda da gorsel cevreye karst daha dikkatli ve elestirel bakmaya
basladiklarina iliskin sdylemlerinden olusturulmustur.

Ogretmen adaylar1 daha 6nceden gorsel kiiltiirle ilgili bilgilerinin yetersiz oldugunu
fakat smif i¢i yapilan tartismalar, sunumlar lizerinden giindelik yasamlarinda gorsel
kiiltiirlin alanlarini, islevlerini, gorsel ve kiiltiir kavramlarini irdeleyerek ‘gorsel kiiltiiri
anlamaya’ bagladiklarin1 ifade etmislerdir. Gorsel kiiltiirle ilgili Seda diisiincelerini
“Gorsel kiiltiir, kamusal alanlar olsun, galeriler olsun, sokak caddesi vb. alanlarda her
yerde karsimiza ¢ikmaktadir. Cevremizi daha ¢ok gozlemlemeye ve minimalist hale
getirip anlamaya calisabiliriz (OAYG, 18.03.2016)” seklinde agiklamistir. Seda gorsel
kiiltiirti; kamusal alanlar, galeriler, sokaklarla iliskilendirerek gilinliik hayatimiza niifus

eden bir kavram olarak algilamaktadir. Ayrica ¢evreyi anlamak i¢in gozlemlememiz ve

129



baz1 seyleri elememiz gerektigini disiinmektedir. Gorsel kiiltlirii gormek ve bakmak
iizerine yorumlayan Ahmet ise ifadelerini “Gormek ve bakmak kavramlari ¢cergevesinde
gérmeyi saglamak ve bu goriintiilerle ortaya bir seyler koyabilmek (OAYG,
18.03.2016)” bigiminde dile getirmistir. Ahmet i¢in gorsel kiiltiiriin gérme ya da
gorsellestirme yoluyla insan tarafindan olusturulan bir sey oldugu sdylenebilir. Bazi
Ogretmen adaylarinin da gorsel kiiltiir kavraminin ne anlama geldigini ‘islevsellik’, ‘ileti’
ve ‘insan Uriinii’ gibi kelimeler lizerinden yorumladiklarina rastlanilmistir. Bu baglamda
ogretmen adaylarindan Hatice diislincelerini “Gorsel kiiltiirle ilgili bilmedigimiz veya
yanlis bildigimiz seyleri 6grenip hayatimizdaki gorsel kiiltiir 6gelerinin ne oldugunu
islev ve amaca yonelik seyler oldugunu yasamimizla iliskilendiriyorum (OAYG,
18.03.2016)” seklinde agiklarken, Feyza goriislerini “Yapilan etkinlikte gorsel kiiltiiriin
yasamimizdaki izlerinin farkindaligma vardim. Insanlarmn bir mesaj iletmek istedigi ve
estetik kaygi giittiigii calismalarin 6nemini kavradim (OAYG, 18.03.2016)” bigiminde
aciklamistir. Burcu ise “Gorsel Kiiltiir’iin altinda yatan bilmedigimiz anlamlarini ve
gorsel kiiltiirlin neye hangi alana hizmet ettigini, gorsel ve kiiltiir kavramlarinin farkini
gorsel Kkiiltiiriin  bir insan iiriinii oldugunu daha iyi 6grenmis oldum (OAYG,
18.03.2016)” bigimde dile getirmistir. Ayrica Burcu, “Gorsel kiiltiiriin gegmisten
giinlimiize kadar gelen bir kavram oldugunu, ge¢miste de giiniimiizde de kendi i¢cinde bir
anlatis, mesaj, ifade bi¢imi olarak sunuldugunun farkina vardim (OAYG, 18.03.2016)”
aciklamasiyla da gorsel kiiltiiriin gegmisten giiniimiize varoldugunu ve kendi i¢inde bir
ileti tagidigint diisiinmektedir. Hatice, Feyza ve Burcu’dan elde edilen bu bulgulara
dayanilarak, Barnard (2010)’1n gorsel kiiltiir kavramina yonelik insan yapimi gorsel
etkileri tasiyan, islevsel, estetiksel ve iletisimsel ifadeler lizerinden yaptig1 en genel
tanimlamaya gonderme yapilabilir.

Gorsel kiiltiir temelli bir sanat egitimi, yalnizca sanat eserlerini 6grenmeyi degil,
giinlimiiziin medya ve gorsel kiiltlirinde yaratilan ve karsilasilan gorsel formlarin
kapsami1 ve ¢esitliligiyle de ilgilenir (Suilivan, 2002). Bu kapsamda sanat egitiminde
ogrencilerin gorsel kiiltiir formlarinin [reklam, afis, popiiler kiiltiir {iriinleri vs] cezbedici
giicii iizerine diisiinmelerinin ve bu giliciin farkina varmalarimin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Bu arastirmada kiiltiirel dontlisiimden yansimalar 6gretim etkinlikleriyle
ilgili 6gretmen adaylariin goriisleri incelendiginde giindelik yasamda gorsel imgelerin
ne kadar giiglii olduguna iligkin goriisleri ‘Gorsel imgelerin giiciinii kesfetme’ koduyla

cozlimlenmistir. Arastirmada Ogretmen adaylarinin goérsel imgelerin giiciine iliskin
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goriislerine; afislerin, reklamlarin bigimsel ve anlamsal 6zellikleri iizerine degindikleri
veri birimlerinde rastlanmistir. Reklamlarin bigimsel yonden giicliine deginen Seda
diisiincelerini “Reklamlar insanlarin ihtiyaci disinda renkler, spot 1siklar, gorsellerle ve
yanilsamalarla insanlar1 etkilemektedir (REF, 15.04.2016)” seklinde agiklarken, Yesim
de reklamlarin bicimsel Ozelliklerine yonelik bir iiriinii satin almaya isteklilik
gosterdigini diisiinmektedir. Bu goriisleriyle ilgili diistincelerini sdyle dile getirmistir:
Giinliik yasamda kendi ilgi alanima yonelik olan reklamlar ilgimi ¢eker fakat bazen bazi
reklamlarda Gyle imgeler Oyle renkler kullaniliyor ki kendimi o reklami incelerken
buluyorum. Ornegin ihtiyacim olmayan ve almayacagim bir iiriiniin reklanmi ¢ok garpici

oldugu i¢in o iriinden etkilendigimi ve istek uyandirdigini fark ediyorum. Bu yiizden

imgelerin bizim tstiimiizdeki etkisi bliyiik (REF, 15.04.2016).

Bu bulgulara gore, O0gretmen adaylarindan Seda ve Yesim i¢in giindelik
yasamlarinda reklam imgelerinin bigimsel estetik 6zellikler agisindan giiciiniin farkinda
olduklar1 sdylenebilir. Ogretmen adaylarindan Burcu ise reklamlarin daha ¢ok tiiketim
tizerinden tesvik edici oldugunu diistinmektedir. Bu konuyla ilgili goriislerini soyle
acgiklamistir:

Reklamlarin ¢ogu tiiketime yoneliktir. Alisveris yeme i¢me, teknoloji vb. alanlari
kapsamaktadir. Aligverise tesvik eden 6rnegin bir lilks markanin kullandigi kadin imgesi, bu
imgenin bir pop yildizi1 olmasi, sundugu iriiniin onun iizerinde, elinde olmast “o da

kullaniyor” gibi mesajlar vermesi toplumu daha 6zendirici hale getirmektedir (REF,
15.04.2016).

Burcu i¢in reklam imgelerinin anlamsal yonden 6zellikle de kiiltiirel kodlar [kadin
imgesi] aracilifiyla giindelik yasamda daha cezbedici oldugunun farkinda oldugu
sOylenebilir. Burcu gibi reklamlarin tiiketim i¢in kullanimina deginen Hatice
diisiincelerini s0yle ifade etmistir:

Hayatimda olan bir¢ok reklamin tiiketim icin para kazanmak i¢in kullanilan ve insanlara

bunlar1 satarken bunu hissettirmeden yapmalar1 benim dikkatimi ¢ekti. Ben bunu bu derste

islemesem belki de sorgulamayacaktim {lizerinde durmayacaktim (REF, 15.04.2016).

Hatice, bu ders sayesinde reklamlarin daha ¢ok tiiketim amach kullanilmasinin
farkina vardigin1 diigiinmektedir. Arastirmacinin 6gretmen adaylarinin bu goriislerini
iceren ders siirecine iligkin gozlem ve goriisleri giinliigiine su sekilde yansimistir:

Bu haftaki derse gorsel kiiltiir formlart [afis, reklam] {izerine hazirladigim sunumla
bagladim. Sunum esnasinda Ogretmen adaylarinin gorsel kiiltliriin - anlami  nasil
sekillendirdigi, kodladig1 ve sorguladig: yollar1 farketmeleri i¢in reklam gorselleri lizerinden
sorular sordum. Bu sorular; reklamlar size nasil bir mesaj veriyor? Reklamlarda izleyicinin

dikkatini ¢ekmek i¢in ne tiir gorsel bigimlerden [renk, doku, desen, ¢izgi, sekil vb]
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yararlanmilmistir? Reklamlardaki kadin ve erkek rolleriyle ilgili neler soyleyebilirsiniz?
olusmaktaydi. Bu sorular sayesinde derste onlarin birbirleriyle diyaloga girebilecekleri,
farkli bakis acilarini tartisabilecekleri ve gorsel imgelere iligkin farkindalik kazanacaklari
bir ortam yarattim. Boylece daha 6nceki derselere gore bu hafta katilim daha ¢ok oldu ve

gorseller tizerinden yapilan yorumlar olduk¢a zengindi (AG, 08.04.2016).

Gorsel kiiltiirde elestirel diistinmeye elverisli bir ortam yaratan popiiler kiiltiiriin,
giiniimiiziin yogun imge ve metin akisi icinde dgrencilerin diisiincelerinde elestirel bir
beceri olusturabilmek i¢in gorsel kiiltlir egitimi ile iliskilendirilmesi gerekir (Knochel,
2013). Bazi1 6gretmen adaylarinin gorsel imgelerin giiciinii kesfederken elestirel bir tavir
takindiklar1 da goriiliir. Ozellikle de popiiler kiiltiir imgelerinin giindelik yasamda
insanlar etkisi altina alarak bireylerde duygu yoksunlugu yarattigi ve bireyleri stirekli
tilketen bir kitle haline doniistiirdiigiine yonelik ifadelere rastlanilmistir. Popiiler
kiiltiiriin etkisinde kalmanin bir yasam bi¢imi haline geldigini diisiinen Burcu goriislerini
sOyle aciklamstir:

Aslinda ¢ogumuz popiiler kiiltiiriin etkisinde kalarak bunu bir yasam bi¢imine doniistiirerek,
giinliik yasamimizda bunu siirekli yansitmamiz bizde bazi durumlarda duygu yoksunlugu
yaratmaktadir. Bireyler olarak buna bazen dur dememiz gerektiginin bilincinde olmaliyiz

(OAYG, 15.03.2016).

Burcu popiiler kiiltliriin giindelik yasamdaki etkisine karsi toplumun da bilingli
olmasi1 yoniinde uyarida bulunmaktadir. Popiiler kiiltiiriin insanlarin diisiinme bigimlerini
ele gecirdigine inanan Ahmet ise bu konuyla ilgili diisiincelerini sdyle dile getirmistir:

Popiiler kiiltiirde yer alan imgeler insanlarin diisiinme tarzlarmi ele gecirebilir bir hal
almaktadir. Popiiler imgeler ¢ekiciligi ile insanlar1 etkisi altina alarak bireyi topluma

kazandirir edasiyla etkisiz hale getirebiliyor. Kiiltiirel degerlerin bu ortamda yayilmasi bir

yandan faydali olurken diger yandan kiiltiiriin degerini diisiirebiliyor (OAYG, 15.03.2016).

Bu bulguya gore, popiiler imgelerin ¢ekiciligi karsisinda insanlarin etkisiz hale
geldigini diisiinen Ahmet i¢in kiiltlirel degerlerin kaybolmasina yonelik bir farkindalik
da olustugu sdylenebilir. Bir diger 6gretmen aday1 Fatih ise popiiler kiiltiir imgelerin

tikketime yonelik etkilerinden bahsetmektedir. Fatih goriislerini sdyle ifade etmektedir:

Popiiler kiiltiir, gorsel kiiltiir imgelerini kullanilarak bizleri tiikketim toplumu haline getiriyor.
Herkes yapiyorsa biz de yapalim, insanlar bir film popiilerse o filmi izledigini gostermek
icin o filmle ilgili trlinler satin aliyor. Bdoylece stirekli tiiketen bir toplum haline
doniisiiyoruz. ~ Popiiler gorsel imgelerle bizi kandirmalarmi istemiyoruz (OAYG,
15.03.2016).

Fatih bu ifadesiyle insanlarin biraz da gosteris amacl popiiler iiriinleri tiikettigini

diistinmektedir. Ayrica bu imgelerin bizi kandirmamasi yoniinde de topluma bir uyar1
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yaptig1 diisiintilebilir. ‘Gorsel imgelerin giiclinli kesfetme’ kodu altinda verilen goriislere
gore, kitle iletisim araglilariyla hizla cogalan imgelerin bastan ¢ikarici yapisiyla insanlari
etkiledigi ve diisiinceleri bigimlendirdigi sdylenebilir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
bu imgelerle en ¢ok karsilasma alanlarindan gorsel cevreye yonelik farkindalik
gelistirmeleri de o©nemlidir. Bu kapsamda aragtirmada smnif igi-dist Ogrenme
etkinlikleriyle Ogretmen adaylarinin gorsel cevreye katilimi saglanarak gorsel
deneyimlerine yonelik farkindalik olusturmak istenmistir. ‘Gorsel cevreye yonelik
farkindalik’ bigiminde adlandirilan bu kod altinda 6gretmen adaylarinin gevreyle
etkilesimin giiclendigi, gorselleri anlamlandirdiklar1 ve gorsellerin dikkatlerini ¢ektigine
yonelik bulgulara rastlanmigtir. Sokaktaki gorsel kiiltiir formlarint daha derine inerek
inceledigini sdyleyen Emir goriislerini “Bu dersimizde aldigimiz bilgiler, sokakta
gordiigimiiz reklam afislerini yiizeysel degil de derine inerek incelememize yardimci
oldu (OAYG, 15.03.2016)” seklinde dile getirmistir. Emir ile benzer diisiincelere sahip
olan Aylin ise diislincelerini “Sokaklardaki, billboardlardaki, reklam panolarindaki
afigleri artik daha dikkatli bir sekilde inceleyebilecegimizi diisiiniiyorum (OAYG,
11.03.2016)” biciminde ifade etmistir. Gorsel ¢evreden yola ¢ikarak yapilan
yorumlamalarin ¢cevredeki gorselleri dikkate almasina yardimci oldugunu diistinen Murat
goriislerini “Cevremizdeki gorsellerden yola ¢ikarak yaptigimiz yorumlar, anlatimlar ve
karsilastirmalar bizim ¢evremizdeki gorsellerle iletisimizi ve etkilesimizi giiglendirerek
farkindaligimiz1 artirdi (DDF, 12.05.2016)” seklinde dile getirmistir. Ogretmen

adaylarindan Tiirkan ise gorsel ¢cevreye yonelik farkindaligini sdyle ifade etmistir:
Hocam hani biz boyle disar1 ¢ikip gdzlem falan yaptik ya mesela artik sokakta yiirtirken bir
gorseldeki ayrintiy1 fark edebiliyorum, gorsele anlam yiikleyebiliyorum. Kisacasi, ¢evreyle

etkilesimiz artik ¢ok farkli, gorsellere sadece bakip gecmiyoruz (OGG2, 18.05.2016).
Bu bulgulara gore, gorsel kiiltiir 6gretimi baglaminda okul dig1 6grenme ortaminda
gergeklesen Ogretim etkinliklerinin gorsel ¢evreyi anlamlandirmada ve gorsel imgelere

yonelik farkindalik yaratmada etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.1.2. Toplumsal sorunlara yénelik farkindalik
Gorsel kiiltiire yonelim, yeni teknolojiler, yeni ekonomik diizenlemeler ve degisen

toplumsal olusumlar arasinda yeni bir ortak yasami kapsayan ve biiylik 6l¢iide degismis
bir toplumsal ¢evrenin farkina varilmasini temsil eder (Duncum, 1999). Arastirmanin
‘Popiiler kiiltiir’ etkinligi kapsaminda 6gretmen adaylarina gorsel anlati yapilarindan

film [Wall-e animasyon filmi] izletilmistir. Simif ortaminda bu film {izerinden
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yorumlamalara gidilmistir. Ogretmen adaylarinin bu etkinlikle ilgili goriislerini igeren
arastirma verileri [gilinliikler, ders degerlendirme formu] incelendiginde ‘teknolojiye
bagimhlik’, ‘tiketim toplumu’, ‘doganin yokolusu’ gibi giinlimiiziin toplumsal
sorunlaria yonelik bir farkindalik olustuguna iliskin bulgulara rastlanilmistir. Ayrica bu
farkindaligin beraberinde ‘cevreyi koruma’, ‘saygi duyma’, ‘duyarli olma’ gibi duyussal
becerilere yonelik katkilar da sagladig1 goriilmiistiir. Bu goriisler ¢ergcevesinde sekillenen
‘toplumsal sorunlara yonelik farkindalik’ alt temasi, ‘teknoloji ve ¢evre iligkisini

anlamlandirma’ ve ‘dogal ¢evreye duyarlilik’ olmak iizere iki kod altinda ele alinmistir.

Ogretmen adaylari izledikleri animasyon filmi [Wall-¢] iizerinden giindelik yasamlarina
iliskin bazi ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Bunlar arasinda teknolojiye olan bagimliligin
sosyal cevreye zarar verdigi, teknolojinin bilingsiz kullannmiyla dogal c¢evrenin
kirlenmesi gibi ‘teknoloji ve ¢evre iligkisini’ anlamlandirmaya calismiglardir.
Teknolojinin iletisimi zayiflattifini, sosyal g¢evreye zarar verdigini diisiinen Aylin
goriislerini sOyle dile getirmistir:
Teknolojiye bu kadar baglanmamiz gerektigini anladim. Biz ne kadar teknolojiye
baglanirsak o kadar hayattan kopuyoruz, iletisimimizi kesiyoruz, sosyallesme de son
buluyor. Dis diinya ile baglantimizi, ilgimizi kestik¢e yavas yavas diinyay1 da 6ldiiriiyoruz.
Béylelikle insanlig1 da dldiirityoruz (OAYG, 08.04.2016).

Aylin teknolojiye olan bagimliligin sosyal etkilesimi azalttigin1 ve bunun giderek
insanlig1 yok ettigini diislinmektedir. Sosyal iletisim iizerine Aylin gibi benzer
diisiinceleri olan Feyza ise goriislerini soyle agiklamistir:

Filmde titopik bir yansima var gibi goziikse de giiniimiiz ¢agindaki insanlara da ince bir
atifta bulunmaktadir. Filmdeki gibi giinlimiizde de birbirlerinin yiiziine bile bakmadan ayni
ortamda bulunup birlikte ¢alisan insanlar vardir. Bu film sayesinde bu durumun etkisini

azaltmak i¢in ¢evremdeki insanlarla g6z temas: kurup kiiclik diyaloglar kurmaya 6zen

gosterdim (OAYG, 08.04.2016).

Feyza filmde insanlar arasinda gozlemledigi iletisim sorununu giindelik yasaminda
kurdugu diyaloglar yoluyla gidermeye ¢alismistir. Filmde teknoloji, ¢evre kirliligi ve
iletisimsizlik gibi konularin islendigini ve bu konularin su anda gilindelik hayati
etkiledigini diisiinen Hatice de goriislerini “Teknolojiye hapsolmaya bagliyoruz. Ona
baglantyoruz ve boylece etrafimizdaki kisilerle, ailemizle olan iletisimimiz zayifliyor.
Her seyi bilingsiz bir sekilde kullandigimiz i¢in de gevre kirliligine neden oluyoruz
(OAYG, 08.04.2016)” biciminde agiklamistir. Hatice teknolojiye olan bagimliligin dogal

cevreye de zarar verdigini diistinmektedir. Bazi 6gretmen adaylar1 filmden [Wall-e
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animasyon] yola ¢ikarak tiikketim, doga ve insan iliskisi lizerine yaptiklar1 sorgulamalari
gorsellestirerek anlatmaya calismislardir. Ogretmen adaylarindan Feyza, “Y 6riinge” adli
calismasinda insanlarin dogay1 bilingsizce yok edisini vurgulamaya calismistir (Bkz.

Gorsel 4.1).

Gorsel 4.1. Feyza'min “Yoriinge” adli ¢alismasi

Feyza, animasyon filminin kendisinde biraktig1 etkiyi yorumladigi eskiz
calismasiyla ilgili goriislerini soyle dile getirmistir:

Kendini imha etmek tizere olan bir nesiliz. Biiyiik karanlik bir yuvarlak. Bizim diinyamizi

en iyi temsil edebilecegini diisiindiigiim bir imge ve onun ¢evresinde katman olusturan bir

¢ember. Kendimizi karanliga gdmdiiglimiiz gibi uzay boslugunu da bir ¢opliige ¢cevirmeye

basladik ve bu ¢opliik bizi bir ¢ikmaza gotiirmek {izere. Dairenin ¢evresinde onu kaplayan

¢cember bu ¢ikmazi temsil ederken, boyle karanlik bir gelecege dogru devam edersek bir

¢ikisimiz olmadan karanlik dénencelerin iginde hapsolabilecegimizin gostergesidir (FEF,
01.04.2016).

Feyza gibi Seda da film {iizerine yaptig1 eskizinde hava-su-toprak iizerinden
insanlarin dogaya verdigi zararlar1 ele almaya calismistir (Bkz. Gorsel 4.2). Seda’nin

“Yok Olus” adli ¢alismasiyla ilgili diistinceleri soyledir:
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Gorsel 4.2. Seda’nin “Yok Olus” adli ¢alismasi

Eskiz ¢aligmamda hava, su ve topragin insanlarin olumsuz etkileri sonucunda giderek
bozulmasina, insanlarin doyumsuzlugunun ve asiri tiiketiminin ¢evre sorunlarina neden
olmasina génderme yapmaktayim. Eskizde arka plana gokyiiziiniin yeryiliziine ulagmasini
engelleyecek siyah bulutlar, tek bir fidan, insanlarin bilingsiz ve tehlikeli olmasini
vurgulayacak sekilde kirmizi renkte bir topluluk olusturdum. Bulutlar insanlarin gokyiiziine
ulagmasini engelleyecek bir duvar érmekte, su damlalar1 ise yeryiiziine diisse insanlar1 yok
edecek kadar biiyiik! Aslinda doga bir dongii igerisinde oldugundan geri doniisiim yoluyla
birtakim dnlemler alabiliriz (FEF, 01.04.2016).

Feyza ve Seda insanlarin doga {izerindeki olumsuz etkilerini vurgulamaya
calisgirken bazi 6gretmen adaylar1 da teknolojinin insanlar iizerindeki etkilerini ele
almaya ¢alismiglardir. Teknolojinin ¢evreyi yok ettigini diisiinen Rahmi ise goriislerini
“Glinlimiizde gelisen teknolojiyle birlikte doganin tahrip edildigi ve insanlarin
hareketsizlestigi obez bir diinya modeline gidiliyor. Dolayisiyla bu konu hakkindaki
hassasiyetimiz artirmis oldu (OAYG, 08.04.2016)” seklinde ifade etmistir. Rahmi
teknolojinin dogal ¢evreye zarartyla birlikte insanlarin sagliksiz beslenmesine [Obezite]
neden oldugunu da vurgulamstir.

Teknoloji ve ¢evre iliskisini anlamlandirmaya calisan 6gretmen adaylarinin
‘cevreye duyarli olma’, ‘saygi gosterme’, ‘toplumu bilinglendirmede istekli olma’ gibi

sOylemleriyle de duyussal beceriler gelistirdikleri goriilmektedir. Bu beceriler ‘Dogal
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cevreye duyarlilik® bigiminde betimlenmistir. Cevreye duyarli olma konusunda Rahmi
diisiincelerini “Buglinkii dersin giinlik hayatimizda daha duyarli, g¢evreyi koruyan,
bireyler olmamizda katkisi olabilecegini diisiiniiyorum (OAYG, 08.04.2016)” seklinde
aciklarken Burcu, “Giinliik yagsantimizda doganin yok olup gitmeden onun farkliligina,
yiiceligine bir saygi gdstermemiz ve dogaya deger vermemiz gerektigini diistinmekteyim
(OAYG, 06.05.2016)” bi¢iminde ifade etmistir. Yesim ise “Ornegin; ‘Bundan sonra
yolda giderken yerdeki bir ¢opii alip ¢6p kutusuna atmaya daha c¢ok dikkat edecegim
(OAYG, 08.04.2016)” seklinde verdigi 6rnekle Rahmi ve Burcu’nun diisiincesini de
somutlastirmistir. Dogal ¢evreye duyarlilikla beraber toplumun bilinglenmesinin gerekli
oldugunu diisiinen Ertan goriislerini “Cevreye ve dogaya karsi duyarli olmak adina
insanlar bilgilendirmenin ve bilingli bireyler yetistirmenin gerekliligini fark etmemi

sagladi (OAYG, 08.04.2016)” biciminde ifade etmistir.

4.1.1.3. Gorsel imgeleri yorumlama

Gorsel kiiltiir, gorsel diislincenin yorumlanmasina rehberlik eder. Gorsel imgeleri
yorumlama alt temasina iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde; gorseli
oldugundan daha farkli gorerek ¢ok yonlii diistinmeye basladiklarini, gorsele elestirel
yaklasarak diisiinsel bir siirecin igine girdiklerini ve gorselin goriilmeyen anlamini [alt
anlamini] sorgulamaya bagladiklarini igeren veri birimlerine rastlanmistir. Bu baglamda
gorsel imgeleri yorumlama alt temas1 ‘Farkli bakma pratikleri’, ‘Gorsel ¢evre temelli
elestirel biling” ve ‘Gorsel imgelerin alt anlamlarini sorgulama’ olmak {tizere ii¢c kod
altinda ele alinmustir.

Keifer-Boyd ve Maitland-Gholson (2007) gorsel kiiltiir yorumlamalarinda
imgelerin ya da nesnelerin tek bir anlami1 ya da niteligi temsil etmedigini, farkli bakma
pratikleriyle [bicimsel bakis, ekolojik bakis, sosyo-kiiltiirel bakis, Feminist bakis] ayni
eserin/gorselin yorumlamalarindan farkli anlamlar c¢ikabilecegini ileri siirer. Ogretmen
adaylarimin giindelik yasamlarinda gorsel imgeleri yorumlamalarinda farkli bakma
pratikleriyle ‘¢ok yonlii diisiinme’, ‘bir nesne iizerine daha ¢ok anlam yiikleme’, ‘farkli
bir gozle bakma’ gibi ifadelere rastlanmistir. Ekolojik bir bakis agisiyla dogayi
oldugundan daha farkli gorebildigini diisiinen Tiirkan goriislerini “Dogaya fotograf
cekimine gittigimizde ¢evremizi inceledik ve sorgulayici gozlerle ¢ekim yapmaya
calistik. Dogayla hem i¢ ige hem de onu oldugundan baska kosullarda gérmiis olmak
bizim algimiz1 zenginlestirdi (OAYG, 29.04.2016)” seklinde dile getirmistir.
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Tiirkan dogayla [okul dis1 diinya] i¢ i¢ce olmanin gorsel algiy1 zenginlestirdigini
diisiinmektedir. Cevreye daha farkli baktigini diisiinen Fatih goriiglerini “Sadece sanat
eserine degil c¢evremize de farkli bir gozle bakmamizi sagladi. Gorselleri
anlamlandirtyoruz ve onlarm bulundugu yeri sorguluyoruz (OAYG, 26.02.2016)”
seklinde dile getirmistir. Ogretmen adaylarindan Yesim’in ise “Bir reklama bakarken
kullanilan gorsel ve yazi ne kadar uyumlu ve bu imgeler reklamda verilmek istenen
mesaj1 ne kadar yansitiyor bunlara dikkat ediyorum (REF, 15.04.2016)” bigimindeki
ifadesiyle gorsellere bigimsel bir bakis agisiyla baktigi goriilmektedir. Bigimsel bir bakis
acistyla gorsele yaklasan Hatice ise goriiglerini soyle dile getirmistir:

Onceden yanindan gegip gittigim afigleri simdi daha ¢ok fark ediyorum. Afislerin ne
anlattigint merak ediyorum. Geneline bakip sonrasmnda incelemeye bashyorum. Konusu ne,

slogan olarak neyi kullanmis, hangi renklere vurgu yapmus, kullandig1 imgenin anlami ne?,

neye vurgu yaptyor? gibi sorularla inceliyorum (REF, 15.04.2016).

Bu bulguya gore, gorseli bicimsel bakis agis1 sorulariyla yaklasan Hatice i¢in gorsel
kiiltiiriin en 6nemli hedeflerinden elestirel diisiinme becerisini de kazandig1 sdylenebilir.
Bir kavramdan yola c¢ikarak farkli disiincelerin ortaya ¢iktigini sdyleyen Rahmi
diistincelerini “Bir kavramdan yola ¢ikarak bir¢ok fikrin ortaya ¢ikacagini gordiim ve
bunlar1 farkli ifade etme sekilleri agisindan olumlu yonde etkilemistir. Cok yonlii
diisiinme gibi katkilarda bulunmustur (OAYG, 11.03.2016)” seklinde ifade etmistir.
Rahmi’nin bu goriisleri dogrultusunda farkli ifade bigimlerinin ¢ok yonlii diistinmeye
katki sagladig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylar1 bu arastirma sayesinde gorsel gevreyi daha sorgulayici ele
almaya bagladiklarii ve gorsellere karsi diisiinsel bir alt yapi1 gelistirdiklerini
sOylemislerdir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin ‘Gorsel ¢evre temelli elestirel biling’
olusturduklar1 sdylenebilir. Gorsel ¢evrede diisiinsel bir siirecin kendisini i¢ine ¢ektigini

diisiinen Ahmet goriislerini s0yle aciklamistir:

Cevremde yer alan bircok gorsel imgeyi ne kadar etkili? Ne kadar yaratic1? diye
sorgulamaya basliyorum. Bdylece diigiinsel bir siire¢ beni igine cekiyor ve kendimi
istemsizce fikirleri degerlendirir halde buluyorum (DDF, 12.05.2016).

Ahmet gibi diisiinsel bir alt yapr gelistirdigini sdyleyen Fatih disiincelerini
“Etrafimiza farkli bakmamizi saglamistir. Kendi yasadigimiz ¢evreyi anlamlandirmaya
calistik. Bir seye baktifimiz zaman onunla ilgili hemen bir diislinsel alt yap1
gelistiriyoruz (OAYG, 11.03.2016)” bigiminde agiklamistir. Gorsellere elestirel

bakmaya basladigini sdyleyen Yesim ise goriiglerini “Bu etkinlik giinliik yasamimizda
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karsilastigimiz gorselleri anlamlandirmamiz ve gorseller lizerinde elestirel diisiinceler
getirebilmemiz acisindan bize katkida bulundu (OAYG, 11.03.2016)” seklinde dile
getirmistir. Benzer ifadeleri dile getiren Murat diisiincelerini “Cevremize daha dikkatli
bakmamizi ve herhangi bir gorsel etkilesim igerisinde oldugumuz ogeleri daha
sorgulayici bir sekilde ele almamiz gerektigini 6grendik (OAYG, 11.03.2016)” seklinde
aciklamistir. Bu bulgulara gore, gorsel ¢evreye karsi olusan farkindaligin gorselleri
anlamlandirabilme ve yorumlayabilme bilincinin yerlesmesine katki sagladig
sOylenebilir.

Gorsel kiltiir caligmalarinda goriileni irdelemek, yiiklenen anlam ve olusturulan
imgelerin, kimi ya da neyi temsil ettigini sorgulamak onemlidir (Tirkkan, 2008).
Arastirmada Ogretmen adaylarinin  gorselleri  sorgulamaya iliskin goriislerinde;
‘goriinenden farkli anlamlarin oldugunu fark etme’, ‘asil anlamin gosterilende oldugunu
diisinme’ ve ‘gorsel kiiltiiriin altindaki imgeleri gérmeye baslama’ gibi sdylemlere
rastlanilmistir. ‘g6rsel imgelerin alt anlamlarint sorgulama’ koduyla ¢dziimlenen bu
ifadelerde 6gretmen adaylarinin gorsel temsiller ve anlam arasindaki iliskiler yoluyla
goriileni ve gosterileni sorgulamaya ve gérmeye basladiklar1 soylenebilir. Reklamlarin
goriinenden farkli anlamlar1 da oldugunu fark eden Yesim diistincelerini “Bir reklamin
yan anlamina bakmayr ve goriinenden farkli anlamlar iceren reklamlarin oldugunu
farkettim (OAYG, 22.04.2016)” bigiminde dile getirmistir. Reklamlar i¢in asil anlamin
gosterilende oldugunu diistinen Nil de goriislerini “Reklamlarin ne anlattifina ve neye
gonderme yapmak istedigini daha dikkat ederek bakiyorum. Gostereni goriiyoruz. Asil
anlam gosterilende bu yiizden daha ¢ok inceleyecegim (OAYG, 15.03.2016)” seklinde
aciklamistir. Yesim ve Nil i¢in gorsellerin altinda yatan anlamlar1 sorgulama yoniinde
farkindalik olustugu sdylenebilir. Gorsel kiiltiir imgelerini alt anlamiyla irdelemeye,
gormeye bagladiklarini sdyleyen Tiirkan ve Fatih gilinliiklerinde goriislerini sdyle dile
getirmislerdir:

Gorsel Kiiltiir dedigimiz, adlandirdigimiz, gevremizde olup biteni gormediklerimizi ya da

anlamadan sadece goriilen anlami ile kalip yolumuza devam etmek yerine, goriinen nesneyi

alt anlamryla irdeleyebilme yetisine sahip oldum (Tiirkan, OAYG, 15.03.2016).

Afisin ve reklamin bizim iizerimizdeki etkisini bazen bir reklama hi¢ bakmadan
gorebiliyoruz. Bazen de o kadar iyi hazirlanmis sunulmus bir gorsel kiiltiir bizi tiketime
siiriikleyebiliyor. Gérsel kiiltiiriin altindaki imgeleri gérmeye basladik (Fatih, OAYG,
15.03.2016).
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Bu bulgulara gore 6gretmen adaylar1 Tiirkan ve Fatih i¢in gorsel kiiltiir imgelerine
onceden sadece baktiklar1i [Bigimsel-estetiksel] simdi ise gormeye basladiklari
sOylenebilir. Bir gorselin altinda yatan anlam1 daha detayli ele alan 6gretmen aday1 Burcu

diisiincelerini soyle aciklamistir:

Bu etkinlikten sonra fark ettim ki reklamlarin géze hos gelmesinin altinda ¢ok farkli mesajlar
yatmaktadir. Bu mesajlari belki de géze hos gelen unsurlarla olusturuldugu icin fark etmemis
olabiliriz. Ama bir reklami ele aldiginizda onu analiz ettiginizde satis stratejisini, ideallerini
gorebilirsiniz. Durum bdyle olunca artik dniine gelen her seyin altinda bir anlam oldugunu

bilip onu irdelemeye calisiyoruz (REF, 15.04.2016).

Gorsel kiiltiir ¢alismalarinda medya araciligiyla alinan mesajlarin ne oldugu, kime
ne fayda sagladig1 ve ne niyetle iletildiginin bilinmesi 6nemlidir (Anderson ve Milbrandt,
2005). Burcu gorsellerin analiz edildiginde altinda yatan ideolojik degerlerin [ileti,

iiretim- satig stratejisi, idealleri] ifade edilebilecegini diistinmektedir.

4.2. Uygula
Yapilan analizler kapsaminda 6gretmen adaylarinin gorsel kiiltiir 6gretimine iliskin

farkindalik kazanmalarinin tasarim bilgisinin yapilandirilmasinda da etkili oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle de fark etme siirecinin ugrak noktalar olan gérme ve diisiinme
bicimleri 6gretmen adaylara sanatsal uygulamada yetkinlik kazandirmistir. ‘Uygula’
seklinde adlandirilan bu ana tema arastirmanin alt amaglarindan; “Gtinliik gorsel kiiltiir
deneyimlerine yonelik farkindaligi sanatsal calismalarina nasil yansimaktadir?” sorusu
cergevesinde ¢Oziimlenmistir. Uygula ana temasi, Ogretmen adaylarinin sanatsal
caligmalar1 ve bunlara iligskin yazili metinleri incelenerek ‘tasarlama’ ve ‘esere yansima’
olmak ftizere iki tema altinda toplanmistir. Tasarlama temasi, ‘sanatsal fikirlerin
olusumu’ ve ‘gorsel diizenlemede yasanan endiseler’ seklinde iki alt temada; esere
yansima temasi da ‘gorsel dili ¢oziimleme yollar1’ bigiminde bir alt temada ele alinmigtir
(Bkz. Sekil 4.4.). Asagida bu temalar ve onlarla iliskili alt temalarin yer aldigi bulgular

ve yorumlar sunulmustur.

4.2.1. Tasarlama
Sanatsal bir eseri tasarlama siirecinde; sanatsal fikirler olusturmak, bunlar1 eserde

denemek, denerken degerlerle, bicimle, teknikle diisiinmek bu 6grenme siirecinin

parcalaridir (Kirisoglu, 2005).
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Sekil 4.4. “Uygula” ana temasina iliskin temalar ve alt temalar

Tasarlama temasi, Ogretmen adaylarinin sanatsal ¢alismalarin1 tasarlama
siireglerinde yararlandiklar fikirler ve yasadiklar1 endiseler {izerine temellenmistir. Bu
baglamda ‘sanatsal fikirlerin olusumu’ ve ‘gorsel diizenlemede yasanan endiseler’ olmak

tizere iki alt temada ele alinmistir (Bkz. Sekil 4.5).

Sekil 4.5. “Tasarlama” temasina iliskin alt temalar ve kodlar
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4.2.1.1. Sanatsal fikirlerin olusumu

Sanatsal fikirlerin olusumu alt temasi 6gretmen adaylarinin sanatsal ¢aligmalarini
tasarlama silirecine iliskin veri birimlerinden olusmaktadir. Arastirma verileri
incelendiginde, Ogretmen adaylarinin sanatsal caligmalariyla ilgili fikirlerinin
olusumunda; diistincelerin, elestirilerin bir fikir olarak yansidigi, kendi yasantilarindan
yola ¢ikildigi, parcanin biitlinle iliskisinin kuruldugu, bir imgenin/nesnenin onu yaratan
anlamiyla ifade edildigine dair sylemlere rastlanilmistir. Bu baglamda sanatsal fikirlerin
olusumu alt temasi; ‘diisiincelerin somut ifadesini bulma’, ‘kisisel yasantiyla iliski
kurma’, ‘gorsel tasarimin bicimsel dilini 6grenme’ ve ‘gdrsel anlatimda farkli
metinlerden yararlanma’ olmak tizere dort kod altinda ele alinmistir.

Baz1 o6gretmen adaylar1 sanatsal tasarim siirecinde diisiincelerin bir esere
yansimasindan ¢ok zevk aldiklarini sdylemislerdir. Bu durumun eglenceli oldugunu
ifade eden Burcu diisiincelerini “En eglenceli kismi bir konuya iliskin toplumsal
sorunlarimizi, disiincelerimizi, elestirilerimizi bir sanatsal calisma olarak ortaya
koymakti (OGG1, 06.04.2016)” seklinde agiklarken bu durumun hosuna gittigini
sOyleyen Rahmi ise “Diisiincelerimi ¢ekinmeden rahat bir sekilde bir tasarim ile ortaya
koymam ¢ok hosuma gitti (DDF, 12.05.2016)” bi¢iminde agiklamistir. Bir baska
ogretmen aday1 Ozge ise tasarim siirecinde diisiincelerin somut ifadesini bulmanin baska
derslerine de yansidigini diisiinmektedir. Ozge bu konuyla ilgili diisiincelerini soyle

agiklamistir:

Bu ¢alisma atdlye uygulamalarimizi da etkiliyor. Artik bir gorsele dylesine bakmiyorum.
Gorselden nasil bir anlam ¢ikartabilirim? Gorsel benim nasil hissetmemi sagliyor? Gorselin
bana hissettirdigi seyi nasil ifade edebilirim? Bu sorular sanatsal uygulamalarimda ifade

etme seklimi degistirdi (OGG1, 06.04.2016).

Ozge baska derslerinde de bir gorselin yansittig1 duyguyu nasil ifade edebilecegini
bir diger deyisle duyguyu nasil somutlagtiracagini diisiinmeye baglamistir. Sanatsal bir
imge/nesne onlara anlam veren bir duygu ile yaratilir. Bu durumda bu siireglerin
birbiriyle karsilikli etkilesimi gorsel kiiltlirii anlama agisindan 6nemlidir (Freedman ve
Stuhr, 2004). Baz1 6gretmen adaylar1 sanatsal ¢alismalarin tasariminda kendi hislerinden,
fikirlerinden, bakis a¢ilarindan yola ¢iktiklarini sdylemislerdir. Sanatsal tasarimda kisisel
yasantisiyla iliski kurdugunu diisiinen Ozge goriislerini soyle agiklamgtir:

Biz bu derste bir gorseli hem mekana yerlestiriyoruz hem de diigiiniiyoruz. Hepsini nasil bir

arada gorsellestirebiliriz? Zihnimizdeki sorular 1s1ginda sanatsal bir ¢alismay1 planliyoruz
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ve ortaya koyuyoruz. En sonunda ise ortaya koydugumuz ¢alismanin bizim yasantimizdan
bir kesit oldugunu goriiyoruz (OGG1, 06.04.2016).

Ozge, tasarim asamasinda mekan sorununu da dikkate alarak yogun bir diisiinsel
stirecin ardindan kendi yasantisindan bir durumu yansittigini diigiinmektedir. Kisisel
yasantistyla iligki kurarak daha yaratici isler tirettigini ifade eden Yesim ise diislincelerini
sOyle dile getirmistir:

Bu derste en ¢ok hosuma giden sey, gorsellerden ve kavramlardan yola ¢ikarak yeni

anlamlar yaratip 6zgiin ¢aligmalar ortaya koymamdi. Boylece kendi diisiincemde, bakis

agimda ve hislerimde olan seyleri ortaya ¢ikarabildim (DDF, 12.05.2016).
Bu derste en gii¢lii 6grenme deneyiminin hislere, algilara dayali oldugunu séyleyen
Sude diisiincelerini “Konuya, algiya, hissiyata gore bir kare fotograf arayigina girmem
en giiclii 6grenme deneyimim oldu (OAYG, 29.04.2016)” seklinde agiklamistir. Parca-
biitiin iliskisini algillama sanatsal yaratmada onemli bir o6gedir (Kirigoglu, 2005).
Ogretmen adaylar1 sanatsal ¢alismalarin tasarim asamasida farkli pargalari biraraya
getirerek, renk ve doku uyumunu dikkate alarak temaya, konuya uygun Kkolaj
tasarlamanin en giiclii 6grenme deneyimi oldugunu soylemislerdir. Konuyla ilgili
ogretmen aday1 Tiilay disiincelerini “Renkleri dengelemek, anlatilmak istenilen konuyu
tek bir hareketle verebilmek. Uyum nasil kurulur ve sekil kolajda nasil kullanilmali
bunlar1 6grendik (OAYG, 11.03.2016)” bigiminde agiklarken Sude ise soyle dile
getirmistir:
Birinci smifta aldigimiz temel tasarim dersindeki bilgilerimizden de yararlanarak renk,
bigim ve agik-koyu dengesini dikkate alan kompozisyonlar olusturduk. Bdyle bir etkinligin

olmasi beyin firtinas1 yapmamizi sagladi. Aklimizdakileri somutlastirma firsati verdi

(OAYG, 11.03.2016).

Sude ge¢misteki deneyimlerinden yararlanarak beyin firtinast yaptigini, boylece
diistincelerinin somut ifadesini de bulabildigine inanmaktadir. Gorsel tasarimin bigimsel
dilini gorsel kiiltiir formlar {izerinden sorgulayarak sanatsal calismasina yansittigini
sOyleyen Fatih goriislerini soyle aciklamistir:

Etrafimizdaki reklam ve afis gorsellerini inceliyoruz. Sanat eserlerindeki anlatimlara da
bakiyoruz. Gorseller nasil dikkat ¢ekiyor? Gorsellerdeki renk kullanimi, parga-biitiin iligkisi
nasil ele alinmig? Bunlar1 sorguluyoruz. Birgok reklam gorselini inceleyerek hangisinin

bicimsel anlamda iyi ya da koti oldugunu degerlendirip bunlart en sonunda kendi

calismalarimiza yansitiyoruz (REF, 15.04.2016).

Gormeyi Ogrenmek; giinlik yasamda go6zden kacirdiklarimizi, nitelikleri,

ayrintilari, degerleri, gorsel iligkileri, rengi, ¢izgiyi, dokuyu, formu, uzami bunlarin
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cesitli iligkiler i¢cindeki durumlarini gérmektir (Kirisoglu, 2005). Bu baglamda Fatih’in
gorsel kiiltir formlariin bicimsel niteliklerini inceleyerek ‘gérmeyi Ogrendigi’
sOylenebilir.

Kirisoglu (2009)’na gore, gorsel kiiltiir 6gretiminde toplumsal, kiiltiirel, ekonomik,
cevresel, kimlik ve tiiketim gibi elestirel konulara yer verilmesi onemlidir. Ancak
bunlarla birlikte estetik algiyla ve degerle de bagin koparilmamasi gerekir. Sanat, estetik
alg1 ve deger iizerinden 6gretilmelidir. Boylece dgrencilere kazandirilacak segici goz ve
davranis onlarin gorsel kiiltiire iliskin yeni big¢imleri ve anlamlar1 ¢6zebilmelerine,
elestirel ve yaratict diisiinebilmelerine katki saglar. Ogretmen adaylar1 sanatsal
calismalarinin tasarim asamasinda parga-biitiin iligskisini sorgulayarak, estetik algi ve
degeri dikkate alarak gorsel tasarimin bi¢imsel dilini 6grendiklerini diistinmektedirler.
Arastirmaci bu sanatsal tasarim siirecinin gerceklestigi etkinligi giinliiglinde soyle ifade
etmistir:

Bu hafta dersin ilk saatinde Barbara Kruger’in ¢aligmalarma iligkin yaptigim sunumdan
sonra sanatsal ¢alismalarin daha rahat gergeklesebilmesi i¢in 6gretmen adaylariyla Temel
Tasarim Atdlyesine gectik. Ogretmen adaylar (bir 6nceki hafta istenen) sosyal medyadan
ilgilerini ¢eken pek ¢ok reklam gorseli getirmislerdi. Onlardan bu gorsellerden yararlanarak
Wall-e animasyon filminin (bir 6nceki hafta izlenen) kendilerinde biraktigi izlenimleri ve
dersin ilk saatinde ele alinan Barbara Kruger’in sanatsal ¢aligmalarina olan yaklasimlarini
dikkate alarak bir afis tasarlamalarini istedim. Onlar tasarim asamasindayken getirdikleri
reklamlardaki gorsel imgelerin hem anlamlarini hem de gorsellerde anlami vermek ve

izleyicinin dikkatini ¢ekmek i¢in tasarim 6ge ve ilkelerin nasil kullanildigini sorguladilar.

Ornegin bazi dgretmen adaylar1 afislerini tasarlarken imgeyi metne ve metni imgeye

2 <

baglayan renkler iizerinden agik-koyu dengesini “koyu renkler asagida olmali” “sag {ist

kosede acik tonlar yer almali” gibi ifadelerle sesli diigiinerek birbirleriyle tartistilar. Bazilart

da afisinde iletmek istedigi mesaj1 en iyi yansitacak gorsel imge ve metin arayisina girdi

(AG, 15.04.2016).

Ogretmen adaylar1 gorsel anlatimda farkli metinlerden yararlanmislardir. Sanatsal
fikirlerin olusumunda yararlanilan farkli metinlerle [Wall-e animasyon filmi ve Barbara
Kruger’in sanatsal ¢alismalari] ‘anlam-bi¢im iligkisi’ ve ‘sosyal baglamda anlam iligkisi’
kuruldugu gériilmiistiir (Bkz. Gorsel 4.3). Ogretmen adaylarindan Nil, kolaj calismasinin

tasarim agamasinda farkli metinlerle kurdugu iliskiyi sdyle agiklamistir:
Wall-e animasyon filmi ile benim afis ¢aligmam arasinda birgok ortak nokta var. Wall-e’de
yesile 6zlem duyan ancak ¢oplesen bir diinya ele aliniyordu. Benim ¢alismamda da
yesillesen el ve diinya var. Afisteki yazilarin ise Barbara Kruger’in ¢alismalarinda oldugu

gibi az ve dikkat ¢ekici olmasina 6zen gosterdim (REF, 15.04.2016).
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Gorsel 4.3. Nil'in afis ¢alismasi

Nil, sanatsal ¢aligmasinin tasarim asamasinda Wall’e animasyon filmiyle anlamsal,
Barbara Kruger’in sanatsal ¢alismalariyla da bigimsel bir iligki kurmustur. Nil gibi Sude
de sanatsal tasarim siirecinde farkli metinler arasinda anlam-bi¢im iliskisini nasil

kurdugunu soyle aciklamistir:

Barbara Kruger’in c¢alismalarindaki yazinin uyumuyla ve negatif- pozitif iligkiyle
kompozisyon agisindan bir iliski kurdum. Tasarimimda degerlerin kaybolmasi ve degisimi
vardi. Wall-e animasyonunda da bu durum mevcuttur. insanlar insani &zellikleri olan
“Insan” diye tanimlayabilecegimiz her tiirli degerden yoksun kalmiglardir (REF,

15.04.2016).

Bazi Ogretmen adaylar1 da sanatsal fikirlerin olusumunda farkli metinlerden
yararlanarak sosyal baglamdan anlamsal iligkiler kurduklarmi ifade etmislerdir. Bu

konuyla ilgili 6gretmen adaylarindan Hatice diisiincelerini soyle agiklamistir:
ikisi de toplumsal mesaj igerikli seylerdi. Wall-e’de yok olan yesillikler, ¢evre sorunlar,
teknolojinin ilerlemesi ve insanlarin teknolojiye olan bagimliliklar: yer alirken; Barbara
Kruger’de ise toplumsal [kadin, siddet, tiikketim] igerikli konularda afisler vardi. Ben de

toplumsal bir sorun olarak ‘cocuk istismar1 ve siddet” konulu kolaj ¢aligmasi1 yaptim (REF,
15.04.2016).
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4.2.1.2. Gorsel diizenlemede yasanan endiseler

Ogretmen adaylar1 sanatsal calismalarin1 diizenlemede olusturduklar1 bigimler
lizerinde baz1 kaygilar yasamislardir. Bu endiselerin gorsel tasarimda bigimin daha etkin
nasil yansitilabilecegine yonelik parga-biitiin iliskisiyle ve teknigin kullanimiyla ilgili
estetik degerler tizerine oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda gorsel diizenlemede yasanan
endiseler ‘bigimsel estetik kaygi’ seklinde ele alinmistir.

Ogretmen adaylar1 gorsel tasarim siirecinde duygu ve diisiincelerini daha iyi
yansitabilecek imgeler, tasarim oge ve ilkeleri iizerine ¢ok diistindiiklerini
soylemislerdir. Ogretmen adaylarindan Yesim diisiincelerini “Bir afis tasarlama
cabastyla farkli parcalari bir araya getirirken estetik kayg1 giittim (OAYG, 22.04.2016)”
seklinde ifade ederken Fatih, “Barbara Kruger’in ¢alismalarinda yaziy1 ve arka plan
nasil kullandigini inceledim. Yaziyla gorsel bir arada olmali ikisi birbirini biitiinlemeli
diye diisiindiim (OAYG, 22.04.2016)” biciminde agiklamistir. Fatih, gorselde [Barbara
Kruger’in calismalari] mesaji veren imgelerin parca-biitiin iliskisini inceleyerek
tasariminda bu biitiinliigiin 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Mesaja uygun tasarim
arayigina giren Sude de Fatih gibi parca-biitiin iliskisinin 6nemli oldugunu
distinmektedir. Sude goriislerini soyle dile getirmistir:

Renk etkilerine, temaya ve tipografik etkilere dikkat ederek, mesaja uygun bir tasarim
yapma arayisina girdik. Buldugumuz afislerin, imgelerin konuyu nasil yansittigii inceledik.

Biitiinliik 6nemli oldugu i¢in kullanacagimiz yazinin biiyiikligii, rengi ve uyumu ok

onemliydi (OAYG, 22.04.2016).

Biitlinliigiin 6nemli oldugunu diisiinen Sude, rengi ve uyumu da onemseyerek
bicimsel estetik lizerine bir vurgu yapmistir. Baz1 6gretmen adaylar1 da bigim {izerinden
vermek istedikleri mesaj1 en 1yi yansitabilecek teknigin ne olabilecegini diistinmiislerdir
(Bkz. Gorsel 4.4). Sanatsal ¢alismasinin tasarim asamasinda bigim-teknik {izerine
diisiinen Ozge nin goriisleri soyledir:

Bicimsel endiseler yasadim. Ciinkii koklii bitkinin gdriinmesi gerekiyordu. Gorlinmesi
icinde cam bir malzeme olmaliydi. Bu nedenle cam m1 olsun yoksa baska bir sey mi olsun
bunun iizerine ¢ok diisiindiim. Daha sonra nasil bir koklii bitki olsun yaninda bagka bitkiler
olsun mu yoksa tek bagina mi1 olsun bunlari da sorguladim. Ayrica bitkinin kokii gok toprakli

mi olsun yoksa topragindan biraz daha ayrilip kokleri gdriinsiin mii bunu da sorguladim.

Tim bunlara goére bir ¢aligma tasarladim (OGG1, 06.04.2016).
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Gorsel 4.4. Ozge 'nin “Aidivet” adli calismas:

Ozge, kamusal alandaki sanatsal ¢alismasinda “Aidiyet” kavramii sorgulamistir.
Calismasinda bu mesaj1 verebilmek i¢in de bigim ve teknik iizerine ¢ok diisiinmiistiir. En
sonunda kokli bitkiyi bulundugu yerden alip cam igerisine yerlestirerek mesajini en
etkili sekilde verebildigini diistinmektedir. Bir diger 6gretmen adayr Ahmet’te tiiketim
ve toplum iliskisini sorguladig1 kamusal alan ¢aligmasinin tasarim asamasinda bi¢gim ve

teknik tizerine bazi kaygilar yasadigini dile getirmistir (Bkz. Gorsel 4.5).

Gorsel 4.5. Ahmet'in tiiketim temali ¢alismasi

147



Ahmet sanatsal calismasinda tiikketime karsi tiretimin caresizligini, achigini ele
almak istemistir. Bu baglamda kagit bardaklarin tiketimi ifade ettigini, kagit
bardaklardan olusan aga¢ formunun ise iiretimi temsil ettigini sOylemistir. Bicimsel
ogelerden metaforik ve simgesel anlamlara yonelen Ahmet, bu asamada yasadigi
endiseleri soyle dile getirmistir:

Benim ¢aligmamda {iretim ve tiiketim ¢atigmast vardi. Tiiketimi bardaklarla ifade ettim.
Bardaklari topladim. Ama iiretim yoniinii bardaklarla yansitabilecegim bir imge artyordum.
Cok fazla deneme yaptim. Hatta baglarda estetik kaygi giittiigiimden dolay1 birka¢ tane
heykel formu denedim. Onlar hi¢ yansitmadi anlatmak istedigim diisinceyi daha sonra

estetik kaygiyr bir kenara atip aga¢ formu falan denemeye basladim. Boylece calismada

iletmek istedigim mesaj1 daha iyi verebildim (OGGl1, 06.04.2016).

Ahmet gibi sanatsal tasarim agamasinda bigim ve teknik {lizerine kaygilar yasayan
bir diger 6gretmen aday1 da Tiirkan’dir. Tiirkan, medya ve toplum iligkisini sorguladigi
calismasinda medyanin gergekleri oldugu gibi yansitmadigini, toplumun da bunu giderek
kabullenip duyarsizlastigini diisiinerek calismasinda kulak formundan yola g¢ikmak
istemistir. Ancak bu formu hangi malzemeyle daha iyi yansitabilecegi iizerine ¢ok
diistinmiis ancak sonunda bir ¢oziim bulmustur. Tiirkan’in yasadigi endiseyle ilgili
gortsleri soyledir:

Calismami bicimsel agidan diisiiniince nasil bir maddeden yapacagim konusunda ¢ok

kararsiz kaldim. Kulak figiiriinii hangi madde ile verirsem etkili olur? sorusunu ¢ok sordum

kendime. En sonunda algidan kulak figiiriine karar verip mesajimi vermeye ¢alisim (OGG1,
06.04.2016).

Gorsel sanatlar 0gretiminde uygulamaya iliskin bir eser ortaya koyma siireci,
gérme, ayrimsama, algilama, imge zenginlestirme, akilda tutma, kavram olusturma ve
bu ussal malzemeyi anlamli bir sanat formuna doniistiirme islemlerini kapsar (Kirisoglu,
2009, s.52). Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin gorsel imgelerdeki tasarim o6ge ve
ilkelerini dikkate alarak hem bi¢imsel hem de anlamsal 6zellikler tizerinden metinlerarasi
iliskiler kurabildiklerini boylece estetik 6zelliklerin ve niteliklerin farkina vardiklarini

gosterir niteliktedir.

4.2.2. Esere yansima

Esere yansima temas1 6gretmen adaylarinin “yer-aidiyet”, “kiiltiirel doniistimden
yansimalar” ve “anlam yaratma siireci” ogretim etkinliklerinde gerceklestirdikleri
sanatsal calismalara yonelik gorsel coziimlemeleri icerir. Bu tema, ‘gorsel dili

¢oziimleme yollar1’ seklinde bir alt temada ¢6ziimlenmistir (Bkz. Sekil 4.6).
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Sekil 4.6. “ Esere Yansima” temasina iligkin alt tema ve kodlar

4.2.2.1. Gorsel dili ¢oziimleme yollar
Sturken ve Cartwright (2009)’a gore anlamin olusturulmasi, imgenin kendisi ve

yaraticist disinda {i¢ farkli 6ge daha igerir;

e imgeyi yapilandiran kodlar,
e lzleyicilerin imgeyi yorumlama ve deneyimleme sekli,
e Imgenin sergilendigi ve goriildiigii baglamlar
Gorsel imgelerde anlami gelistiren, anlamlar arasi iliski kuran ve daha derin
sorgulamaya ve yaratici diisiinmeye ilham olan bu dgeler, 6gretmen adaylarinin bu
arastirma kapsaminda gerceklestirdikleri sanatsal ¢alismalarinin ¢oziimlenmesinde temel
almmistir. Ogretmen adaylarmin sanatsal c¢alismalarina iliskin gorsel imgelerin
yorumlanmasinda dncelikle sanat ve tasarimin temel dgeleriyle [¢izgi, renk, bicim, doku]
baglayan siireg; gorsel imgelerin anlamlandirilmasi, deneyimlenmesi ve toplumsal,
siyasi, tarihsel baglamlarda olusturulan imgenin ideolojik ve Kkiiltiirel anlamlarin
yorumlanmasiyla ilerler. Bu siire¢ dikkate alinarak o6gretmen adaylarimin sanatsal
caligmalarini iceren dokiimanlarin analizinden elde edilen Oriintiiler ‘Bigimsel boyut’,
‘Tematik boyut’ ve ‘Baglamsal boyut’” olmak iizere siniflandirilmistir (Bkz. Tablo 4.1).
‘Yer-Aidiyet’ ve ‘Kiiltiirel Doniisiimden Yansimalar’ adli 6grenme etkinlikleri
kapsaminda Ogretmen adaylarinin gergeklestirdigi sanatsal caligmalar bigimsel ve

baglamsal boyut dikkate alinarak c¢oziimlenmistir. Big¢imsel boyut, goriintiiyl

149



¢coziimlemeye yardimci olan renk, kompozisyon, derinlik, perspektif, zitlik gibi tasarim
oge ve ilkelerinden yararlanir. Gorseli olusturan bu bi¢imsel 6geler sosyal-kiiltiirel
anlamlar da alabilir. Ogretmen adaylarinin bigimsel 6gelere yiikledikleri sosyal-kiiltiirel
kodlar ‘Metaforik ve simgesel anlam’ seklinde yorumlanmstir. Gorsel dili ¢oziimlemede
kullanilan baglamsal boyutta ise 6gretmen adaylarinin anlam yaratmada kamusal alanda
[Anadolu Universitesi Kampiisiiyle sinirli] yer alan gorsellerle ve popiiler kiiltiir
metinleriyle [reklamlar] nasil etkilesime gectigini ve kiiltiirel metinleri kendi ilgi
alanlarma gore ‘sosyal-kiiltiirel baglamlarda’ nasil ele aldigin1 gosterir.

“Anlam yaratma siireci” 6grenme etkinligi kapsaminda &gretmen adaylarinin
gerceklestirdigi sanatsal calismalar ‘tematik boyut’ lizerinden ele alinmistir. Anderson
ve Milbrandt’a (2005) gore, sanat ve gorsel kiiltiir yoluyla 6grencilerin hem kendilerini
hem de bagkalarini anlamalarina yardimei olacak tematik sorgulamalara yer verilmelidir.
Ayrica bu temalarin kisisel deneyimlerden ve ¢agdas kiiltiirden beslenmesi gerekir. Bu
durum &grencilerin daha ¢ok dikkatini cekebilir. Bu etkinlikte 2016 yilinda istanbul
Modern Sanatlar Miizesinde yer alan ‘Yok Olmadan’ sergisindeki ¢agdas sanat¢ilarin
eserlerine yer verilmistir. Bu 6grenme etkinligi kapsaminda dgretmen adaylar1 gdrmenin
farkli yollarimi [sanat¢i- sanat eseri-izleyici] kesfederek anlam yaratma siirecine dahil
olmalariyla hem ‘gdrseli olusturan anlami1 sorgulama’ hem de ‘kendi anlamin1 yaratma’
iizerine sorgulamalara gitmislerdir. Sonug olarak gorsel kiiltiirii incelemekle ve yalnizca
gorselin temsil bi¢cimleriyle biitiinlesmesini kabul etmekle kalmayip, kiiltiirel bigimlerin
yasamla nasil biitlinlestigini de gosterir.

Bu béliimde arastirmanin alt amaclarindan ‘Ogretmen adaylarinin giinliik gorsel
kiiltiir deneyimlerine yonelik farkindaligi sanatsal ¢aligmalarina nasil yansimaktadir?’
Sorusu ¢ercevesinde c¢oziimlenen ve okuyucuya en iyi bakis acist kazandiracagi
diisiiniilen sanatsal caligmalardan Ornekler yer almaktadir. Sanatsal ¢alismalardan yer
verilen Ornekler arastirmanin eylem planlarinda gergeklesen 6grenme etkinliklerinin
siras1 dikkate alinarak sunulmustur.

“Yer-aidiyet” 6grenme etkinligine iliskin 6gretmen adaylarinin kamusal alanda
yaptiklar1 {i¢ boyutlu tasarimlar Anadolu Universitesi’nin kampiis alaniyla sinirhidir. Bu
caligmalar Once kiigiik boyutlarda tasarlanmistir. Daha sonra teknolojiyle [photoshop
programi] desteklenerek kamusal alanda bulundugu yerle iliskisi sorgulanarak

bliylitiilmiistir.
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Tablo 4.1. Sanatsal ¢alismalarin bigimsel, baglamsal ve tematik boyutta analizi

Etkinlik ady

Yer-Aidiyet

Kiiltiirel
Doniisiimden
Yansimalar

Anlam
yaratma
siireci

Ogretmen

aday1

Rahmi

Tirkan

Omer

Serdar

Hatice

Ozge

Burcu

Tirkan

Ogretmen
aday1
Ozge

Fatih

Yesim

Bicimsel boyut

Bicimsel dge

Topag ve bilye

Kum
Yarim elma

Kulak
Gazete
Gozyas! yazisi

Kola kutusu ve
ayna

Sapka

Tiiyler

Mor ve kirmizi
Yirtik kagit
Cocuk bacagi

Sar1 fon
Kum saati
Gri evler

Yaprak
Yesil

Mavi

Yesil

col

Kibrit ve yaprak

Gorseli olusturan anlanm

sorgulama
Deger yargilari

Yasam ve 0lim

Yasam ve 6liim

Metaforik ve simgesel
anlam

Geleneksel ¢ocuk
oyunu

Sokak

Teknoloji

Duyma, igitme
Halkin sesi
Anlatilan sey

Sosyal mesaj (tiiketim)

Kiiltiir

Farkl kiiltiirler (farklt
milliyetler ait bayrak
renkleri)

Siddet, viicut izi
Cocugun naifligi
Cinsel- fiziksel istismar

Giin 15181
Zamanin tiikenmesi
Betonlagma

Insan
Doganin yok olusu

Hava ve deniz

Bitki

Kuraklik

Dogaya verilen zarar

Tematik Boyut

Baglamsal boyut

Sosyal-kiiltiirel
baglam

Teknoloji ve
kentlesme

Medya ve toplum

Tiiketim ve toplum

Kavramlar ve
toplumsal degerler

Medya ve Toplum

Kapitalizm ve
cevre

Tiiketim ve Cevre

Cevre ve toplum

Kendi anlamin yaratma

Algi1 ve Bakis agist

Dongii

Yoktan var olma
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Yer-aidiyet Ogrenme etkinligine iliskin O6gretmen adaylarmin sanatsal
calismalarinin ¢6ziimlenmesinde bigimsel ve baglamsal boyut olmak {izere iki alt
siniflandirilmaya gidilmistir. Bigcimsel boyutta ‘bicimsel dgeler’ ve bunlara yiiklenen
‘metoforik ve simgesel anlamlara’ vurgulamalar yapilmistir. Baglamsal boyutta ise
‘sosyal ve kiiltiirel baglam’ ad1 altinda ¢oziimleme yapilmistir.

Bazi 6gretmen adaylarinin kamusal alandaki ti¢ boyutlu sanatsal ¢alismalarinda
‘medya ve toplum’ iligkisine yonelik sorgulamalar yer almaktadir. Ogretmen
adaylarindan Tiirkan, medya ve toplum iliskisi lizerine goriislerini s0yle dile getirmistir:

Toplumlarin anlayiglarini, duyarliliklarint ve aligkanliklarini degistirmenin bir¢ok yolu
vardir. En 6nemli yol da medyadir. Glinimiizde medyanin giindelik hayata iliskin 6nemli

olaylart bilingsizce yansitmasi, milli duygularin, algilarin asinmasina ve toplumsal

duyarliligin zedelenmesine yol agmaktadir (KAEF, 11.03.2016).

Tiirkan, medyanin gercekleri oldugu gibi yansitmadigini, toplumun da bunu
giderek kabullenip duyarsizlagtigini diistinmektedir. Bir baska d6gretmen aday1 Sude de
Tirkan’in bu goriisiinii destekler nitelikte goriis bildirmistir. Sude diisiincelerini “Medya
yaptig1 bazi manipiilasyonlarla gercekligi hi¢ 6grenmeden yasamaya devam eden
insanlar1 karsimiza ¢ikariyor. Ama sanat yoluyla gerceklige ulasilabilir (KAEF,
11.03.2016)” seklinde agiklamistir. Tiirkan, Sude’nin de dedigi gibi sanat yoluyla medya
ve toplum iliskisini yansitan kamusal alanda yer alacak bir sekilde ii¢ boyutlu ¢aligma
tasarlamistir. Ogretmen aday1 Tiirkan’m “Kulak Ver” adli sanatsal ¢alismasima iliskin
dokiimanlar incelendiginde big¢imsel Ogelerden yola ¢ikarak metaforik ve simgesel

anlamlara yoneldigi goriilmistiir (Bkz. Gorsel 4.6).

Gorsel 4.6. Tiirkan’in “Kulak Ver” adl ¢calismasi
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Tiirkan sanatsal calismasindaki bicimsel Ogelerle ilgili disiincelerini “Bu
calismamda iki imge kullandim. Kulak formu duymayi, gazete formu halkin sesini ve
gOzyas1 yazisi da anlatilmak istenen seyi simgelemektedir (KAEF, 11.03.2016)” seklinde

aciklamistir. Tiirkan, sanatsal ¢alismasiyla ilgili ele aldig1 konuyu soyle dile getirmistir:

Bu calismamda gilinlimiizde yasanan olaylarin [terdr, savas, kadin O6limleri] medya
araciligiyla halka artik eskisi kadar ulagtirilmamasini, istiiniin kapatilmasini, eskiden ilk
sayfalarda yer alan haberlerin simdi iki veya ii¢lincii sayfalara diismiis olmasini ele aldim.
Bu baglamda insanlarin bu durumlart normal olarak algilamasini ve en 6nemlisi de halka bu

olaylarin siradan bir seymis gibi yansitilmasini vurgulamak istedim (KAEF, 11.03.2016).

Baz1 O6gretmen adaylar1 cocuklar i¢cin oyunun zihinsel, duyussal ve sosyal
becerilerinin gelisiminde 6nemli oldugunu, ¢ocugun kendisini anlatmasinda etkin bir
anlatim aract oldugunu ve cocuk i¢in 6grenme siirecinin ilk adimi oldugunu
diisinmektedirler. Bu c¢ercevede kamusal alanla ilgili sanatsal calismalarinin
olusumunda ‘teknoloji ve kentlesme’ olgusu iizerinden geleneksel ¢ocuk oyunlarma
vurgu yapmuslardir. Ogretmen adaylarindan Rahmi, Yesim ve Hatice’nin kamusal alanla
ilgili sanatsal caligmalarin1 igeren dokiimanlar incelendiginde teknolojinin ve
kentlesmenin ¢ocuklarin oyunlarina olan olumsuz etkilerine degindikleri goriilmiistiir.
Teknolojiyle birlikte geleneksel ¢ocuk oyunlarinin [Misket, Topag, Korebe] yerini online
oyunlarm aldig1 ve bu durumun ¢ocugu dort duvar arasina hapsettigi, yalnizlastirdigy;
kentlesmeyle de oyun alanlarmin yerini is yerlerinin almasiyla mahalle ve sokak
oyunlarinin yok olmasiyla cocuklarda sosyal iletisim bozuklugunun ortaya ciktigina
iliskin sdylemlere rastlanilmistir. Ogretmen adaylarindan Yesim, teknoloji ve

kentlesmenin ¢ocuk oyunlari tizerindeki etkisini sdyle agiklamistir:
Simdiki ¢ocuklarin arkadashik iliskilerinin giderek kaybolmaya basladigini, birlikte oyun
oynamadiklarini ve birbirlerine nasil davranacaklarini bilmediklerini fark ettim. Gliniimiizde
gelisen teknolojiyle birlikte biitiin ¢ocuklar tablet, akilli telefon ve bilgisayarlardan oyun
oynuyor. Ayrica kentlesme de mahalle ve komsuluk kiiltiiriiniin kaybolmasina yol agarak
cocuklarin sokakta oyun oynamamasina ve teknolojiye bagimli hale gelmelerine sebep

oluyor. Bu durum iletisim becerisi diisiik, asosyal bireylerin yetismesine neden olmaktadir
(KAEF, 11.03.2016).

Ogretmen adayr Rahmi’nin ii¢ boyutlu calismasi, Yesim’in teknoloji ve
kentlesmenin ¢ocuk oyunlari iizerindeki etkisini dile getirdigi bu goriisiinii destekler
niteliktedir (Bkz. Gorsel 4.7). Rahmi, sanatsal calismasiyla gliniimiizde geleneksel
cocuk oyunlarinin kaybolmaya baslamasi ve yerini sanal gerceklikle ilgili ¢ocuk

oyunlarina birakmasina génderme yapmak istemistir. Calismasinda yer alan malzemeler;
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cam bir kavanoz igerisine farkli boyutlarda yerlestirdigi misketler, topag ve zemine

yerlestirdigi kumdan olugmaktadir.

Gorsel 4.7. Rahmi nin ¢ocuk oyunlar temali ¢alismast

Ogretmen aday1 Rahmi’nin sanatsal ¢alismasina iliskin dokiimanlar incelendiginde
bicimsel ogelerden yola ¢ikarak metaforik ve simgesel anlamlara da yoneldigi
gorilmiistiir. Rahmi’nin sanatsal ¢alismasina iligkin bigcimsel dgeleri yorumlama bigimi
sOyledir:

Calismada yer alan topag ve misketler eskiden popiiler olan ve geleneksel cocuk oyunlarinin
temsil etmektedir. Kavanozun zeminine koydugum kum ise sokagi yani bu oyunlarin

oynandigr mekanlar1 temsil ediyor. Tiim bu materyalleri bir kavanoza yerlestirdim ve

kapaginin iizerine apple simgesi olan yarim elma logosunu yerlestirdim. Ciinkt biiytik bir
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marka olan ‘apple’ giiniimiizde bilisim ve teknoloji alaninin énemli bir simgesi olmustur

(KAEF, 11.03.2016).

Ogretmen adaylarinin bazilari da kamusal alandaki ii¢ boyutlu sanatsal
caligmalarini tiiketim ve toplum iligkisi lizerinden sorgulamiglardir. Bunlardan bazilari
en biiyiik tiiketim alanlarindan birinin moda oldugunu diisiinme, tiiketimin ihtiyagtan
ziyade zevk, begeni i¢in olmasi, toplumun giderek marka bagimlisi haline gelmesi,
yiyecek tliketimin ¢evreye verdigi zararlar acisindan ele alindigi goriilmektedir (Bkz.
Gorsel 4.8). Tiikketim olgusu {izerinden insanlarin kendilerini sorgulamalarini isteyen

Omer sanatsal galismasiyla ilgili goriislerini soyle agiklamistir:
Caligmada kola kutularini oval bir big¢imde aynanin etrafina dizdim ve igine ayna koydum
Boylece insanlara aynanin i¢inden kendi yansimalarint gérerek o markanin bagimlisi olup

olmadigim sorgulatmaya ¢alistim (KAEF, 11.03.2016).

Gorsel 4.8. Omer’in tiiketim temali ¢alismasi
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Gorsel 4.8. (Devam) Omer ’in tiiketim temali ¢calismast

Omer sanatsal calismasinda insanlarin kendilerini sorgulamasinin istemesinin

sebeplerinden birinin Andy Warhol oldugunu belirten goriislerini sdyle aciklamistir:
Calismay1 yaparken pop art sanatindan etkilendim. Andy Warhol tiikketime vurgu yapmak
icin konserve kutularinin resmini yapmus ve orada bize tiketimle ilgili neleri
sorgulayabilecegimiz iizerinde soru igaretleri birakmistir. Ben de kola kutularinin formlarini
deforme ettim ve sanki i¢ilmis bitmig sikilip atilmig gibi bir his yaratmaya c¢alistim (KAEF,
11.03.2016).

Bu bulguya gore Omer’in gorsel anlatimda farkli metinlerden yararlandig
soylenebilir. Ayrica Omer sanatsal ¢alismasinda bigimsel 6geler iizerinden metaforik ve
sembolik anlamlara da gitmistir. Bu durumla ilgili Omer diisiincelerini “Bu calismada
ben kola kutulari ile aynay1 birlikte kullanarak bir sosyal mesaj vermeye ¢alistim (KAEF,
11.03.2016)” seklinde agiklamustir.

Bazi 6gretmen adaylart da kamusal alan etkinliinde tasarladiklar1 ti¢ boyutlu
sanatsal calismalarinda kavramlar ve degerler iizerine diisiinmiislerdir. Ornegin; var
olma bi¢imini ‘Gii¢’ kavramiyla, 6liim ve yasami ‘Eszamanlilik’la, toplumsal esitsizligi
‘Adalet’le, koklerini sahiplenmeyi ‘Aidiyet’ kavramiyla ve farkliliklara saygi duymayi
‘Kiiltiir’ kavramuyla iliskilendirmislerdir. Insanlararas: etkilesimde kiiltiiriin biiyiik bir
rol oynadigini diisiinen Serdar “Farkliliklara Sayg1” adli calismastyla farkl kiiltiirlerin
tek bir kiiltiir ad1 altinda toplanabilecegini ve saygi, sevgi icerisinde yasanabilecegini

gostermek istemistir (Bkz. Gorsel 4.9).
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Gorsel 4.9. Serdar’in ‘Farkhiliklara Saygi” adli ¢alismasi

Serdar, insanlarin kendinden olmayani 6tekilestirdigini, boylece sevgi yerine nefret
ve 6fke duygusunun yerlestigini diisiinmektedir. Ancak farkl kiiltlirlerin birbirine saygi
duydugunda daha huzurlu yasanabilecegine inanmaktadir. Bu diisiinceler iizerinden
olusturdugu sanatsal caligmasinda bicimsel ogelerle iliskili metaforik ve simgesel
anlamlara gitmistir. Serdar’in sanatsal calismasindaki bi¢cimsel 6gelerle ilgili diisiinceleri
sOyledir:

Kiiltiirel farkliliklar ve kiiltiir olgusu sonradan 6grenildigi ya da kazanildig: igin bu iglemin
insanin biligsel alaninda gergeklestigi icin kiiltlir kavramini bir sapka formunda tasarladim.
Boylece sonradan kazanilan, 6grenilen seyleri nasil bir sapkay1 kafamizdan ¢ikarabiliyorsak
bu olgulart da degistirip kafamizdan ¢ikartabilir ve bu olgulari degistirerek tekrar kafamiza
yerlestirebiliriz. Yaptigim c¢alismada kiiltiirel farkliliklar1 ise farkli milletleri, kiltiirleri,
irklar1, bayraklar1 temsil eden renkler ile boyadigim tiiyler olarak tasarladim. Boylece
elimizde iki metafor olusuyor. Kiiltiirii temsil eden sapka formu ve onun iizerine
yerlestirdigim kiiltiirel farkliliklar1 temsil eden tiiyler. bu iki metafor arasindaki iligkiyi ise
sOyle kuruyorum; her ne kadar kiiltiirel farkliliklar gosterse de farkl kiiltiirler tek bir kiiltiir

ad1 altinda toplanabilir ve saygi, sevgi ¢ercevesi altinda yasayabilirler (KAEF, 11.03.2016).

“Kiiltiirel doniisimden yansimalar” Ogrenme etkinligine iliskin sanatsal
caligmalarda 6gretmen adaylarinin kolaj tekniginden yararlanarak tasarladiklar1 poptiler
kiiltiir metni reklamlardir. Gorsel deneyimin toplumsal yapisini olusturan reklamlarin
elestirel bir sekilde incelenmesi ve anlamlandirilmasi hedeflenmistir. Popiiler kiiltiir

O0grenme  etkinligine iliskin Ogretmen adaylarinin  sanatsal  calismalarinin
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cozlimlenmesinde bicimsel ve baglamsal boyut olmak iizere iki alt siniflandirilmaya
gidilmistir. Bigimsel boyutta ‘bicimsel Ogeler’ ve bunlara yiiklenen ‘metoforik ve
simgesel anlamlara’ vurgulamalar yapilmistir. Baglamsal boyutta ise ‘sosyal ve kiiltiirel
baglam’ ad1 altinda ¢6ziimleme yapilmistir.

Ogretmen adaylarindan Ozge, tasarladig1 kolaj ¢alismasinda ‘kapitalizm ve ¢evre’
iliskisini sorgulamistir. Ozge, kapitalizmin ¢evre iizerindeki etkisini soyle dile
getirmistir:

Betonlasan evrenin insanlar arasindaki etkilesimine zarar vermesinin ve doganinda bu
durumdan pay almasi kapitalizmle kiiresellesen evrenin yiiksek katli apartmanlar,
yalnizlasan insanlar, niifus yogunlugunu kullanarak yesil alanda kiiclilmeye gidilmesini
elestirdim. Amerikan riiyasi dedigimiz kapitalizm somiirii tizerine oldugu igin gii¢lii olan
daima yasar, gligsiiz olan ise somiiriiliir ve kirletilir (REF, 15.04.2016).

Ozge, kapitalizmle birlikte giiclii olanin gii¢siiz olan1 sémiirdiigii, evrenin giderek
betonlastigini ve bu durumun insanlar arasi etkilesime ve dogaya zarar verdigini
diisiinmektedir. Ayrica Ozge, insanlar1 yalnizlastiran ve yesil alanlarin kiigiilmesiyle
mutsuzluga sevk eden bu duruma karsi ekolojik yasama ulagmay1 arzuladigini dogayla
ugrasmak, huzur bulmak ve organik beslenmek istedigini soylemistir (Bkz. Gorsel 4.10).
Bu baglamda Ozge, ‘Eko Yasam Tutkunu’ adli kolaj calismasinda vermek istedigi mesaji
“Huzura, yani griliklerden uzaklasip, ekolojik yasama ulagmak yesile ulagsma ¢abasini

vermek istedim (REF, 15.04.2016)” seklinde agiklamistir.

Gorsel 4.10. Ozge 'nin afis calismast
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Ogretmen aday1r Ozge, sanatsal ¢alismasindaki bigimsel dgelere ‘metaforik ve
simgesel anlamlar’ yiiklemistir. Ozge calismasindaki bigimsel ogelerle ilgili
diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Sar1 fon giin 1518111 temsil etmekte, kum saati sekli ise zamani nasil tiikkettigimizi ele almakta,
kum saatinin icerisindeki yesil bir ormanlik zamanin asagiya dogru akmasi betonlagmay1
temsil eden gri evler seklinde, yazi da bu goriintityl pekistirmek i¢in “eko yasam tutkunu”
seklinde bahgelere, ormanliklara, yesil alana grilikler i¢inde 6zlem duymaktadir. Yesil
alanin asag1 akarak azalmasi, kentlesmenin giderek artmasina yol agtigimiz, bunlarla
birlikte, “6fke, 6zlem, endise, korku, azalma, fakirlik, savas duygularini yansitmaktadir
(REF, 15.04.2016).

Ozge, bicimsel dgelere verdigi metaforik ve simgesel anlamlarla birlikte farkli
duygulara da yer vermistir. Ozge gibi ¢evremizde yesil alanin giderek azalmasindan
yakinan Tiirkan goriislerini soyle agiklamistir:

Her yerin grilesmesi, yesilliklerin sadece park ve bahge ortamlarinda bulunmasi dogaya
verilen 6nemin azalmasi insanlarin yesile eskisi kadar 6onem vermemesi benim giinliik
yasantimda genellikle karsilastigim sik durumlarin arasindadir. Ben yesili seven bir birey
olarak dogaya verilen zararin destek¢isi olmamakla birlikte her zaman bununla ilgili ne

yapilabilir gibi diisiincelere kapiliyorum (REF, 15.04.2016).
Ogretmen adayr Tiirkan’in bu bulgusuna gore ¢evreyi doniistiirme ydniinde
isteklilik gosterdigi sOylenebilir. Tiirkan kolaj calismasinda ‘doga ve insan’ iliskisini
sorgulamistir. Collesme ve dogaya verilen zarar dile getirmek istemistir (Bkz. Gorsel

4.11).

Gorsel 4.11. Tiirkan'in afis ¢alismasi
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Tiirkan, insanlarin kisisel hirslarla, daha ¢ok para kazanmak arzusuyla ve kimi
zaman da sorumsuz, bilingsiz davranislariyla dogaya zarar verdiklerine inanmaktadir. Bu
baglamda ekolojik biling olusturma {izerine tasarladigi kolaj calismasindaki amacini
“Collesmeyle yesilliklerin yok olmasina, oksijen kaynagimiz olan doganin giinbegiin
yok olmasina farkindalik yaratmak istedim (REF, 15.04.2016)” seklinde agiklamustir.
Tiirkan, ‘Bunu Biz Yaptik’ adli calismasindaki bigimsel 6geleri aktarmada metaforik ve

simgesel anlamlara yonelmistir. Bununla ilgili agiklamasi sdyledir:
Kullandigim mavi renk havay:r ve denizi, yesil renk bitkileri simgelemekle birlikte, doga
resimleri de bu konuyu yansitmak adina kullanilmistir. C61 resmi kurakligi, bu resmin
iizerindeki yazi da insanlarin sorumsuzlugunu yansitmaktadir. En ortada olan kibrit ve
yaprak resmi ise insanlarin atesi kullanarak dogaya ne kadar zarar verebildiklerini, yaptiklar
en ufak sorumsuzlugun nelere sebep olabilecegini bildirmek adma kullanmilmistir (REF,
15.04.2016).

Ogretmen adaylarindan Burcu, kolaj tasariminda ‘tiiketim ve cevre’ iliskisi
tizerinden “Eko Moda” kavramini sorgulamistir (Bkz. Gorsel 4.12). Burcu dogaya zarar
veren giysilerin iiretilmesine ve haz alma odakl1 aligverise karsi ‘stirdiiriilebilir moda’nin
en iyi yol olduguna inanmaktadir. Bununla ilgili diisiincelerini sdyle aciklamistir:

Giliniimiizde moday1 siirdiiriilebilir hale getirmek ¢ok 6nemli. Yesile ve dogaya olan
saygimizi yitirmeye basladigimiz son yillarda, bunun éneminin altin1 ¢izmek i¢in yedigimiz

kadar giydigimiz seylere de dikkat etmemiz gerekir (REF, 15.04.2016).

Gorsel 4.12. Burcu’nun ‘Eko- Moda’ adli ¢alismasi
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Burcu, siirdiiriilebilir modayla ¢evre dostu ve geri doniistiiriilebilir tirlinlerin yer
aldig1 bir moda anlayisini savunmaktadir. Bu baglamda ‘Eko Moda’ adli sanatsal
calismasindaki amacim1 “Bu calisma tekstil ve moda alanlarinda siirdiiriilebilir moda
tasarimi veya moda tasariminda stirdiiriilebilirlik yaklagimini anlatmaktadir (REF,
15.04.2016).” seklinde agiklamistir. Burcu, sanatsal ¢alismasindaki bigimsel dgelerin
islevlerini sdyle agiklamistir:

Genellikle moda dergilerinde ve giyim alanlarinda tiiketiciye seslenen imgeler kadin bedeni
lizerinden anlatmak her zaman daha dikkat g¢ekici olmaktadir. Calismada biiyiikge bir
yapragin kullanilmasi modelin karsisinda bir baska kisi varmiscasina sartlma hissi
yaratmistir. Bu ylizden modelin boyuna yakin yaprak se¢ilmistir. Modelin basindaki geriye

dogru hareket adeta onu kaybedercesine verdigi tepkiyi gostermektedir. Agirlikli olarak

yesilin kullanilmasi da tabi ki doganin yok olusuna bir tepkidir (REF, 15.04.2016).

Bir diger 6gretmen aday1 Hatice ise giindelik yasantimizda ¢ocuk istismari gibi
onemli bir toplumsal sorunun kitle iletisim araclariyla [gazete, haberler, televizyon)
normal bir haber gibi verilip gegcildigini ve toplumun da buna ses ¢ikarmadigini

sOyleyerek ‘medya ve toplum’ iliskisini sorgulamistir (Bkz. Gorsel 4.13).

Gorsel 4.13. Hatice 'nin afis ¢calismasi

Hatice calismasiyla ilgili amacini “Kiigiik yastaki cocuklara kadin gibi yaklasarak
onlar1 cinsel obje olarak gormeleri ¢ocuklari kendi benliklerinden uzaklastiklarina
gonderme yaptim (REF, 15.04.2016)” seklinde agiklamistir. Ayrica toplumu da bu
konuda bilinglendirmenin 6nemli olduguna deginen Hatice, “Kolajimda buna

deginmemin sebebi biz 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin yeni nesilleri yetistirirken
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onlar1 hayata kazandirmak (REF,15.04.2016)” ifadesiyle 6gretmenlik meslegine yonelik
toplumsal bir sorumluluk bilincini de gostermistir. Ancak bu sorumlulugun sadece

ogretmenle olmayacagini ailenin de 6nemli bir sorumluluk almasi gerektigini vurgular:

Cocuk istismar1 konusunda aileler iizerine de biiyiik bir pay diisiiyor. Oncelikle cinsiyet
ayrimciligiyla miicadele edilmesi gerekiyor. Aile igerisinde erkege deger verilip kiz
cocuguna ilgisiz davranmak veya tam tersi bir durum yanlis bir davranistir. Cocuklar arast
ayrimcilik onlarin ailesinden goremedigi sevgi, saygi ve degeri disarida aramasina sebep

olur. Bu konuda aile de bilin¢lendirilmelidir (REF, 15.04.2016).

Hatice’nin sanatsal calismasina yonelik bicimsel 6geleri yorumla bi¢imi de
sOyledir:
Kullanmis oldugum gorsel doku gergcek anlami desteklerken ona farkli bir agidan da
bakmamizi sagliyor. Kullanmig oldugum arka plandaki mor ve kirmizi siddete magruz
kalmis kiigiik c¢ocuklarin viicutlarinda olan izleri cagristirirken yesil renk ise bunlar
destekleyerek on plana ¢ikiyor. Kagidin yirtik olmasi ise gocuklarin ne kadar kirilgan, naif
olduklarin1 ve onlar1 yatay dikey olarak kullanarak da siddeti animsatmak istedim.
Kullanmis oldugum gorselde bir ¢ocuk bacagi yer aliyor. Burada ise kiigiik yastaki
cocuklarin cinsel, fiziksel istismara magruz kaldiklarini ve buna karsi ses ¢ikarmadiklarini

gostermek istedim. Bunlart da bir yaziyla destekleyerek daha anlasilir olmasini sagladim
(REF, 15.04.2016).

Bu bulgulara gore, sosyal gercekligi iireten insanlarsa, o zaman bu gercekligi
doniistiirmenin insanlar i¢cin énemli bir gorev oldugu sdylenebilir. Hatice’nin sanatsal
caligmas1 iizerine sanatin da giindelik hayatin gercekleriyle baglanti kurmasi ve
toplumsal sorunlar {izerinden halkin dikkatini ¢ekmesiyle toplumsal bir degisim araci
olarak kullanilabilir oldugunu gosterir. Ayrica toplumu bilinglendirme yoniinde isteklilik
gosteren Hatice’nin gorsel kiiltlir yoluyla ‘cinsiyet ayrimciliga’ deginerek kiiltiirel
kodlara da gonderme yaptig1 sOylenebilir. Gorsel kiiltiiriin ¢esitli formlarinin temsili
ozelligi ve bunlar arasindaki iligkiler kiiltiirel bilginin 6nemli bir pargasidir. Bunlar
ogretmen adayinin yorumlamalarimi hem sanatsal uygulama hem kuramsal agidan
etkiledigini gosterir.

Bu bulgular da gostermektedir ki, gorme eylemi ideolojiye derinlemesine baglidir.
Icerisinde yasadigimiz imge kiiltiirii kapsamli ve genellikle celiskili bir ideolojiler
arenasidir. Imgeler, giizellik, arzu, cazibe ve toplumsal deger ile ilgili varsayimlarin
yapilandirdigt ve yasandigi modern reklamciligin ve tiiketici kiiltliriin 6geleridir.

Ogretmen adaylarmin sanatsal calismalarindaki elestirel yaklasimlariyla bu gorsel
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imgelerin ve metinlerin birbirleriyle nasil bir iliski igerisinde oldugu ve onlardan nasil
etkilenildigi gorilebilir.

“Anlam yaratma siireci” Ogrenme etkinligine iliskin 6gretmen adaylarinin
gerceklestirdigi sanatsal caligmalar tematik boyut cergevesinde ‘gorseli olusturan anlami
sorgulama’ ve ‘kendi anlamin1 yaratma’ seklinde ele alinmistir. Gorseli olugturan anlami
sorgulama kisminda &gretmen adaylar1 13.01.2016-05.06.2016 tarihleri arasinda
Istanbul Modern Sanatlar miizesinde sergilenen ¢agdas sanatgilardan Rodney Graham ve
Yoko Ono’nun sanatsal ¢alismalarindan yola ¢ikarak kendi anlamlarini yaratmislardir

(Bkz. Gorsel 4.14 ve Gorsel 4.15).

Gorsel 4.14. “Gary Oak, Galiano Island” 2012 Gorsel 4.15. “Main Street Tree” 2006

Rodney Graham’a ait olan bu fotograflar, sanat¢inin farkli cografyalar1 seyahat
ederken irettigi caligmalardir. Sanat¢i, bu agac¢ serileriyle insanin bakis acilarini
zorlayarak gorme bigimlerinin prensiplerini derinden sarsar. Aga¢ formunu ters
cevirerek fotografin gercekligi temsil eden bir ara¢ oldugu kabuliinii yikar. Ayrica bu
ters agaclarla gii¢ dengelerinin yarattig1 estetik kriterleri, deger yargilar1 ve ideolojik
ayrimlar1 da sorgular. Mekan algisinin muglaklastigi bu fotograflarda, yer degistiren
toprak ve gokyiizii, bir yandan doganin kendi i¢inde varolan dongiiyii hatirlatirken bir
diger yandan bilingsiz olma halini animsatir. Bu fotograflar1 secen 6gretmen adaylari
once bu gorsellerin kendileri i¢in ne anlam ifade ettigini sorgulamislardir. Daha sonra
sanat¢cinin olusturdugu anlami algilamaya ¢alismislardir. En sonunda ise gorsellerden

yola cikarak kendi anlamlarini yaratmiglardir. Bu gorselden yola ¢ikarak Ogretmen
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adaylarimin olusturduklar1 temalar; ‘gorsel algi’, ‘derinlik’, ‘algi ve bakis acisidir’.
Ogretmen adaylarindan Ozge, bu gorsellerin kendisi icin ne ifade ettigini “Bana ilk
olarak ters sekilde asilmasi ya da ¢ekilmesiyle bizim agaglarin bakimi ya da ekiminde
yaptigimiz hatalar1 fark ettirmek amaciyla yapilmis gibi geldi (AYEF, 06.05.2016)”
seklinde yorumlamistir. Ozge’nin doga ve insan iizerinden yaptig1 bu agiklamayla
sosyal-kiiltiirel baglama da vurgu yaptig1 sdylenebilir. Bu gérsellerden yola ¢ikan Ozge
kendi temasin1 “Alg1 ve Bakis Acis1” lizerine temellendirerek kendi anlamini yaratmistir

(Bkz. Gorsel 4.16).

Gorsel 4.16. Ozge’'nin “Algi ve Bakis agis1” adli ¢alismast

Ogretmen aday1 Ozge’nin “Algi ve Bakis A¢is1” temali sanatsal ¢alismasiyla ilgili
gorlsleri soyledir:

Bu fotografi segmemin amaci algi ve algida segicilik ayni zamanda bakis agisini ele almakti.

Fotografa baktiginizda ne gordiigiiniiz degiskenlik gosterebilir. Karmasik bir yasam ve

kaybolus ya da biitiin algiy1 zorlastirarak neye benzedigini ve kim oldugunu bilememek

(AYEF, 06.05.2016).

Diger bir ¢aligmada Yoko Ono’nin sergideki eserlerinden ‘Ahsap tabutlar, zeytin
agaglar1 ve ses’ adl1 bir yerlestirme ¢alismasi yer almaktadir (Bkz. Gorsel 4.17). Toplu
bir mezar1 ¢agristiran bu yerlestirmede sanatg¢i, 6liimli simgeleyen tabutlar1 ve barisi,

yeniden dirilisi ve 6liimsiizliigii simgeleyen zeytin agaci fidanlarindan yararlanmistir.
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Gorsel 4.17. Yoko Ono, “Ahsap tabutlar, zeytin agaglari ve ses”

Yerlestirmede birbirine karsi unsurlar [yasam ve Oliim] bir araya getirilmistir.
Sanatc1 ikisine anlam kazandiran seyin doganin dongiisii olduguna inanmaktadir. Bu
gorselden yola ¢ikan dgretmen adaylarin olusturduklar: temalar; ‘yoktan var olma’,
‘dongii’, ‘zithk icinde birlik’, ‘yasam ve 6lim’ seklindedir. Ogretmen adaylarindan
bazilart bu gorselin kendisi i¢in ne ifade ettigini sosyal-kiiltiirel baglamda
yorumlamislardir. Ogretmen adaylarindan Yesim bu gérselle ilgili diisiincelerini soyle

acgiklamistir:
Bu yapit benim icin, insanoglunun giinlimiizde dogay1 nasil tahrip ederek, bitkileri ait

olduklar1 yerlerinden kopararak bitkiler iizerinden seralar ile gelir kaynagi elde edilmesini

elestirdigini ifade ediyor (AYEF, 06.05.2016).

Yesim bu gorselin insanlarin dogaya verdigi zarari elestirdigini diisiinmektedir. Bu
zarar1 da bitkilerin aidiyetligi ve ticaret amagli kullanimi {izerinden yorumlamistir.
Yasemin’in bu gorselden yola ¢ikarak kendi anlamini yaratmada belirledigi tema
‘yoktan var olma’ dir (Bkz. Gérsel 4.18). Ogretmen aday1 Yesim, “Yoktan Var olma”
adli sanatsal ¢alismasiyla ilgili goriislerini soyle dile getirmistir:

Olusturdugum kavram ‘Yoktan var olmak’t1. Bu temayla ilgili olarak bu fotografi se¢memin
nedeni betonlarin arasindan ¢ikmis olmasina ragmen hala dimdik durabilen bitkinin biitiin
dogay1 ve dogadaki eserlerin nasil yoktan var edildigini bana hissettirmesidir. Cektigim

betonlar arasindan ¢ikmis olan yesil bitki, bana insanoglunun dogaya vermis oldugu zarara

karsi doganin vermis oldugu miicadeleyi ¢agristirmaktadir (AYEF, 06.05.2016).
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Gorsel 4.18. Yesim'’in “Yoktan Var olma’ adli calismasi

Ogretmen adayr Yesim, “Yoktan Var olma” adli sanatsal calismasiyla ilgili
goriislerini sOyle dile getirmistir:
Olusturdugum kavram “Yoktan var olmak’ti. Bu temayla ilgili olarak bu fotografi segmemin
nedeni betonlarin arasindan ¢ikmis olmasina ragmen hala dimdik durabilen bitkinin biitiin
dogay1 ve dogadaki eserlerin nasil yoktan var edildigini bana hissettirmesidir. Cektigim
betonlar arasindan ¢ikmis olan yesil bitki, bana insanoglunun dogaya vermis oldugu zarara
kars1 doganin vermis oldugu miicadeleyi cagristirmaktadir (AYEF, 06.05.2016).
Yoko Ono’un ¢aligmasini segen diger bir 6gretmen aday1 Fatih, gorselin kendisi
icin ne ifade ettigini sOyle dile getirmistir:
Burada kutularin iginden ¢ikan bitkiler var. Sanirim ekolojik dengenin bozulmasindan
bahsediyor. Insanlarin ormanlar1 tahrip etmesini, agaglar1 katledip ekolojik dengeyi
bozmasindan bahsediyor. Resim sanki binalarin arasina sikisip kalmis agaclar1 ve insanlari
anlatryor. Aslinda o kutular bir tabutu andirtyor. belki de ekolojik dengeyi bozan biz insanlar
6ldiiglimiiz zaman kendi bedenlerimizde yeni agaclar ¢ikacak ve ekolojik diizen kendini
bastan kuracak. Bu tahribi yapan insanlar ama bundan sikayetci olan da insanlar. Artik o

kocaman kutular i¢inden nefes alamiyoruz (AYEF, 06.05.2016).

Fatih de Yesim gibi ekolojik denge ve insan iligkisi lizerinden sosyal-kiiltiirel
baglamda gorseli yorumlamaya ¢alismistir. Fatih ekolojik dengeyi insanlarin bozdugunu
disiinmektedir. Tabutlar1 binalara benzeterek aralarinda sikisan agaglar1 diistinmektedir.
Insanlarin burada nefes alamadiklarini diisiinmektedir. Bu bulguya gore kentlesmenin ve

betonlasmanin artmasiyla doganin dengesinin bozulmasima gonderme yaptigi da
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sOylenebilir. Fatih kendi anlamini yaratma siirecinde ‘Dongli’ temasini belirlemistir

(Bkz. Gorsel 4.19).

Gorsel 4.19. Fatih’in “Dongii” adli ¢alismast

Ogretmen aday1 Fatih, ‘Dongii’ adl1 sanatsal ¢alismasiyla ilgili goriislerini sdyle
aciklamistir:

Bu calisma yasam ve 6lim arasindaki dongiiyii anlatiyor. Benim yaptigim resimde de

topraga gomiilmiis bir el yani 6lim ve onun iistiinde de bitkiler var. Yani yasami temsil

ediyor. Ekolojik denge bir sekilde kendini yenileyebiliyor. Doga ne kadar tahrip edilse de

kendini bir sekilde bastan yaratiyor. Bu resimde yasam ve oliim arasindaki o uyumu

anlatmaya ¢alistim (AYEF, 06.05.2016).

4.3. Baglant1 Kur
Ogretmen adaylar1 Ozel Ogretim Yéntemleri 11 dersi kapsaminda gergeklestirilen

gorsel kiiltiir temelli 6grenme etkinlikleriyle sanatsal, mesleki ve Ogretim siireci
acisindan baglanti kurmaya calismislardir. Bu baglamda ‘Baglanti Kur’ ana temasi
arastirmanin tiglincii sorusunun alt amaglarindan “Gorsel kiiltiir 6gretimi 6gretmen
adaylarinin sanatla ilgili gorlislerini nasil etkilemistir?”, “Gorsel kiiltiir 6gretimi
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili goriislerini nasil etkilemistir?” ve
“Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiir dgretimi siirecine dair goriisleri nelerdir?” sorular
perspektifinde ¢oziimlenmistir. Baglanti Kur ana temasi; ‘sanatsal baglantilar1 anlamanin

yollarin1 kesfetme’, ‘6grenme etkinliklerini 6gretim siireglerine uyarlayabilme’, ‘etkin
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o0grenme becerileri gelistirme’ ve ‘demokratik 6grenme agisindan 6grenenin rolii’ olmak

tizere dort temada toplanmustir (Bkz. Sekil 4.7).
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Sekil 4.7. “Baglanti Kur” ana temasina iliskin temalar ve alt temalar

4.3.1. Sanatsal baglantilar1 anlamanin yollarini kesfetme

Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiir temelli 6grenme etkinlikleriyle sanatsal bakis
acilarinin incelendigi bu tema arastirman alt amaglarindan “Gorsel kiiltiir 6gretimi
Ogretmen adaylarmin sanatla ilgili goriislerini nasil etkilemistir?” sorusuyla
¢oziimlenmistir. Sanatsal baglantilar1 anlamanin yollarin1 kesfetme temasi, ‘Sanatsal

diistinceyi igsellestirme’ olmak tizere bir alt temada siniflandirilmistir (Bkz. Sekil 4.8).

168



o R
Aa 9 \’Q\“"‘
" \.ﬁ{h
et

Sekil 4.8. “Sanatsal baglantilar: anlamanin yollarin kegfetme” temasina iligkin alt tema ve kodlar

4.3.1.1. Sanatsal diisiinceyi i¢csellestirme

Ogretmen adaylarma gorsel kiiltiir uygulamalarinin sanatla ilgili goriislerini nasil
etkiledigi soruldugunda sanatin anlaminin zamanla degistigine, sanatin bigimsel estetik
kaygidan uzaklagarak anlami 6n plana ¢ikardigina, sanatin toplumla etkilesim igerisinde
olduguna dair yaptiklari yorumlamalarla sanatsal diisiinceyi igsellestirdikleri
goriilmiistlir. Bu baglamda sanatsal diisiinceyi i¢sellestirme alt temasi ‘anlamin iiretilis
ve yorumlanis bigimlerini fark etme’ ve ‘sanat diinyasi ile yakin igbirligi’ seklinde iki
kodla smiflandirilmistir.  Ogretmen adaylari siradan, giindelik yasama ait olan bir
nesnenin sanat eseri olarak sunulmasi ve bu nesnelerin toplumsal bir mesaji iletmede
etkin olabilmesi, farkli anlatim bi¢imlerinden yararlanilmasi1 gibi gilincel sanatin
olusturdugu bu anlatim bi¢imlerinin farkina vardiklarini sdylemislerdir. Bu baglamda
‘anlamin {iretilis ve yorumlanis bi¢imlerini farketme’ koduyla betimlenen bu ifadeler
kendi icerisinde ‘giindelik hayat ve sanatin sentezlenmesi’ ve ‘sanatin toplumsal
baglamin1 kesfetme’ seklinde siniflandirilmistir. Featherstone (2013) goére sanat ve
giindelik hayat arasindaki sinirlarin (Dada, Avangart ve Gergekiistii hareketler) kalkmasi

sanatin her yerde ve herhangi bir sey olabilecegi diisiincesini dogurur. Bir sanat yapiti
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iretimindeki dontigiimii donemsel farklilik tizerinden ele alan Tiirkan goriislerini soyle
dile getirmistir:
Hocam artik sanat kavrami degisti ya her sanat eseri artik bir diisiinceyi barindiriyor. Ve
artik insanlar bunun altinda ne yatiyor diye sorgulamaya basladi. Bu giizel olmus deyip
ge¢miyorlar. Bunu neden yaptim diye soruyorlar. Siradan bir ¢alisma oldugu zaman onun

daha ¢ok degerli oldugunu diisiiniiyorlar. Geleneksel sanattan uzaklastik artik. Modern

sanatta boyle bir sey yok (OGGl1, 06.04.2016).
Tiirkan giiniimiizde sanatin siradan bir sey olabilecegini ve bunun da bigimsel
estetigin yani sira diigiinsel yoniiniin 6nemli oldugunu diistinmektedir. Tiirkan gibi

benzer diisiinceleri olan Burcu ise goriislerini s0yle agiklamistir:

Sanatin estetikten ziyade diisiinceyle olusturulabilecegini bazen bir resim bazen bir
kelimeyle olusturulabilecegini bize gdstermistir. Ileride yapacagim sanat ¢aligmalarim belki
de resimden ziyade bir nesneye doniisebilir ya da olusturdugum bir nesne resimlerime destek

verebilir (DDF, 12.05.2016).

Burcu’nun gelecekte sanatsal c¢alismalarini bir nesne iizerinden tasarlamay1
diistinmesiyle giincel sanatin farkli anlatim ve yorumlanis bi¢imlerinin farkina vardigi
sOylenebilir. Ayrica Burcu’nun giincel sanata olan bu farkindaligi “Sanati kavrama,
sanatin goze gelmesi, giizel olmasinin disinda sanatsal calismalar1 ¢ok farkli yollarla,
tekniklerle, bicimlerle anlatma yolu oldugunu kazandirdr” ifadesinde de goriiniir
niteliktedir. Burcu’nun bu diisiincesini destekleyen bir ifade de Seda’nin “Bir ¢alismada
farkli yonleri toplumsal heykel, bakis acisi, sanatin olusumu her seyin sinirsizligini
diisiinerek nasil calismalar ortaya c¢ikarilmis gérmiis olduk (OAYG, 26.02.2016”
gorlslerinde yer alir. Sanat eserinin yaratildigr ve deger bigildigi kosullarin sinirsiz
oldugunun farkina varan 6gretmen adaylarindan bazilar1 da giindelik yasamlarindaki
herhangi bir seyi sanatla iliskilendirmeye basladiklarim ifade etmislerdir. Ogretmen

adaylarindan bazilar1 goriislerini sdyle agiklamislardir:
Miizeye gittigimde ya da yolda yiiriirken, sosyal aglarda bulunurken gordiigiim sanatsal olan

ya da olmayan seyleri sanatla bir sekilde bagdastirmaya basladim, sanat bilincimde ve

kiiltiirimde belli bir artig yasadim (Ertan, DDF, 12.05.2016).

Glinlik yagsamda gordiiglimiiz yasam alanlarmi farkli yasam tarzlariyla harmanlayip,
yorumlanmasi farkli yasam alanlarinin gorsel egitimde nasil malzeme olur, doga ile olan

iligkileri, baglantilar1 ele alma agisindan katki sagladi (Sude, OAYG, 29.04.2016).

En giiglii 6grenme deneyimi olarak giinliik hayatimiza heykellerin kamusal sanat, kavramsal
sanat altinda en siradan giinlik esyalarimiza karsimiza ¢ikabilecegini gordiik (Aygiil,

OAYG, 26.02.2016).
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Gilindelik hayatla sanati sentezleyen Ogretmen adaylari sanatin bireysellikten
ciktigini ve topluma gonderme yaptigini diigiinerek sanatin toplumsal baglamini da
kesfetmislerdir. Bu konuda 6gretmen adaylarindan Burcu ve Ozge goriislerini soyle dile
getirmiglerdir:

Barbara Kruger’in ¢aligmalarinin altinda yatan derin toplumsal mesajlart sade bir resimle
belki de bir sozciikle biiyiik anlamlar yiikledigini gérmek bize oldukg¢a katk:i sagladigini
diistinliyorum. Topluma gonderme yapmanin ¢ok farkli, sade ama etkili yollarla da

yapilacagini bize gostermistir. Bunun yapacagimiz kolaj ¢caligmasinda bize katki sagladigin

diisiiniiyorum (Burcu, OAYG, 22.04.2016).

Sanat aslinda bireysel olmaktan ¢ikiyor. Kamusala dondiigii i¢in artik insanlarda bir arada
etkilesim yasadigi i¢im artik bireysel olmaktan ¢ikiyor. Daha paylagimct daha ¢ogaltict bir
sey oluyor. Cogaliyor, tiiriiyor kiif gibi (Ozge, 0GG2, 18.05.2016).

Ogretmen adaylarmim sanatsal diisiinceyi igsellestirmelerinde kamusal alan
etkinliginde yaptiklar1 roportajin da etkili oldugu goriilmiistiir. Bu roportaj sayesinde
sanat diinyasiyla yakin bir isbirligi icerisinde olan Ogretmen adaylari giincel sanati
anladiklari, farkli bakis agilarii gordiiklerini ifade etmislerdir. Goriis almanin giincel
sanat1 anlamada etkili oldugunu diisiinen Ridvan goriislerini ‘Bu goriismede sordugumuz
sorulara agiklayici ve drneklendirmelerle hocamizin verdigi yanitlar giincel sanatin ve
kamusal alanda kavramsal sanatin iliskileri hakkinda etkili yanitlar olmustur (OAYG,
29.02.2016)” seklinde agiklamistir. Insanlarin sanat ve topluma bakis acilarini gérmeye
olanak yarattigini diisiinen Yesim ise goriislerini “Bugiinkii etkinlikte, farkli insanlarin
sanat ve toplum hakkinda ne diisiindiigiinii, gozlemlerini, onyargilarin1 ve kafasinda
sanata bakis agisim1 dgrendim (OAYG, 29.02.2016)” bigiminde dile getirmistir. Sanat
eserinin niteligine iliskin goriisler aldigimi diisiinen Sude ise diisiincelerini soyle
aciklamistir:

Kamusal olan, sanat ve toplum igerisinde barindiran sorularimizla, alaninda uzman kisiyle
roportaj yaptik. Sorularin bir kismi Tiirkiye’deki algilarla ilgiliydi. Sanat eserinin de
niteligiyle ilgili konugtuk. Daha ¢ok kisisel gortisler aldik. Kendisi bircok kez belirtti zaten
‘Oznellik, gorecelik kavramina zaten sanatinda en &nemli 6zelligi 6znelliktir (OAYG,
29.02.2016).

Bu bulgular 1s18inda, 6gretmen adaylarinin sanat diinyasi ile yakin isbirligi
yapmalar1 giincel sanatta sanat yapitinin doniisiimiinii ve toplumsal baglamin

anlamalarinda etkili oldugu bdylece sanatsal diisiinceyi igsellestirmelerine de katki

sagladigi sdylenebilir.
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4.3.2. Ogretmen adaylarinin 6gretim siirecine iliskin 6z-yeterlik algilar

Ogretmen adaylarinin mesleki bilgi, beceri ve deneyim bakimindan kendilerini
algilamalar1 ve degerlendirmeleri 6nemlidir. Bu baglamda ele alinan ‘6z-yeterlik’
kavrami Bandura (1986) tarafindan ‘Sosyal Ogrenme Kuram:® kapsaminda
gelistirilmistir. Bandura (1986’dan akt. Ozdemir, 2008, s.278)’ya gore, oz-yeterlik,
insanlarin belli alanlarindaki performanslarini gerceklestirmek tizere gerekli etkinlikleri
organize etmek ve bunlar1 yliriitmeye yonelik kendi yeterlilikleri hakkindaki yargilaridir.
Yesilyurt (2013, s.89)’a gore, oz-yeterlik algilari, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi
yeterliliklerin yerine getirilebilmesine ve karsilastigi problemlere ¢6ziim iiretebilen
ogretmenler yetistirilmesine iliskin 6nemli bilgiler saglar. Bu baglamda ‘6gretmen
adaylarinin 6gretim siirecine iliskin 6z-yeterlik algilar’ temasi, arastirmanin tiglincii alt
amaglarindan biri olan “Gorsel kiiltiir 6gretimi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegi ile ilgili goriislerini nasil etkilemistir?” sorusu cercevesinde ¢oziimlenmistir.
Ogretmen adaylarindan Ozel Ogretim Ydntemleri II dersi kapsaminda gerceklesen gorsel
kiiltiir temelli 6grenme etkinliklerinin ilk ve ortadgretim Gorsel Sanatlar Derslerinde
nasil uygulanabilecegine ve dgrencilere ne tiir katkilar saglayabilecegine iliskin goriisler
alinmistir. Bu kapsamda bu tema, 6gretmen adaylarinin kendi 6z-yeterlik algilari
iizerinden ‘Ogrenen merkezli 6grenme ortamlar1 yaratma’, ‘Ogrenme istekliligini
arttirmaya calisma’, ‘68renci gelisimine katki saglama’ ve ‘alan egitiminde yetkinlik

kazanma’ olmak tizere dort alt temada ele alinmistir (Bkz. Sekil 4.9).
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Sekil 4.9. “Ogretmen adaylarimn 6gretim siirecine iliskin 6z-yeterlik algilart” temasina yonelik alt

temalar ve kodlar

4.3.2.1. Ogrenen merkezli 6grenme ortamlart yaratma

Ogretmen adaylar1 kendi oz-yeterlilikleri kapsaminda gorsel kiiltiir kuramiyla
biitiinlesen 6grenme etkinlikleri i¢in 6grenen merkezli 6grenme ortamlar1 dnermisglerdir.
Bu 0Ogrenme ortamlarinda Ogrencinin daha aktif olacagini, kalict &grenmenin
saglanabilecegini, Ozgiir disiinme ve elestirel diistinme gibi biligsel becerilerin
gelisebilecegini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylar tarafindan diisiiniilen bu 6grenme
ortamlari; ‘igbirlik¢i 6grenme cevresi’, ‘olusturmaci 6grenme ortami’ ve ‘sinif disi
diinyayla etkilesim’ seklinde ii¢ alt kodda ele alinmustir. Isbirlik¢i 6grenme cevresi
olusturarak Ogrencinin etkin katilimini saglayacagim diisiinen Ozge goriislerini
“Ogretmenlik hayatimda isbirlik¢i 6grenme ydntemini kullanarak ogrencinin aktif
olmasini saglarim. Calismaya 6grencileri de dahil ederim (OAYG, 29.04.2016)” seklinde
aciklamustir. Isbirlikci yontemi kullanmayi diisiinen bir diger gretmen aday1 Sude ise
“Gorsel ogelerin agirliklt oldugu grup calismalarindan olusan karsilikli konusmanin

gectigi sohbet havasi igerisinde bir oyun oynatirdim. Kameraman, seyirciler gazeteciler,
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gibi (OAYG, 29.02.2016)” ifadesiyle oyun temelli bir 6grenme yontemine de vurgu
yapmaktadir. Bazi 6gretmen adaylar1 da 6grenen merkezli bir yaklagim olan olusturmact
O0grenme ortamina vurgu yapmaktadir. Mesleki yasantisinda 6grencilerin etkin katilimini
saglayan bir ders islemeyi diisiinen Aylin goriislerini “Derslerimi 6gretmen merkezli
islemekten c¢ok Ogrencilerin de katilimini1 saglayabilecek, hayal giiclinii daha da
gelistirebilecek bir sekilde uygularrm (OAYG, 18.03.2016)” seklinde agiklamustir.
Ogretmen oldugunda Aylin ile benzer bir yolu segmeyi diisiinen Murat ise diisiincelerini
“Ogretmen oldugumda derslerimi 6grenci odakli yorum ve soylesi tarzinda akilda kalici
bir sekilde isleyecegim (OAYG, 01.04.2016)” biciminde ifade etmistir. Ogrenen
merkezli anlayisin 6grencinin sanatsal calismalarinda da etkili olacagini diisiinen Ahmet
goriislerini,  Ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasi ortaya ¢ikacak sanatsal
caligmalarin da daha saglhikli ve igten olmasini saglayabilir (OAYG, 22.04.2016)” Bazi
Ogretmen adaylar1 da olusturmaci 6grenme ortamlari iizerinden ‘demokratik degerlere’
vurgu yapmislardir. Ogretmen adaylarmin demokratik degerlerle ilgili séylemleri insani
degerleri koruma, bireyin anlam ve ifade yetilerine 6nem verme, sorgulayan ve diislinen
birey yetistirme, farkli goriislere saygi duyma, 6zgiir bir 6grenme ortami saglama gibi
ifadelerden olusmaktadir. Ogretmen adaylarindan Tiirkan bu demokratik degerleri
igsellestirerek olusturmayr diistindiigii 6grenme ortamiyla ilgili goriislerini soyle dile
getirmistir:

Ders plant yapmay etkin sekilde dgrendigimi diisiiniiyorum. Ders planlarimi gelenekselden

uzak daha gagdas ve dgrenciyi giidiillemeye ve ilgisini gekmeye ayni zamanda eglendirip

sgrendirmeye yonelik hazirlayacagim. Ogrencilerimin 6grenme ortamlarmi onlarin rahatca

s6z hakkina sahip olabildigi, goriislerine saygi duyuldugu ve etkin hale geldigi sekilde
tasarlayacagim (DDF, 12.05.2016).

Tirkan Ogrencinin kendini 6zgiirce ifade edecegi bir Ogrenme ortamiyla
demokratik degerlere vurgu yapmaktadir. Ogrencilerin anlam ve ifade yetilerine nem
verilmesi gerektigini diisiinen Ahmet ise goriislerini soyle dile getirmistir:

Verilmek istenen diistincelerin etkili bir bigimde 6grenciye kazandirilmasi hedeflenmelidir.
Ezber bilgilerin yer aldig1 bir egitim siireci sadece giinii kurtarmaktan ibarettir. Anlam ve
ifade yetileri Ogrencilerin gercekten toplum ve gelecek icin sahiplenmesi gereken

degerlerdir. Popiiler kiiltiirin i¢ine aldig1 6grenciler, dgretmenlerin yonlendirilmeleriyle

popiiler kiiltiiriin altinda ezilmemelidir (OAYG, 15.03.2016).

Bazi 6gretmen adaylar1t da dersin sinifin duvarlart disinda gergeklesmesiyle

Ogrencinin daha elestirel diisiinebilecegi kanaatindedirler.  Simif dis1 diinya ile
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etkilesimde elestirel diisiinme becerisini vurgulayan her iki 6gretmen aday1 Sude ve
Yesim’in goriisleri soyledir:
Ogretmenlik mesleginde dersin sadece sinifta degil, sinif disinda da olabilecegini bilmeli ve
uygulamamiz gerekiyor. Daha ¢ok sorgulayan, elestiren bir nesil olusturabilmek igin

etkinliklerde dersin kapsaminin da bu sekilde yiiriitiilmesi gerekiyor (Sude, OAYG,
18.03.2016).

Bu etkinliklerin geleneksel yontemlerde kullanilan diiz anlatim ve gosterip yaptirma ve
sonu¢ odakli degerlendirmeleri yikacagini diisiinliyorum. Sanatin dort duvar igerisinde
sikisip kalamayacagini ve sanatm sinirlarini asacagin diisiiniiyorum. Ogrencilere elestirel

diistinme becerisini kazandiracagimi diisiiniiyorum (Yesim, DDF, 12.05.2016).
Sinif dis1 diinya ile etkilesimde &gretim tekniklerinden geziyi kullanarak bir

etkinlik diisiinen Serdar diisiincelerini giinliigiinde soyle dile getirmistir:

Ilkokul ve ortaokul 6grencilerine yonelik bir gezi diizenlenebilir. Ama dgrencileri 6nce
higbir bilgi vermeden gétiiriilebilir. Ogrencinin dogrudan gordiigii seyden ne anlam
cikardigina bakilabilir ve daha sonra bunlarin gergekte ne oldugu anlatilabilir (OAYG,
26.02.2016).

Bu bulgular 6gretmen adaylarinin gelecekte gorsel kiiltiir 6gretimine iliskin
olusturabilecekleri kendi 6grenme ortamlarina yonelik diisiincelerini ve inanglarini
yansitir. Onlarin 6grencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu aldigi, siireci aktif bir
sekilde deneyimledigi ve Ogrencilerin akranlariyla dayanigma halinde oldugu daha
demokratik kiiltiirli yansitan 6grenme ortamlarina vurgu yaptiklart goriiliir. Bu durumun
gorsel kiiltiir acisindan 6grencilerin elestirel, yaratici, yansitici ve 6zgiir diisiinmelerine

yardimec1 olabilecegi sOylenebilir.

4.3.2.2. Ogrenme istekliligini artirmaya calisma

Ogretmen adaylar1 gérsel kiiltiir dgretimiyle biitiinlesen etkinlikleri kendi mesleki
oz-yeterliliklerine iliskin 6grenme siireglerine yonelik diistindiiklerinde dersin dikkat
cekiciligini arttiracak 6grenmeyi giidilleme oOgelerinden bahsetmislerdir. Ogretmen
adaylarinin 6grenme istekliligini arttirmaya yonelik diisiindiikleri unsurlar; ‘gorsel
anlatim araglarindan yararlanma’ ve ‘teknigin olanaklarindan yararlanma’ bigiminde iKi
kod altinda ele alinmistir. Ogretmen adaylarinin dersi daha zevkli kilacagimi
disiindiikleri gorsel kiiltiir temelli gorsel anlatim araglar1 arasinda; video, film
[animasyon tiirii], reklamlar ve afisler yer almaktadir. Filmin [animasyon] ¢ocuklarin

ilgisini ¢ekecegini diisiinen Rahmi goriislerini s0yle agiklamistir:
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Ogretmenler bu tiir bir filmi ders kapsaminda dgrencilere ¢ok rahat izletebilir. Animasyon
filmi oldugu i¢in ¢ocuklarin ilgisini ¢eker ve verilmek istenen mesaj veya kazandirilmak

istenen davranislar bu tarz animasyon filmleri ile rahatlikla verilebilir (OAYG, 08.04.2016).
Giidiilemenin 6grenciyi ¢aligmaya isteklendirmenin yani sira 6grenciyi kimi
kavramlar ve degerler iizerine diisiinmeye, sanata iligkin sorunlar1 ¢6zmeye
yonlendirmesi de énemlidir (Kirisoglu, 2005). Ogretmen adaylarindan Yesim, Fatih ve
Tiirkan giidiileme Ogesi olarak gorsel anlatim araglarindan yararlanarak &grencinin
diisiinsel ve duygusal istekliligini artirabilecegini ve bunun da uygulanan sanatsal

calismalara yansiyabilecegini diisiinmektedirler.

Bu tarz animasyon filmleri, videolar vs. ¢ok etkili ve daha akilda kalic1 oluyor. izletilen
video hakkinda 6grencilere duygu ve diisiincelerinin sorulmasi ve onlardan film hakkinda
¢izim yapmalarinin istenmesi onlarin duygularini daha iyi bir sekilde ifade etmesini sagliyor
(Yesim, OAYG, 08.04.2016).

Bu baktigimiz reklam ve afisler dgrenciler iizerinde olumlu etkiler yaratabilir gorsellerin
dikkat c¢ekiciligi ve diislinceyi nasil yansittigi onlart etkiler ve bu durum sanatsal
calismalaria yanstyabilir. Ogrencilerin baktig1 bir seylerden anlam ¢ikarabilmesi icin giizel

bir etkinlik (Fatih, OAYG, 15.03.2016).

Video izlettirilip hikdye seklinde daha eglenceli bigimde diizeylerine uygun etkinlikler
yapilabilir. Eserleri yorumlamasi, onlarin neye benzedigini sdylemesi ve ismini tahmin

etmesi seklinde olabilir (Tiirkan, OAYG, 26.02.2016).

Ogretmen adaylarindan bazilar1 da gerecin teknik olanaklarindan yararlanmanin
ogrenci i¢in bir uyaran oldugunu diisiinmektedirler. Bu konuyla ilgili 6gretmen
adaylarindan Ahmet, Rahmi ve Secil’in goriisleri soyledir:

Kolaj olusturma ilkokul ve ortaokul 6grencilerine uygun olur ve daha zevkli bir 6grenme

sekli olur. Anlatilmak veya kazandirilmak istenen diisiinceler daha iyi aktarilabilir (Ahmet,

OAYG, 11.03.2016).

Bugiinkii etkinlik ilkokul ve ortaokul dgrencilerine rahatlikla uygulanabilir. Islenecek
konuya iliskin kolaj yaptirmanimn hem 6grenmeyi arttiracagini hem de dersi zevkli hale

getirecegini diisiiniiyorum (Rahmi, OAYG, 11.03.2016).

Ilkokul ve ortaokul dgrencilerine bir nesne, kavram, renk gibi bir madde segtirip bununla
ilgili kolajlar yaptirabiliriz ya da smifta bir hikaye okuyup bunun iginden bir kavram

sectirerek bir kolaj calismasi yaptirabiliriz (Segil, OAYG, 11.03.2016).

Bu bulgulara gore, gorsel kiiltiir formlarinin [film, video, reklam, afis vb.]
ogrencilerin ilgisini ¢ekmesiyle birlikte onlarin popiiler kiiltiir 6gelerini fark etmelerini
ve sorgulamalarina yardimei olabilecegi ve onlar1 derste daha etkin kilarak ¢ok yonlii

diisiinmeye yonlendirebilecegi sdylenebilir.
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4.3.2.3. Ogrenci gelisimine katki saglama
Ogretmen adaylar1 gorsel kiiltiir 6gretimiyle biitiinlesen dgrenme etkinliklerin

ilkdgretim ve ortadgretim Gorsel Sanatlar Derslerinde 6grencilere ne tiir katkilar
saglayabilecegi iizerine goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin dgrenci gelisimine
katki saglayabilecegini diisiindiikleri beceriler ‘Biligsel’ ve ‘Duyussal beceriler’ seklinde
ele alinmistir. Ogretmen adaylarmin goriislerinde biligsel ve duyussal beceriler arasinda
dogrudan Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programuyla iliskili kazanim ifadeleri olmakla
birlikte gorsel kiiltiir 6gretimiyle de baglantili olabilecek kazanim ifadelerine
rastlanilmistir. Ogretim programiyla dogrudan iliskili olabilecegi diisiiniilen bilissel
beceriler arasinda ‘elestirel diistinme’ kodu altinda ¢oziimlenen ‘elestiriye a¢ik olma’,
‘yorum yapma’ ve ‘sanat eserini sorgulama’ gibi anlam birimlerine rastlanilmistir.

Ogretmen adaylarindan bazilarinin konuyla ilgili gériisleri soyledir:
fleride &grencilerimin kendi sanatsal calismasini giizel bularak kendisini basarili olarak
goriip bir bagkasinin onu elestirmesine izin vermeyerek kendine ne kadar kétiilik yaptiginin
farkina varmasini saglamaya calisirdim. Onun bu disiincesini kirip gelisimine destek

olmay1 saglardim (Burcu, OAYG, 08.04.2016).

Ogrencilere elestirel diisiinme ve yorum yapabilme olarak katki saglayacagini diisiiniiyorum
pasif degil de aktif bireyler olarak yetisip arastirmaci olmalarina katki saglayacagini

diisiiniiyorum. (Omer, DDF, 12.05.2016).

Etkinlik yaptirirken 6grencilere ¢esitli arag- gereglerin kullanimini, 6grencilerin arastirma
yapmalar1 ve kendi sanatsal ¢aligmalarini sorgulamalarini kazandirmak istiyorum (Ertan,

OAYG, 11.03.2016).

Bu etkinlik, 6grencilerin duyussal, sosyal ve psikomotor alanlarma katkida bulunurken ayni
zamanda sanat eserleri hakkinda kendi diistindiiklerini sdyleyebilmelerine, sanat eserinin

altinda yatan mesaj1 sorgulamalarina faydali olacaktir (Yesim, OAYG, 06.05.2016).

Bazi 6gretmen adaylari da 6grencinin biligsel diizeydeki gelisiminde yaratici
diisiinme becerilerine vurgu yapmustir. Ogretmen adaylarindan Elif ve Aylin’in yaratici
diistinmeye iliskin goriisleri soyledir:

Kamusal sanat adina yaptigimiz ¢alisma 6grencilerin hayal giiglerini zorlayacak ve yaratici

fikirler ortaya koymalarini saglayacaktir (Elif, DDF, 12.05.2016).

Bu etkinliklerin egitim sistemini tamamen degistirebilecegini diisiiniiyorum. Ogrencilerin
daha aktif olmalarina yardimei olacaktir. Ogrencilerin bakis acilarmi genislettigi i¢in daha

ileri goriislii, yaratic, iiretken bireyler olmalarimi saglayacaktir (Aylin, DDF, 12.05.2016).
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Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiir 5gretimiyle dogrudan iliskili oldugu diisiiniilen
kazanim ifadeleri arasinda biligsel diizeyde, ‘gorsel imgeleri anlamlandirabilme’, ‘cok
yonlii bakis agilar1 kazanma’ ve ‘farkli bakma pratikleri’ yer almaktadir. Ogretmen

adaylarinin kazanim ifadeleriyle iliskili goriislerinden bazilari soyledir:
Gorsel sanatlar dersi kapsaminda o6grencilere gorseller gostermek ve ogrencilerin bu
gorselleri anlamlandirmaya caligmast onlarin gorsellere ¢ok yonlii bakmalarini saglar
(Rahmi, OAYG, 15.03.2016).
Bir bireyi gorsel kiiltiir agisindan gelistirmek onda farkli bakis agilar1 yaratmamizi saglar.
Bu da bireylerin hayata daha farkli bakabilmeleri agisindan faydalidir. Bu tiir etkinler
cocuklara gevrelerindekilere sadece bakmayi degil g¢evredeki farkliliklari da gorebilmeyi

ogretir (Segil, DDF, 12.05.2016).

Ogrencilerin sadece derse kars1 degil ders disinda da giinliik yasantisinda da farkindalik
saglayacagmi diisiiniiyorum. Ogrencilere ¢evresinde gordiiklerine ve sosyal hayatlarindaki
olaylara kars1 belli bir elestiri giicii ve yorumlama yetenegi kazandiracagini diistiniiyorum.
Tek yonlii sabit bir bakis agisindan ziyade ¢ok yonlii bakabilme yetenegi kazandiracaktir

(Burcu, DDF, 12.05.2016).
Ogretmen adaylar1 6grencilerin duyugsal becerilerinin gelisimini gorsel anlati
yapilarindan reklam, film ve sanat eseri iizerinden ‘popiiler imgeler farkindalik’ ve

‘toplumsal sorunlara farkindalik® seklinde yorumlamislardir. Ogretmen adaylarmin

ogrencilerin duyussal gelisimlerine yonelik goriislerinden bazilari sdyledir:
Bir dgretmen olarak, gelecekte dgrencilerime popiiler kiiltiiriin bizi nasil ele gegirdigini ve
onlara popiiler kiiltiir iiriinlerinin kiigiik yastan itibaren bize nasil dayatildigin1 6gretmeyi
hedefliyorum. Bdylece onlarin tiikketen yerine iireten ve gordiiklerinin farkina varan bireyler

olarak yetismelerine katki saglamaya calisacagim (Aygiil, OAYG, 15.03.2016).

Ogretmenlik meslegimde grencilerin sosyal hayatlarinda tanik olduklari bircok olayin
farkina varmalari i¢in ‘Barbara Kruger’in ¢alismalar1 gibi toplumsal sorunlari daha iyi
anlayabilmelerini kolaylastiracak sekilde resim ve yaziy1r birlestirip sanatsal ¢aligmalar
yaptirarak onlarin toplumsal sorunlara karst daha duyarli hale gelmelerini saglamaya

yardime1 olurum (Burcu, OAYG, 22.04.2016).

Ogretmenlik meslegimde bunu [Wall-e animasyon filmi] 6grencilerime izletmek isterim.
Tiiketimden g¢evreye ¢ok mesaj veriyor. Bdylece dgrencilerin ¢evresel sorunlarin farkina

varmalarini saglayabilirim (Fatih, OAYG, 08.04.2016).

4.3.2.4. Alan egitiminde yetkinlik kazanma
Ogretmen adaylarinin alan egitimine iliskin yetkinlik kazanmalar1 ‘ders plani

hazirlamay1 6grenme’ ve ‘gorsel kiiltiirle sanat 6gretim programini sentezleme’ olmak

iizere iki kod altinda ele alinmistir. Ogretmen adaylar1 yapilan goriismelerde bir ders
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plani hazirlamada; kazanim ciimlelerini yazmayi, 6grencilerin gelisim diizeylerini goz
ontinde bulundurmayi, uygun yontem ve teknik se¢imi yapmayr ve Ogrenmeyi
degerlendirmede ne tiir 6lgme ve degerlendirme yaklasiminin benimsenecegi konusunda
ogretmenlik meslek bilgilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Ders plani hazirlamay1
ogrendigini diisinen Fatih goriislerini “Ogretmenlik meslegi agisindan ¢ok yarar
sagladigini diisiiniiyorum. En 6nemlisi bir ders plani hazirlamay1 6grendik. Ogrencilere
neler yaptirmaliy1z? Nasil yaptirmaliy1z? Gibi sorulari cevapladik (OGG2, 18.05.2016)”
seklinde ifade etmistir. Ferhat gibi bu siirecte 6gretim etkinligine yonelik sorular soran
Ozge ise “Bu derste nasil etkinlik olusturulur, etkinlik olustururken gérsel kiiltiirle ve
giinlik hayat deneyimlerimizle nasil bagdastirabiliriz? Sorulart sorduk (OGG?2,
18.05.2016)” ifadesinde alanina yonelik 6z-yeterlik algisinin gelistigi soylenebilir. Bu
derste alanda yeterlilik kazandigini diisiinen bir diger 6gretmen adayr Yesim ise
goriislerini sOyle dile getirmistir:
Bu derste okudugum béliimii ve 6gretmenlik meslegini ¢ok fazla sorguladim. Bu dersten
once hig ders plant yapmamistim. Bu yilizden ilk yaptigim ders plani 6grencinin yas grubuna
ilgi ve ihtiyaglara yonelik olmadi. Fakat bu dersten sonra ders plani nasil yapilir bunu
Ogrenirken bir 6gretmenin Ogrencilere kazandirabilecekleri seyleri ve Ogrencilerin ilgi-

ihtiyaglarina yonelik neler yapabilecegimi 6grendim. Bu derste alanda yeterlilik
kazandigim disiintiyorum (DDF, 12.05.2016).

Sisman’a (2018) gore, bir 6gretmenin kendi alaniyla ilgili bilgi sahibi olmasinin
yant sira bildigini nasil 6gretebilecegini ve 6grencilerin nasil 6grenebilecegini de bilmesi
gerekir. Ogretmen adaylar1 gorsel kiiltiir 6gretimine iliskin bilgi sahibi olduklarini, gorsel
kiiltiir temelli 6gretim etkinliklerini tasarlamada yetkinlestiklerini diistinmektedirler.
Ogrencilerin gelisim seviyesini, ilgi ve ihtiyaglarm dikkate almaya calisan Yasemin igin
karsisina gelecek dgrenci profilini tanimaya calistign sdylenebilir. Ogrencilerin gelisim

diizeylerini diigiinen bir diger 6gretmen adayr Ahmet ise diisiincelerini soyle agiklamistir:

Ogretilmek istenene daha farkli bakis acilari ve yontemlerle yaklasilabilir. Ogrenme
diizeyleri ve sekillerinin farklilig1 daha farkli 6grenme yollarini ortaya koymaktadir ve bu

durumda &grenme ve 6gretme yollarini gesitlendirmeliyiz (OAYG, 11.03.2016).

Ahmet Yesim’den farkli olarak ders planini olusturan en 6nemli bilesenlerden
Ogretim yontem ve tekniklerini de dikkate alarak 6grenci diizeyine gore c¢esitleme
yapilmas1 gerektigini diisiinmektedir. Ogretmen adaylar1 bu derste bir ders plani
hazirlamada ne tiir bir 6l¢gme ve degerlendirme yapabilecekleri konusunda da bilgi sahibi

olduklarim1 diisiinmektedirler. Bu konuyla ilgili 6gretmen adaylarindan Hatice
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diisiincelerini “Ogrencileri degerlendirirken neye gére degerlendirip puan vermemiz
gerektigini ve bircok seyi o6grendik (DDF, 12.05.2016)” big¢iminde agiklamistir.
Ogrencilerin degerlendirilmesini Hatice’den daha detayli bir sekilde ele alan Yesim ise
goriislerini sOyle dile getirmistir:
Bir etkinlik hazirlarken bagli basina bu siirecin 6nceden planlanmast ve sistemli bir sekilde
yiiriitiilmesi gerekiyor. Ayni sekilde degerlendirme siirecinde sadece iiriin veya sadece siireg
odakli olmamasi gerekiyor. Bu ikisinin esit sekilde degerlendirmeye alinip farkli disiplinlere
gonderme yapilip yapilmadigina bakilmali. Arkadaslari arasinda kisinin ne kadar yol kat

ettigine, etkinlik siirecinde aragtirma yapmis mi ve g¢evresinden yararlanmig mi1 bunlara

bakilmali (OAYG, 01.04.2016).

Ogrenme- ogretme etkinliklerinin dnceden planlanmasi [6gretmen hazirhig
kapsaminda] gerektigine de vurgu yapan Yesim, siire¢ ve liriin degerlendirmenin bir
arada oldugu 6grenci merkezli bir degerlendirmeyi benimsemektedir. Bir diger 6gretmen
aday1 Fatih ise o6grenci merkezli bir degerlendirme yaklagimini benimseyerek bunun
ogrencilerde elestirel diisiinme gibi biligsel becerilerinin gelisimini destekleyecegine
inanmaktadir. Fatih goriislerini soyle aciklamistir:

Bu haftaki en giiclii 6grenme deneyimi 6lgme ve degerlendirmeydi. Nasil elestirmeliyiz
hangi olgiitlere gore degerlendirmeliyiz bunlart 6grendik. Ogretmenlik hayatimizda
degerlendirmeyi 6grencilerle birlikte yapmak 6grencilere not verirken hangi dlgiitlere gore
degerlendirdigimizi onlara sdylemek gerektigini 6grendik. Ogrencilerle birlikte yapilan

calismalar1 degerlendirmek onlarin da goriislerini almak onlara elestirel bir bakis agisi

kazandirir (OAYG, 01.04.2016).

Bazi dgretmen adaylart Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarinda gérsel
kiiltiir 6gretimine yer verilmesinin yaratacagi degisimleri vurgulamislardir. Ogretmen
adaylar1 gorsel kiiltiir 6gretiminin sanat 6gretim programina eklenmesinin bireye elestirel
bakis acis1 kazandiracagini, proje tabanli ¢alismaya tesvik edecegini ve sanatsal bakis
acist kazandiracagmi diisiinmektedirler. Gorsel kiiltiiriin sanat dgretim programina
eklenmesiyle bireyin daha elestirel diisiinmeye baslayacagina inanan Tiirkan goriislerini
“Birey daha ¢ok sorgulayan, elestirel diisiinen ve farkli bakis agilarina sahip olacaktir
(DDF, 12.05.2016)” seklinde agiklamistir. Tiirkan gibi Sude de 6grencilerin elestirel,
tematik sorgulama gibi kazanimlar elde edecegini diisiinmektedir. Sude goriislerini soyle

acgiklamstir:
Gorsel kiiltiir 6gretimiyle basta yapilandirmaci yaklasim deyip durduklari fakat bu konuda
cok az adim atilan anlayis gorsel sanatlar dersi kapsaminda biiytik degisime ugrayacaktir.
Ama uygulamasi verimli bir sekilde yapildigi takdirde olacaktir. Cocuklar kiigiik yagta proje

tabanli ¢alismaya baslayacaklardir. Gergeklesecek etkinlikler sayesinde elestirel diisiinme
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ve tematik sorgulama gibi kazanimlar elde ederek diger derslerde de basarili olacaklardir.
Ayrica programda yer alan 23 Nisan’ gibi konularin kapsaminin ve uygulanma seklinin de
degisecegini diistinityorum (DDF, 12.05.2016).

Gorsel kiiltiirle 6grencilerin  gorsel-yazinsal-isitsel kisaca ¢ok yonli gelisim

saglayacagina inanan Ozge goriislerini sdyle dile getirmistir:

Gorsel kiiltiirle iliskilendirdigimiz bu uygulama sadece resim adma degil de yani sadece
tuval adina ya da kagit lizerine yapilan bir ¢alisma degil de aslinda her seyi kapsadigini bir
seyleri 6grenmek i¢in de yapilabildigini yani ne bileyim engelli yasam dedik, ders programi
hazirladik o hafta engelli yasamla ilgili sadece resim yaptirmiyoruz. Ders programi
hazirladigimizda afis ¢alismasimin nasil oldugunu O6greniyor ¢ocuk onu sorguluyor,
o6grenmek icin arastiriyor, etkilesime geciyor, diger arkadaslariyla sorguluyor, yazi da
yaziyor, boylece her seyi sorgulamaya basliyor. Iste onu oraya yaparsam bdyle olur diyor.
Gorsel acidan da diisiinmeye basliyor. Hani tam da bu aslinda yapilmasi gereken 6grenci
hem neyi nasil yapacagini 6greniyor hem de sorguluyor ve resimsel anlamda da uygulamaya
calistyor. Boylece sanatsal agidan da diistiniiyor. Ayrica farkindalik gelistirip yaraticiligina
da yansiyor. Yazi, resim, afig veya reklam olsun o ¢ocugun zihninde bir seyler gelismeye

basliyor. Boylece cocuk neyi neden yaptigini algiliyor. Cocuk i¢in neden sorulari nasil

sorularina cevap bulmaya bashiyor (OGG2, 18.05.2016).

Ozge gorsel kiiltiiriin sanat 6gretim programinda yer almasiyla dgrencinin hem
teoride hem de uygulamada aktif olarak siirece dahil olup ne yaptigina ydnelik
farkindalik kazanacagim diisinmektedir. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programlarinda
varolan konularin gorsel kiiltiir 6gretimiyle ele alinmasinin daha fayda saglayacagini
sOyleyen Hatice ise diisiincelerini soyle agiklamistir:

Ogretim programinda olan 23 Nisan, 10 Kasim gibi konular daha farkli islense mesela
kavramlar {izerinden ele alinsa dgrencilerin de dikkatini gekebilir. Ogrenci bu konularin
neden ve nicin islendigine dair farkindalik kazanir. Ogrenciler bu konulari sadece
uygulamak i¢in degil de anlamak icin yapsalar daha hani onlara fayda saglayici bir sey olur.
Bir de mesela resim dersi sadece resim degil de bizim suanda 6grendigimiz gibi hani onu
yaziya dokme, duygu ve diistincelerini aktarma seklinde olsa sadece resim dersine degil de
Tiirk¢e dersine de belki katki saglayabilir. Cocugun farkli bakis agisiyla bakmasi onun
hayatinda 6zgiivenli olmasini saglayacak. Sorulan sorulara farkli cevaplar verecek. Gorsel
sanatlar dersinin boyle islenmesi gerektigini diisiinityorum (OGG2, 18.05.2016).

Bu bulgular 6gretmen adaylarmin gérsel kiiltiirii Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programlarmma nasil dahil edebileceklerini gosterir niteliktedir. Bu  goriisler

perspektifinde gorsel kiiltiiriin sanat O6gretim programi igerisinde yer almasiyla

ogrencilerin pek c¢ok seyi farkli gozle bakmayr Ogrenecekleri, gecmiste Ogretilen
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kavramlar1 sorgulayarak yeni anlamlar yaratabilecekleri ayrica inceleme, arastirma,

yansitma ve elestirel diisiinme gibi 6nemli beceriler kazanabilecekleri sdylenebilir.

4.3.3. Etkin 6grenme becerileri gelistirme
Etkin 6grenme becerileri gelistirme temasi, arastirmanin alt amaglarindan;

“Ogretmen adaylarinm gorsel kiiltiir dgretimi siirecine dair goriisleri nelerdir?” sorusu
perspektifinde ¢oziimlenmistir. Bu tema; ‘kalici-izli 6grenme’, ‘arastirma yoluyla
ogrenme’, ‘birlikte O6grenmenin giiciinii kesfetme’ ve ‘alternatif degerlendirme
yaklagimlariyla gelisme’ olmak iizere dort alt temada siniflandirilmistir. Bu temalar
1s181nda, 6gretmen adaylarinin siirece etkin olarak katilimlariyla 6grenmeyi anlamli hale

getirmeleri, birlikte ¢alismanin degerini anlamalar1 ve arastirmaci bir kimlige dogru

yonelmelerine odaklanilmistir (Bkz. Sekil 4.10).
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Sekil 4.10. “Etkin 6grenme becerileri gelistirme” temaswina iligkin alt temalar ve kodlar
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4.3.3.1. Kalici-izli 6grenme
Ogretmen adaylarinin kalici-izli 6grenmeye yonelik goriisleri ‘etkin katilim’ ve

‘9grenme araglarmi igsellestirme’ olarak ¢dziimlenmistir. Ogretmen adaylarmin
ogrenme slirecine etkin katildiklarmma dair ipuclarina; ‘gdézlemleme’, ‘sorgulama’,
‘cizerek pekistirme’, ‘yazma’, ‘derinlemesine bilgi edinme’, ‘beyin firtinas1 yapma’ gibi
diisiinme ve eylemlerin es zamanl gerceklestigi ifadelerde rastlanilir. Ogretmen aday:
Hatice, bu dersi diger dersleriyle kiyaslayarak 6grencinin bu derste daha etkin olduguna
dair goriislerini su sekilde dile getirmistir:
Tek bir konu etrafinda degil isteyen istedigi bir konuyu secerek yapti genellikle etkinlikleri.
Bunun daha etkili verimli oldugunu diisinliyorum. Diger derslerde genellikle dgretmen
anlatic1 6grenci pasif konumdayken bu derste 6grencinin katildigi etkili oldugu bir dénemdi.
Birgok konuda diisiincelerimizin alindigi, sorgulandigi ve genellikle yazarak bunu aktararak
bizim konugmanin yaninda yazma becerimizin disiincelerimizi aktarma becerimizi
giiclendirdigini disiiniiyorum (DDF, 12.05.2016).

Hatice’nin bu goriisii kapsaminda diisiinerek, sorgulayarak, yazarak daha etkin bir
siire¢ gecirdigi ve ¢ok boyutlu beceriler gelistirdigi sdylenebilir. Hatice ile benzer
diistincelere sahip olan Aylin “Herkes bir seyler yapabilmek i¢in diisiindii. Beyin firtinasi
yapti (0GG2,18.05.2016)” goriisiiyle 0Ogrenci merkezli bir teknigin 6nemini
vurgulamistir. Izleyerek ve gozlemleyerek daha iyi anladigim diisiinen Serdar,
“Ogrendigimiz kavramlar eger bir kitaptan okunsaydi ¢ok dikkatimizi ¢ekmezdi. Ama
izledigimiz ve gdzlemledigimiz i¢in bunu daha iyi anladigim diisiiniiyorum (OAYG,
26.02.2016)” ifadesiyle geleneksel anlatim yontemine de bir gonderme yapmaktadir. Bu

sirecte derinlemesine bilgi edindigini diisiinen 6gretmen adayr Burcu’nun bu goriistinii

destekleyen ifade soyledir:

Diger derslerden en biiyiik farki bir konu iistiinde daha kapsamli ve derinlemesine bilgi
edinmedir. Bu bilgiler kapsaminda siif ortaminda etkili beyin firtinas1 yapmamiz dersi daha
etkili islememiz destek olmaktadir. Bu bilgiler ve yorumlama 1s18inda bir de yaratict bir
uygulamayla sonlandirmamiz dersi daha somut ve eglenceli hale getirmektedir (OGGI,
06.04.2016).

Derinlemesine diisiinme sayesinde egitilen kendi gercegini daha elestirel bir
bakigla farkli géormeye baslar (Mayo, 2012). Beyza, derinlemesine edindigi bilgiler
yoluyla elestirel sorgulamalar yaparak uygulama calismalarinda daha yaratic1 sonuglar
aldigi diistinmektedir.

Ogrenciler 6grenme araglari {izerinde ne kadar ¢ok konusur, yazar, okur, gozler,

degerlendirir ve eylemde bulunurlarsa 6grenme daha kalic1 bir hal alir (Ac¢ikgoz, 2004).
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Ogretmen adaylarinin ders siiresince kendilerine sunulan Ogretim materyalleri
[makaleler, kavram haritas1] hakkinda “lizerinde konusarak bilginin akilda kalmast’,
‘anlam yiikleme’, ‘okuma aliskanlig1’ ve ‘biligsel 6grenme diizeyini arttirdigi’ seklinde
anlamli veri birimlerine rastlanilmasi O0grenme araglarini nasil igsellestirdiklerini
gosterir. Bir konuya hakim olmada makalelerin 6nemine vurgu yapan Hatice nin
diisiinceleri soyledir:
Konu hakkinda farkli yorumlar diisinceler duyup bununla onlarin diistinceleri hakkinda bir
soru ¢ikarmak aslinda o konuya olan hakimiyetle de alakali oldugu i¢in makaleler, tezler bu
konuda ©nemli bence ileriki hayatimizda da kullanabilecegimiz yazilardi. Bu derste
kazandigimiz okuma ve yazma aligkanligi diger derslerimizde de yardimci oluyor. Bir

konuyla ilgili aragtirma yapacaksam hemen makale, tez var mi1 diye bakiyorum ve aklima

takilan sorularin cevabini buluyorum (OGG1, 06.04.2016).

Bu bulgulara gore, Hatice’de 6grenme araglariyla ilgili okuma-yazma aligkanlig
kazandirma, bagska derslerde ve arastirmalarda kullanilabilir olma yo6niinde bir
farkindalik olustugu s6ylenebilir. Ayrica Hatice bu 6grenme araglarimi gelecege dontik
de diisiinmektedir. Hatice gibi benzer sekilde diisiinen Aygiil de fikirlerini “Bugiinkii
dersin katkis1 olarak uzun vadede bize verilen makaleler ile onlar1 okuyup yorumlama ve
daha sonrasi i¢in elimizde somut bir veri olmasi agisindan bilissel 6grenme diizeyimizde
bize art1 bir deger katacagini diisiiniiyorum (OAYG, 18.03.2016)” seklinde belirtmistir.
Aygiil makalelerin okuma ve yorumlama iizerinden bilissel gelisime olan katkisini
onemsemektedir. Bunlarin diginda bir baska gretmen adayr Ozge nin ise “Makalelerle
ogrencilere ne kadar katkida bulunup kazanimlar saglayabiliriz. Sorusuyla daha ¢ok
diisiinmeyi ittik. Kendimizi ¢dziimlemeye calisma iiretme istegi (OAYG, 18.03.2016)”
ifadesiyle Ogrenme araclarimi Ogretmenlik yasantisinda Ogrencilerine nasil katki
saglayacagini diislinerek igsellestirildigi goriiliir.

Ogretmen adaylarindan Tiirkan 6grenme araglarmin etkililigini “Kavram haritasi
bize ¢ok fayda sagladi. Uzerine diisiinme yorumlama firsat1 bulduk. Okudugumuz yazilar
iizerinden kavramlara ulasmaya c¢alistik (OAYG, 26.02.2016)” seklinde aciklamustir.
Tiirkan kavram haritalarinin elestirel diisiinme ve kavramlara ulasmada etkin oldugunu
diistinmektedir. Bir diger 6gretmen aday1 Aylin ise sanatsal olusumlara anlam yiiklemede
ders stirecinde dagitilan makalelerin ¢ok faydali oldugunu diisiinmektedir. Aylin’in bu

konudaki ifadesi soyledir:

Makalelerin gergekten ¢ok faydasi oldu. Sanata o kadar farkli bakiyorduk. Mesela topraktan

o sanat vard1 ya arazi sanati hani bir baktigimda ona ¢ok anlam yiiklemiyordum. Hani ilk
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bakista ¢ok anlamsiz geliyordu. Makaleyi okudum biraz biraz oturdu. Uzerine siz anlattiniz
daha bir oturdu. Yazilar yazdik tamamen pekisti. Boylelikle hani daha akilda kalici oluyor
(0GG2, 18.05.2016).

Bu bulgulara gore gorsel kiiltiir uygulamalarinda anlam yiikleme ve kavramlara
ulasmada kavram haritalarinin ve makalelerin etkin bir O0grenme araci oldugu

sOylenebilir.

4.3.3.2. Arastirma yoluyla dgrenme

Arastirma yoluyla 6grenme temasi 6gretmen adaylarinin ifadeleri dogrultusunda
‘tartisarak 6grenme’, ‘sorarak 0grenme’ Ve ‘soru hazirlama’ seklinde agiklanmistir. Bu
calismada arastirmaciy: ‘tartisarak 6grenme’ ifadesine yonelten veri birimleri; ‘gdrselleri
yorumlama’, ‘elestirme’, ‘sorun bulma’ seklindedir.

Tartisma ortaminin daha motive edici oldugunu diisiinen Feyza fikirlerini “ Bu
haftaki etkinlikte 6grencilerin onlara sunulan gorselleri yorumlamasi, elestirebilmesi,
tartismaya acik bir ortam olmasi anlatilan konunun kalic1 olmasini ve ilgi ¢ekici olmasini
sagladi (OAYG, 18.03.2016)” seklinde agiklamistir. En giiclii 6grenmenin tartisarak
ogrenme olduguna inanan Aylin ise diislincelerini “Tartisarak 6grenme bana goére en
giiclii 6grenmeydi. Ciinkii tartisirken baska arkadaslarinda diisiincelerini ve daha farkl
bakis acilarini gdrdiim. Farkli bakis agilar1 kazandim (OAYG, 18.03.2016)” biciminde
ifade etmistir. Bu bulgular dogrultusunda gorsel kiiltir uygulamalarinda gorseli
yorumlama, elestirel diisiinme ve farkli bakis agilar1 kazanma gibi bilissel becerilerin
gelisimine olanak yaratan tartisarak Ogrenmenin Onemli oldugu diisliniilmektedir.
Sanatsal caligmalarini tartigarak tirettigini diisiinen Fatih, bu konuyla ilgili goriislerini
“Bir sorun iizerinden gidiyoruz. Ilk &nce bir sey elestiriyoruz. Sonra onun iizerinden
diger arkadaglarla konusarak tartisarak eserlerimizi iiretiyoruz (OGGI1, 06.04.2016)”
seklinde agiklamistir. Bir sorun iizerinden yola ¢ikarak elestiri yaptigini1 ve daha sonra
eser olusturdugunu soyleyen Fatih, esasinda arastirma yoluyla 0grenme temasini
tanimlar niteliktedir. Arastirma yoluyla 6grenmede bir sorun bulunur ve bu sorunla ilgili
incelemelerin yapilmasi istenir (A¢ikgdz, 2004).

Arastirma verileri incelendiginde ‘Sorarak 6grenme’ koduna giden ifade bigimleri
‘bilgiyi paylasma’ ve ‘diyalog kurma’ seklindedir. Sorarak bilgiyi paylastigini diisiinen
Seda goriislerini “Okudugumuz sanat dergisi ve kose yazilarinda sanat eserlerinin
kamusal alanda kullanimi agigindan okudugumuz yazilar farkli yonlerinden bize

yansitildigi i¢in arkadaglarimla merakla sorma birbirimizle paylasma imkanimiz oldu, bu
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yonden giizeldi (OAYG, 26.02.2016)” bicimde aciklamistir. Seda’nin bu gbriisiine
yonelik kitle iletisim araglarinda kamusal sanat eserlerinin izleyiciye farkli yonlerden
yansitildigin1 diistinmesi, gorsel kiiltiir anlamlarin1 sorgulama agisindan farkindalik
yarattig1 sdylenebilir. Soru i¢inde soru olusturdugunu sdyleyen Ozge’nin ise diisiinceleri
sOyledir:
Birinci soruyu sorduktan sonra ikinci soruyu sordum. Ikinci sorunun iginde sorular yarattim
kendimce. Hani anlattik¢a bir sey anlatiyor orda bir kelime gegiyor. Oradan bir tutup baska

bir soruya gegtim. Ondan sonra hocayla ¢ok giizel bir diyalog kurdum. Etkilesim kurduk.
Gizel bir sey oldu (OGG1, 06.04.2016).

Bu bulguya gore sorarak 6grenmenin diyalog yoluyla gelismesiyle 6gretmen aday1
Ozge i¢in zihinsel olarak aktiflesti§i ve ogrenme siirecine etkin katilim sagladig
soylenebilir. Ogretmen adaylarinin soru hazirlama siirecine iliskin goriisleri
incelendiginde ¢ok fazla okuduklarini ve arastirdiklarini sdylemislerdir. Soru hazirlama
stirecinde zorlandigin1 sdyleyen Ogretmen adayr Fatih diislincelerini s6yle dile
getirmistir:

Sorulart hazirlama siireci zordu. Ciinkii epey bir okuyorsun mesela bir soru yazdim ben bu
soruyu nasil soracagim diye diisiindiim. Degistirdim siirekli soruyu. Ciinkii kolay soruda

olmamali. Ayni1 zamanda agik uglu bir soru olmali. O yiizden daha ¢ok okudum, arastirdim
(OGG1,06.04.2016).

Fatih soru hazirlamada titiz davranarak yaptig1 isi onemsedigini de gostermektedir.
Ayrica sorunun nasil olmasi gerektiginin de bilincindedir. Soru hazirlarken neler
yapmasi gerektiginin bilincinde olan bir diger 6gretmen aday1 Yesim goriislerini soyle

aciklamistir:

Bir metin, haber veya makale okuyarak {istlinde diisiinerek daha sonra sorular hazirlamak
giinliik yasantimizda karsimiza ¢ikan haberler {izerinde daha ¢ok diisiinerek sorgulama
aligkanligi kazandirdi. Ayrica bir réportaj sorusu hazirlarken nelere dikkat etmemiz
gerektiginin farkina vardik. Sorularin agik-uglu sorular olmast sorularin yonlendirici

olmamasi vs (OGG1, 06.04.2016).

Bu bulguya gore, soru hazirlamanin 6gretmen adayina gorsel kiiltiir uygulamalari
kapsaminda giindelik hayatinda kitle iletisim araclarina yonelik elestirel bir bakis agis1

kazandirildig: diigiiniilmektedir.
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4.3.3.3. Birlikte ogrenmenin giiciinii kesfetme

Etkin 6grenme silirecinde Ogrenciler birbirleriyle bilgileri paylasir, etkilesimde
bulunur ve bir fikrin gelisiminde isbirligi yaparlar (Demirel, 2014). Ogretmen adaylari
ogrenme siireci igerisinde siirekli fikir aligverisi halinde olduklarini boylece farkli bakis
acilart kazanma, empati kurma, fikirlere saygi duyma gibi kazanimlar elde ettiklerini dile
getirmiglerdir. Ayrica grupla etkilesim sayesinde sanatsal ¢alismalarina yon verdiklerini
diisiinenler de vardir. Bu baglamda birlikte 6§renmenin giiciinii kesfetme temas: ‘fikir
aligverisi’ ve ‘grupla etkilesim’ seklinde ¢oziimlenmistir. Fikir aligveriginde bulunarak
daha ¢ok bilgilendigini diisiinen Fatih diislincesini s0yle dile getirmistir:

Grupea yaptigimiz calismalarda fikir alisverisinde bulunduk. Ortak sekilde fikirler irettik.
Siirekli bir seyler okuyoruz bu da bizim daha da bilgilenmemizi saghyor. Bireysel olsa bu

kadar calisma sikabilirdi. Fakat grup¢a yaptigimiz i¢in hem egleniyoruz hem 6greniyoruz

(OAYG, 26.02.2016).

Stirekli okumak ve birlikte fikirler iiretmekten zevk aldigini diislinen Fatih, bu

diistincelerini glinligiinde gorsellestirerek de desteklemistir (Bkz. Gorsel 4.20).

Gorsel 4.20. Fatih’in “Fikir Alverigi” tamimlamasi: (OAYG, 26.02.2016)

Bireysel ve grupla yaptigi ¢calismalarda siirekli fikir aligverisi i¢erisinde oldugunu
sOyleyen Aylin diisiincelerini sdyle ifade etmistir:
Bu derste bireysel ve gruplar halinde yaptigimiz bir¢ok etkinlik vardi. Bireysel yaptigimiz

calismalar1 diger arkadaslarimiza anlatirken siirekli fikir aligverisi igerisindeydik. Grupla

calisirken bir konu tizerinde konugurken fikir farkliliklart ortaya ¢iktigi icin farkli bakis
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acilart kazanmamiz saglandi. Sosyal agidan gelismemizi ve empati kurmamizi sagladi

(DDF, 12.05.2016).

Bu bulguya gore, Aylin i¢in gorsel kiiltiir agisindan fikir farkliliklarini
gorebilmesi, sosyal gelisimi ve empati kurmasinin énemli kazanimlar oldugu
soylenebilir. Ogretmen adaylarindan bazilari grupla etkilesimin sanatsal calismalarin
olusumunda destekleyici bir ortam yarattigini diisiinmektedir. Fotograf ¢cekiminde
grupla etkilesim halinde olan Ozge diisiincelerini “Ogrenme etkinliginde grupla birlikte
diisiindiik verilen fotograflar1 yorumlayarak acaba nasil bir fotograf ¢ekersek uyumlu
olur diye diisiindiik (OAYG, 29.04.2016)” seklinde dile getirmistir. Ozge, grupca
fotografi yorumlarken ayn1 zamanda bigimsel bir estetik kaygi da yasamistir. Sanatsal
olusumda grupla etkilesimin etkililigine deginen bir diger 6gretmen aday1 Yesim ise
gorlslerini s0yle aciklamistir:

Bu derste donem boyunca hocamizla iletisimimiz ve etkilesimimiz ¢ok fazlaydi. Ayni
zamanda simif arkadaslarimizla gerek grup calismalarinda gerekse bireysel alismalarda bile

stirekli etkilesim halindeydik. Bir baskasinin fikri baska birine farkli yansiyarak yeni
diistincelerden yola ¢ikt1 ve ¢alismasina bdyle yon verenler oldu (DDF, 12.05.2016).

Bu bulguya gore, grupla etkilesim sayesinde farkli goriislerin yansimasi daha
yaratict sanatsal fikirlerle calismalarin olusumuna ortam hazirlar. Grupla birlikte
tartisarak daha etkilesimli ¢caligmalar yaptigini1 diisiinen Fatih diislincelerini sdyle dile
getirmistir:

Iletisim ve etkilesim simf ortaminda grup icinde gayet bagariliydi. Baskalariyla iletisime
gectik. Grupga tartisarak soru hazirladik ve bunu bagka biriyle paylastik. Cevremizi
tanimladik. Insanlar1 da icine alacak sekilde etkilesimli 3 boyutlu caligmalar yaptik. Baska

arkadaglarin fikirlerini dinledik ve onlara da kendi diistincemizle fikirler sunduk. Kendi

diistincelerimizle bir seyleri ifade edebildik (DDF, 12.05.2016).

Grup c¢aligsmasinda, 6grencilerin deneyimleri ve algilar1 karsilagtirabilmesi, beceri
ve anlayiglar1 paylagabilmesi, birbirlerinin ¢alismalarini yorumlamasi tasarim etkinligi
baglaminda grup c¢alismasinin Onemini anlamasi agisindan Onemlidir (Adams ve
Chisholm, 2008). Ferhat sanatsal olusumlarda farkli goriislere agik olarak kendini daha
1yl ifade edebildigini diistinmektedir. Baz1 6gretmen adaylarinda da grupla etkilesimde
igbirlikli 6grenmenin 6nemli kavramlarindan biri olan ‘sorumluluk bilincine’ vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Bu konuyla ilgili Ertan diigiincelerini “Grup olarak yaptigimiz
calismalar grup bilincini, is boliimii bilincini bende gelistirdigine inantyorum. leride
O0gretmen oldugumda aymi sekilde grup c¢alismalar1 yaptirmayr diisiiniiyorum (DDF,

12.05.2016)” seklinde ifade etmistir. Bu sorumluluk bilinci, Ertan’in mesleki
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yasantisinda da isbirlikli 6grenme ortamlar1 olusturabilmesine ilham olmustur.
Sorumluluk duygusunu vurgulayan Murat da fikirlerini “Grup olarak okul disinda oturup
O0dev hakkinda degerlendirmede bulunmak herkesin sorumluluk sahibi olmasini
sagladigi, dogru sekilde yorumlama yapmay:1 kavrattigini diislinliyorum (DDF,
12.05.2016)” bigimde agiklamistir. Murat’in ifadesiyle siif ortami diginda biraraya

gelmek sorumluluk bilincinin olusumuna katki saglamstir.

4.3.3.4. Alternatif degerlendirme yaklasimlariyla gelisme
Arastirmada 6gretim siireci i¢inde O0grenmeyi daha anlamli ve etkin kilmaya

yonelik Ogretmen adaylarinin hazirladigi yazili metinler [ders planlari]ve sanatsal
calismalar simif ortaminda degerlendirilmistir. Degerlendirmede arastirmacinin uzman
goriisti alarak hazirladigi 6lgiit temelli degerlendirme formu [Dereceli Puanlama
Anahtari/ Rubrik] kullanilmistir. Alternatif degerlendirme yaklasimi yoluyla 6gretmen
adaylan etkin katilim saglayarak kendi 6grenme siirecleri [nasil bir gelisme gosterildigi,
neleri sorguladigi, ne tiir sanatsal calismalar olusturuldugu vs] ilizerine degerlendirme
yapmuslardir. Ogretmen adaylar alternatif degerlendirmeyle beraber eksiklikleri gérme,
yeni fikirler edinme, degerlendirme Olgiitlerinin nasil kullanilabilecegini anlama gibi
daha 1iyi bir diisiinme ve uygulama siirecine girdiklerini belirtmislerdir. Bu baglamda
alternatif degerlendirme alt temasi, ‘0z degerlendirme’, ‘grupla degerlendirme’ ve ‘sonug
degerlendirme’ olmak iizere ii¢ ayr1 kod halinde siniflandirilmistir. Oz degerlendirme ile
kendindeki eksiklikleri goren Yesim distlincelerini “Derste bu sekilde degerlendirme
yapilmasiyla kendimdeki eksiklikleri gordiim. Farkli fikirler gordiikce kendi
calismalarimdaki fikirlerin {istiine yeni diisiinceler kattim (OAYG, 01.04.2016)”

seklinde aciklamistir. Benzer diisiincede olan Tiirkan ise goriislerini soyle ifade etmistir:
Siire¢ igerisinde yaptigimiz etkinliklerin, ¢alismalarin ve yapacagimiz calismalar lizerine
elestiri, tartigma yaptik ve eksik yoOnlerimizi gordilk. Kendimizi degerlendirdik ve

yapacagimiz isler {izerine daha iyi bir diisiinme ve uygulama siirecine girmis olduk (OAYG,
01.04.2016).

Alternatif degerlendirme ile eksikliklerini géren Yesim ve Tiirkan’in bundan
sonraki calismalarina yonelik bir farkindalik kazandiklari soylenebilir. Benzer bir
farkindalik 6gretmen adayr Murat’in “Calismalarimiza daha farkli nasil yaklagsmamizi
kavradik neler yapilabilir neler eklenebilir gibi beyin firtinas1 yaptik (OAYG,
01.04.2016)” ifadesinde de goriilebilir. Baz1 6gretmen adaylari eksikleri tamamlama ve

farkindalik yaratmada grupla degerlendirmenin de Onemini vurgulamislardir. Burcu
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eksiklikleri tamamlama baglaminda diislincelerini “Daha onceden eksiklikleri olan
arkadaglarimiz caligmalarina eklemeler yaparak gelistirmis bulundu. Bu da yapilan
caligmanin tekrar gdzden gegirilerek bize ne kadar katki sagladigini gostermistir (OAYG,
08.04.2016)” seklinde agiklarken Yesim de farkindalik yaratma tizerine gorislerini
“Arkadaslarimizla birbirimizin calismalarin1 degerlendirmemiz farkindalik yaratti.
Bundan sonraki ¢alismalarda yeni fikirler edinmemizi sagladi (OAYG, 01.04.2016)”
biciminde ac¢iklamistir. Bu bulgulara gore, calismalarin gézden gecirilip yeni fikirlerin
olusumu sanatsal ¢aligmalarda yaratici fikirlerin olusumuna da zemin hazirlayabilir. Bazi
Ogretmen adaylarinda da sonug temelli degerlendirme tizerine bilgi edindiklerine dair

ifadelere rastlanilmistir. Aygiil’iin bu konudaki goriisleri soyledir:
Bugiinkii dersin katkilar1 agisindan degerlendirme o6lgiitlerinin uygulama olarak yapilan
calismalarda uygulamamiz bunlar1 nasil kullanabilecegimizi ve elestirel agidan nasil daha
dogru yaklasabilecegimizi gosterdi (OAYG, 01.04.2016).

Aygiil benzer ifadeleri yansitan Fatih diislincelerini “Yaptigimiz ders planlarini
inceledik. Nasil yazilmas1 gerektigini 6grendik. Eser elestirilmesi yaptik. Nasil ve ne
olgiitlerle degerlendirme yapilmasi gerektigini 6grendik (OAYG, 01.04.2016)” seklinde
aciklamistir.  Ogretmen adaylarindan  sadece biri  giinliigiindeki ifadesiyle
degerlendirmenin gretmene bir anlamda geri bildirim sagladigimi sdylemistir. Ogretmen

adaylarindan Burcu bu ifadesini s0yle dile getirmistir:

Yaptigimiz ¢alismalardaki yorumlarimizi  zorluluklarimizi, kaygilarimizi  yazarak,
O0gretmene bildirmemiz bizim geligim siirecimizi gormesi acisindan bize oldukca katkisi
vardir. Boylece bizim takildigimiz noktada olumlu bir yonlendirme yapip bizi

kaygilarimizdan arindirip gelisim siirecimize yardimei olur (OAYG, 29.04.2016).

4.3.4. Demokratik 68renme acisindan égrenenin rolii

Demokratik Ogrenme agisindan Ogrenenin rolii temasi, aragtirmanin alt
amaclarindan; “Ogretmen adaylarinin gorsel kiiltiir 6gretimi siirecine dair goriisleri
nelerdir?” sorusu dogrultusunda ¢oziimlenmistir. Arastirma verileri incelendiginde
O0gretmen adaylarinin goriislerinde bu temayla iliskili demokratik 6grenme 6zelliklerini
tasiyan ifadelere rastlanmistir. Bunlardan bazilari; simif i¢i ve okul disi 6grenme
ortamlarinda 6grenenin daha etkin oldugu, ¢evre ile etkilesim kurdugu, kendini daha iyi
ifade edebildigi, 6grendiklerini giinlik yasamiyla iliskilendirmeyi, elestirel agidan
bakabilmeyi ve yaratici diislinebilmeyi igeren sdylemlerdir. Demokratik 6grenme

acisindan Ogrenenin rolii temasi; ‘Ogrenme siirecinde girisimci olma’, ‘diisiinme
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becerileri gelistirme’ ve ‘0grenme siirecine elestiri getirme’ seklinde ii¢ alt temada

aciklanmistir (Bkz. Sekil 4.11).

_%mm .S.M{.-(h;\
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Sekil 4.11. “Demokratik 6grenme agisindan 6grenenin rolii” temaswna iligkin alt temalar ve kodlar

4.3.4.1. Ogrenme ortaminda girisimcilik
Ogrenme ortaminda girisimcilik alt temasi, 6gretmen adaylarinm okul igi ve disi

O0grenme ortamlarindaki iletisim ve etkilesimle ilgili diistincelerini icermektedir. Bu
perspektiften aragtirma verileri incelendiginde 6gretmen adaylari; 6grenme ortamlarina
kendilerini ¢ok fazla dahil ettiklerini, 6zgiir diisiinebildiklerini, gevre ile etkilesimin ve
ogretmenle etkilesimin yogun oldugu ve sorgulama temelli etkinliklere dayanan bir ders
stireci gegirdiklerini dile getirmislerdir. Bu baglamda 6grenme ortaminda girisimcilik alt
temas1 kendi igerisinde ‘6grenci-6gretmen etkilesiminin giicii” ve ‘okul dist diinyayla
etkilesim’ olmak tizere iki kod halinde siniflandirilmistir.

Freire’ye (2017) gore, diyalog araciligiyla 6grenci-6gretmen ve dgretmen-0grenci
terimi dogar. Boylece Ogretmen sadece Ogreten degil, Ogrencilerle diyalog icinde

kendisine de dgretilendir. Ogrenciler ise kendilerine dgretilirken kendileri de égretendir.
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Bu aragtirmada 6gretmen adaylart dersi daha etkili ve istekli hale getiren durumlardan
birinin dgrenci-6gretmen etkilesimin giicii oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmen

adaylarindan Burcu’nun bu konuyla ilgili goriisleri soyledir:

Oncelikle gretmenimizle olan iletisimimiz oldukga hostu. Ogretmenin size yardime1 olmasi
ve diislinlerinizi paylasmaniza rahat ortam saglamasi dersi daha eglenceli ve istekli hale
getirdigini sdyleyebilirim. Tabi ki bu etkilesimin sinif ortamina da yansimasi sizin ortama

daha rahat bir sekilde uyum saglamanizi ve katiliminizi arttirmaktadir (OGG1, 06.04.2016).

Burcu, 0gretmenin yarattigi 0zgiir bir 6grenme ortaminda kendi diislincelerini

rahatlikla aktarabildigini ve 0grenmenin daha zevkli hale geldigini diisiinmektedir.

Burcu ile benzer goriislere sahip olan Tiirkan ayrica “Arkadas ortami tarzinda genellikle

soru-cevap ve tartisma yontemiyle islenen derste hi¢ ¢cekinmeden duygularimizi dile

getirebildik (OGG2, 18.05.2016)” ifadesiyle dgrenci merkezli yontemin etkisini de

vurgulamaktadir. Bir diger 6gretmen aday1 Hatice ise 6grenci-0gretmen etkilesiminde

ogretmenin kisisel ozelliklerinden igtenlige (Demirel, 2014) vurgu yapmistir. Hatice
diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:

Ogrenci sormak istedigi konuyu, soruyu ders i¢inde ders disinda rahatca sdyleyerek

Ogretmende bu sorulara 6grenciyi alaya alacak bir sekilde veya kizar bir sekilde degil

6grencinin bilmedigini diisiinerek cevaplamasi gercekten cok giizel bir davranig. Aslinda bu

dgrenci — 6gretmen iletisiminin iist seviyede oldugunu gésteriyor. Ogretmenin her sorulan

seye karsi doniit vermesi 6grenme agisindan da etkiliydi (OGG2, 18.05.2016).

Bu bulguya gore, sorulan her soruya doniit verilmesi ¢ift yonlii etkilesimin giiglii
oldugunu gosterir. Ayrica verilen doniitler 6gretmen adayina dgrenme siirecine iligkin
neleri 6grendigi ya da 6grenmesi gerektigi hakkinda da ipucu verebilir. Nohl’a (Wolf,
2010) gore, pedagojik iliski etkilesimlidir; 6gretmen ve Ogrenci arasinda karsilikli
aligverise dayanan bir iliski vardir. Ogrenci artik dgrenme-dgretme siirecinin nesnesi
degil, 6znesi olarak degerlendirilir. Ogretmen adayr Fatih’in &grenme ortaminda

Ogrencinin etkin oldugunu diislindiigii ifadesi soyledir:
Hocam diger derslerden en 6nemli farki biz derse katildik. Mesela sadece hoca anlatmadi.
Yaptigimiz c¢aligmalart elestirdik. Arkadaslarin ¢alismalarini inceleyip degerlendirme
yaptik. Rahattik. Kendi diislincelerimizi soyledik. Baya bir okuduk tabi. Tek bir 6gretmen
merkezli degildi (OGG1, 06.04.2016).

Fatih’in bu goriisliyle 6grenme ortaminda 6grencinin daha etkin oldugu bir diger
deyisle ‘6zne’ konumda oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylaridan bazilar1 ‘okul dist
diinyayla etkilesim’ baglaminda birebir baglanti kurduklarini, ¢ok yonlii diisiinme

becerileri gelistirdiklerini, kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini ve daha kalici
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ogrenme deneyimleri edindiklerini dile getirmislerdir. Okul dis1 diinyayla etkilesim
Ogretmen adaylarinin ifadeleri dogrultusunda ‘dogrudan etkilesim’ ve ‘dogayla
etkilesim’ olmak iizere iki sekilde siniflandirilmistir. Ogretmen aday: Tiirkan dogrudan
etkilesim yoluyla edinilen bilginin daha akilda kalic1 olduguyla ilgili diisiincelerini sdyle

aciklamistir:
Roportaj yaptigimiz kisi ile birebir baglanti kurma imkanimiz oldu. Soruyu biz soruyoruz
cevabi biz aliyoruz. Onun yazisini ya da sdzlerini bir yerden okumak yerine direk o kisiden

almis olmak bizde daha kalic1 oldu. Hem de etkilesime girmemiz bizde farkli degisimlere

de neden oldu (OGG1, 06.04.2016).

Tiirkan, siireci birebir deneyimleyerek daha kalic1 6grenme yasantilar1 edinmistir.
Smif ortaminin disina ¢ikarak daha motive oldugunu diisiinen Yasemin ise sozlerini
“Oncelikle bu etkinlik bizi sinifin ve ders saatinin digina tasidig1 igin ayri bir ilgi
uyandirdi. Roportaj sirasinda karsimizdaki kisiyle etkilesimimiz bizim c¢ok yonli
diisiinmemizi sagladi (OAYG, 29.02.2016)” bigiminde ifade etmistir. Bu bulguya gére,
gorsel kiiltiir uygulamalarinda ¢ok yonlii diistinme becerileri agisindan dogrudan
etkilesimin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Adams ve Chisholm (2008)’a goére g¢ocuklara sanat yoluyla c¢evre bilincini
kazandirmak, cocuklarin cevrelerindeki diinyayr daha iyi anlamalarina ve iginde
yasadiklar1 diinyadan deneyim kazanmalarina katki saglar. Dogayla etkilesimin
Ogrenciyi g¢evreye ve topluma kazandirmak i¢in yararli oldugunu diisiinen Tugge

fikirlerini soyle agiklamistir:
Ogrenciyi gevreye ve topluma kazandirmak adina faydalidir. Bu etkilesimle dgrenci
hosgoriilii olmay1 baskalarinin diisiincelerine saygili olmay1 6grenmektedir. Hem bireyin
diistincesi sekillenirken hem de farkli bir vizyona sahip olacaktir. Yapilan etkinliklerde cevre

ile etkilesim sonucu birey daha ¢ok kazandirilmis olabilmektedir (OGG1, 06.04.2016).
Tugge bu goriisiiyle dogayla etkilesimin 6grenciye hosgoriilii olma, saygili olma
gibi duyussal degerler kazandirdigini diistinmektedir. Hilal de dogayla etkilesime
yonelik goriislerini “Birlikte dogaya disariya bir yere gidip fotograf ¢ektik ve konuya
ilgili diisiincelerimizi paylastik (OAYG, 29.04.2016)" seklinde ifade etmistir. Bir yer,
duygular tarafindan ifade edilen ¢evrenin bir pargasidir (Adams ve Chisholm, 2008).
Hatice’nin dogayla etkilesimde bulunmasi onun kendini ifade ederek diistincelerini

paylasmaya ortam yaratmistir.

193



4.3.4.2. Diisiinme becerileri gelistirme

Aragtirma verileri incelendiginde 6gretmen adaylarinin gorselleri anlamlandirip
yorumlama becerisi, farkli diislincelere agik hale gelme ve yaratici ¢oziim Onerileri
gelistirebilme  lizerine dlisiinme becerileri kazandiklarma yonelik ifadelere
rastlanilmistir. Bu baglamda diisiinme becerileri gelistirme alt temasi ‘elestirel yetkinlik
kazanma’ ve ‘yaratici diisiinceye yonelis’ olmak {izere iki kod ilizerinden ag¢iklanmistir.
Anderson ve Milbrandt (2005)’a gore sanat egitiminde gorsel kiiltiiriin en temel
amaglarindan biri 6grencilerin yetkinlesmesinde elestirel anlayisin gerekliligidir. Gorsel
kiiltiir imgeleri tlizerinden elestirel yetkinlik kazandigini sdyleyen Fatih diisiincelerini
“Izledigin bir seyi yorumlama ve tartisma filmin altinda yatan gercekleri gorebilme. Bu
etkinlik bir filmi ya da herhangi bir seye elestirel gozle bakmamizi sagliyor (OAYG,
08.04.2016)” bigiminde ac¢iklamistir. Bir diger 6gretmen adayr Omer “Elestirel diisiinme
acisindan sorgulama yaptirdigini diistiniiyorum. Hayatimiza ait olan tiiketim iizerinden
sanatsal ¢alismamda elestirel yorumumu kullandim (OAYG, 11.03.2016)” seklindeki
ifadesiyle tiikketim kiiltiirii izerine elestirel yorumlamalarda bulundugunu sdylemistir.
Gorsel kiiltiir etkinliklerinin kendisine elestirel sorgulama becerisi kazandirdigina inanan
Yesim ise goriislerini soyle dile getirmistir:

Yaptigimiz tim etkinliklerin genel olarak bana elestirel diisiinme becerisi, gordiigiim
gorselleri veya sanatsal caligmalari, anlamlandirip yorumlama becerisi kazandirdigini

diisliniiyorum. Ayrica bireysel etkinliklerde 6zgiin olabilmeyi ve kendimi ifade etme

konusunda 6z degerlendirme yetkisi kazandirdigini diisiiniiyorum (DDF, 12.05.2016).
Elestirel diisinme bir konu ya da sorun {izerinde sorgulayict bir tutum
gelistirmektir (Tiirkkan, 2008). Ogretmen adaylarindan bazilar1 giindelik yasamlarinda
kendilerini stirekli bir seylerin (gorsel, nesne vs) sebebini, anlamini sorgular halde
bulduklarini ifade etmislerdir. Bu ifadeleri 6gretmen adaylarindan Ahmet giinliigtindeki
sOylemiyle soyle aciklamistir:

Elestirel yonden agir basan konularin ele alinmasi siirekli giindelik hayatimizi etkiliyor.
Bahsettigimiz en ufak bir ifade bile benim onu hayatimdan bir karsilik bulma, arama
cabastyla degerleniyor. Diisiincelerin farklilig1 zenginligi benim bilgi acligimi daha arttirir
bir durumda oluyor. Kendimi siirekli bir seylerin altini, temelini sebebini arama igleriyle
buluyorum. Giinlik hayatta karsilastigim bir durumda aklima derste gecen bir durum

aksediyor (OAYG, 18.03.2016).
Benzer sekilde aciklamalari olan Ozge ise goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

Mesela bir yere gidiyorsunuz orada aykiri bir sey var. Acaba bunu niye buraya koymuslar.

Bu burada acaba bir sebebi mi var, acaba bu bir sanat eseri mi? Diye sorguluyorsun artik
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boyle. Farkli seyleri gordiik¢e sorgulamaya basliyorsun bu seyi dondiiriiyor bizde
diistiniiyorsun, fikir getiriyor sana (OGGl1, 06.04.2016).

Ozgiil hem kendi goriisiinii hem de Ahmet’in goriisiinii giindelik yasamindan

verdigi bir 6rnekle elestirel diisiinme yetkinligini somutlastirmaktadir:

Ornegin; operaya gittigimde “kiilkedisi” operasiydi. Oncelikle sahneye baktim
yorumluyorum hani kiilkedisini kendimce diisiinliyorum, onu modern bir kiilkedisine
doniistliriilmiis sekliyle bize algilatilmaya ¢alisildi. Pop art ile iliskilendirildi. Ben mesela
bunu yorumlayabiliyorum. Gordiigiim gorselleri bir sekilde yorumlayabiliyorum. Diyorum
ki hani evet kiilkedisini bu sekilde yorumlamislar ama kiyafetler hala ayn1 yani o donemi
yansitryor. Bize nasil bir bakis acisina ¢evirmesine ¢alisiyorlar diye yorumladim. Normalde
olsa izler gecerdim. Ama bu dersten sonra daha ¢ok yorumlamaya basladim. Kiilkedisini
diisindiim, modernle nasil yorumlanmis diye yazi ile gorselleri inceledim. Operaya baktim
nasil seslendirilmis diye. Bunu nasil yansittilar hem teatral, hem gorsel olarak bize nasil
aktardiklarin1 yorumladim siirekli. Begenmedigim yanlar1 oldu, begendigim yanlart oldu.

Bunlari bir sekilde kendimce yorumladim (OGG2, 18.05.2016).

Bu bulgulara dayanilarak 6gretmen adaylariin gorselleri sorgulama, yorumlama
ve anlamlandirma gibi gorsel kiiltiir temelli elestirel becerilerinin gelistigi sdylenebilir.
Gorsel kiiltiirde 6grencilerin gorseller iizerine yaptiklari elestirel yorumlamalariyla bakis
acilarinin genislemesi, olaylara farkli acgilardan bakabilmeleri ve kendi anlamlarini
olusturmalar1 yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglar (Tiirkkan, 2008).
Ogretmen adaylarindan bazilarinin ‘yaratici ¢oziim dnerileri getirebilme’, ‘farkli sanatsal
caligmalar inceleme ve iiretme’ gibi ifadeleriyle 6§renme siirecinde yaratict diisiinceye

yoneldikleri soylenebilir. Bu kodlar1 destekleyen veri birimlerinden bazilari sunlardir:

Bu derste farkli konular; sanatsal g¢aligmalar inceledigimiz ve irettigimiz igin yaratici

diistinmemize katki sagladi (Aylin, DDF, 12.05.2016).

Bu derste yaptigimiz etkinlikler c¢evremizi ve yasantimizdaki bu egitimin digindaki
insanlardan farkimizi ve yaratici dislinerek ¢6ziim Onerileri getirebilecek insanlar

oldugumuzu gosterir (Ozge, DDF, 12.05.2016).

Gorsellerden kolaj olusturma yaratict diisinme yoniinii gelistirdi. Reklam, afis sanatsal
eserler hakkinda analiz yapma ise elestirel diisinme yonlerimizi giiglendirdi. Sosyal agidan
ise; sinif ortaminda siirekli bir iletisim ve etkilesim vardi. Nesnelere, obje ve gorsellere

anlam yiikleme ise biligsel alanda katkilarda bulundu (Rahmi, DDF, 12.05.2016).
Keifer-Boyd, Amburgy ve Knight’a (2003, s.50) gore, yaraticilik, yaratici eylemin

ortaya ¢iktig1 ve amagladigi baglamin bilincinde elestirel yansitici anlayis ile i¢ ice

gecmistir. Ogretmen adaylarinin &grenme etkinlikleri kapsaminda gorsel kiiltiir
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imgelerini ve sanat eserlerini incelemeleri elestirel diislinmeyle yaratict diisiinme

becerilerinin gelisimine katki sagladigi soylenebilir.

4.3.4.3. Ogrenme siirecine iligkin elestiriler

Ogretmen adaylarinin 6grenme siirecine iliskin goriisleri soruldugunda 6grenme
etkinliklerine ve Ogrenme ortamina yonelik olumlu - olumsuz elestirileri oldugu
goriilmistlir. Bundan dolayr 6grenme siirecine iliskin elestiriler alt temasi, ‘0grenme
etkinliklerine elestiriler’ ve ‘Ggrenme ortamina elestiriler’ seklinde ¢oziimlenmistir.
Ogrenme etkinliklerine elestiriler akilda kalici, sistematik, zevkli, mesleki bilgiler
icerme, eglenceli, yaratici gibi ¢ogunlukla olumlu goriislerdir. Baz1 6gretmen adaylari
ise dersin yogunlugunu ve etkinliklerin sayica fazla olmasini elestirmislerdir. Ogrenme
etkinliklerinin sistematik olusuna dikkat ¢eken Ahmet diislincelerini “Derste birgok
o0grenim etkinligine dahil olmamiz ile bos gecen haftamiz olmadi. Bastan savma
etkinlikler degildi bunlar. Diizenli ve istikrarli devam etmesi ayr1 bir degerdir (DDF,
12.05.2016)” seklinde ifade etmistir. Benzer diisiincelere sahip olan Burcu goriislerini
“Derste isleyecegimiz konunun 6ncesinde bize verilen bilgi kagitlar1 iistiinden bu konuya
dair yaptigimiz yorumlar yorumlarin ardindan cevapladigimiz etkinlik kagitlar1 konuya
adim adim ilerlemis olmamizi sagladi (DDF.12.05.2016)” bi¢ciminde agiklamistir. Burcu
konuya baslamadan Once yapilan 6n degerlendirmenin konunun akisina yardimci
oldugunu diistinmektedir. etkinliklerin akilda kalicihi@i sagladigini diisiinen Hatice
diisiincelerini “Etkili bir ders siireciydi.. Kendi adima bilmedigim bir¢cok konuda
eglenerek 6grendim. Akilda kalicilig1 saglamak adina tasarlanmis etkinlikler bence ¢ok
faydaliyd1 (DDF, 12.05.2016)” seklinde agiklamistir. Fakat Hatice, “Bazen ¢ok fazla
bilgi aktarimi oluyor ve ders saati ¢ok fazla oldugu icin sikilabiliyoruz (DDF,
12.05.2016)” diyerek bilgi aktarimin yogun olmasina yonelik olumsuz bir goriis de
sunmustur. Ogretmen adaylarmin bu olumsuz goriislerine iliskin arastirmacinin ders
stirecindeki gozlemleri giinliigiine s0yle yansimuigtir:

Dersin liclincli saatinde kamusal alanlardaki heykel gorintiileriyle ilgili bir video
izlettirdim. Ogretmen adaylarina videoda sizce ne anlatiliyor diye sordugumda birkag
tanesinden cevap geldi. Bazilar1 sikildiklarint ve ¢ok yorulduklarini ifade etti. Bu dersin
Cuma giinii 6gelden sonraya konulmasi ve sabah saatinde de Olgme-Degerlendirme
derslerinin olmasindan dolay1 dersin agir geldigine iliskin yorumlar yaptilar. Bu durumda
acaba ne yaparsam onlarin derste daha aktif olmasini saglayabilirim? sorusunu soruyorum

kendime (AG, 04.03.2016).
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Bazi Ogretmen adaylar1 O0grenme ortamlarinda grup etkinliklerine ydnelik
sorumluluk bilincinin olmamasi ve fikirlerinin kisitlandigi seklinde olumsuz goriisler
dile getirmislerdir. Grupla fikirlerin kisitlandigin1 sdyleyen Ahmet diistincelerini “Grup
ici arkadaglarimin fikirlerine bagl kalip kendimi ister istemez kisitliyorum. Bu durum
bireysel islerimde ¢ok daha iyi oluyor (DDF, 12.05.2016)” seklinde dile getirmistir.

Fikirlerde bir birlige varilmadigini diisiinen Yesim goriislerini soyle aciklamistir:

Aslinda grup calismalart giizel oldu. Boyle birbirimizle etkilesimimiz bir grup ruhunu
gercekten yakalayabilseydik daha giizel olabilecegini diisiiniiyorum ben. Cilinkii soyle bir
sey oldu gruplarda hepimiz calismaya calisiyorduk. Herkesin bir istekliligi vardi onu
gordiim gergekten ama kimimizin diisiincesi kimimize uymuyordu. Boyle bir degisik oldu
yani bazi grup calismalarinda o yiizden ben bireysel olarak daha rahattim. Cilnki
bilmiyorum benim diisiincem farkli benim istedigim sey olmadi ya da onun istedigi sey
olmadi. Mecbur ortak bir karara vardik. Ama grup etkilesimi yine de giizeldi (OGG2,
18.05.2016).

Bu bulgulara gore ders siirecinde grupla birlikte yapilan etkinliklerde bazi
ogretmen adaylar birlikte 6grenme giiclinii kesfederken bazilar1 da grupla fikirlerin
kisitlandigindan ve diislince birligine varilmakta zorlanildigindan yakinarak bireysel

ogrenmeyi kendi gelisimleri agisindan daha etkin gérmektedirler.

4.4. Deneyimle

Ogretmen adaylarinin gorsel kiiltiire iliskin farkindalik kazanmalart ve bu
farkindaliklarin1 sanatsal uygulamalariyla yansitmalari ve tiim bunlar1 kendi mesleki
yasantilarinda deneyimlemeleri de énemlidir. Ogretmen adaylarinin dgrenme siirecini
planladiklari, ytrtittiikleri ve kendilerini degerlendirdikleri bu asamalar mesleki siirece
iliskin rol ve sorumluluklarini icerir. Ogretmen adaylarinim tiim bu siirecini yansitan
‘Deneyimle’ ana temasi arastirma sorularindan “Ogretmen adaylariin gérsel kiiltiir
ogretimine iliskin kazanimlar1 kendi egitim uygulamalarinda nasil gerceklesmektedir?”
sorusuyla ¢oziimlenmistir. Deneyimle ana temas: ‘6gretmen adaylarmnin rol ve

sorumluluklar1’ olmak iizere bir temada toplanmistir (Bkz. Sekil 4.12).
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SSrecial 35\:5«
edertendiome,

Sekil 4.12. “Deneyimle” ana temasina iliskin tema ve alt temalar

4.4.1. Ogretmen adaylarinn rol ve sorumluluklar

Ogretmen adaylarinin rol ve sorumluluklar siireci planlama, yiiriitme ve
degerlendirme ekseninde sekillenmistir. Bu baglamada 6gretmen adaylarinin rol ve
sorumluluklart temasi; ‘gorsel kiiltiir temelli 6grenme etkinliklerini olusturma’,
‘dgrencinin 6grenme siirecini izleme ve degerlendirme’ ve ‘kendi mesleki gelisimine

etkisini degerlendirme’ seklinde ii¢ alt temada ¢6ziimlenmistir (Bkz. Sekil 4.13).

Sekil 4.13. “Ogretmen adaylarimin rol ve sorumluluklart” temasina iligkin alt tema ve kodlar
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4.4.1.1. Gorsel kiiltiir temelli 6grenme etkinliklerini olusturma
YOK (2007)’iin ‘Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Program’indaki

‘Ozel Ogretim Yontemleri II' dersinin amaglarinda belirttigi ‘{inite ve giinliik plan
hazirlama’ ifadesinden hareketle 6gretmen adaylari arastirmanin uygulama stirecinde [ 19
Subat-12 Mayis 2016] gorsel kiiltiir 6gretimine dayali ders planlar1 hazirlamislardir.
Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planlariyla ilgili dokiimanlar ‘konu alani
belirleme’, ‘kazanimlar belirleme’, ‘6grenme-6gretme siirecini olusturma’ seklinde
¢oziimlenmistir (Bkz.Tablo 4.2). Ogretmen adaylarinin Gorsel Sanatlar Dersi Ogretimi
Programinin farkli 6gretim kademelerine [Ortadgretim, Lise] yonelik hazirladiklart ders
planlarinda gorsel kiiltiir baglaminda olusturduklari konu alanlar1 “kimlik, popiiler

kiiltiir, ekoloji, cinsiyet ayrimcilig1 ve sosyal adalet oldugu goriilmiistiir.

Konu alanin1 belirlemeyle ilgili 6gretmen adayr Aylin goriislerini soyle dile
getirmistir:

Ders planinda 6n hazirlik olarak ilk basta gegen yilki ders planindan esinlenerek biraz

basladik. Bu biraz daha ilerledik¢e degisime ugradi. Benim konum dogayla ilgiliydi.

Cocugun dogayla ilgili sadece yaprak falan boyamasi degildi. Sorgulayarak daha ¢ok bir

seyler yapmasini saglayacak sekilde ders planini olusturdum. Bunu da uygulamaya basladim

(OAG, 27.05.2017).

Aylin’in bu ifadesiyle konu alanin ekoloji lizerine odakladig1 ve genel baglamda
gorsel kiiltiiriin temel felsefi elestirel pedagojiye dayandirdigi sdylenebilir. Ogretmen
adaylar1 kazanimlar1 belirlemede Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programimin kazanim
ifadeleriyle beraber gorsel kiiltirle dogrudan iliskili olabilecek kazanimlar da
olusturmuslardir (Bkz. Tablo 4.3).

Tablo 4.3. Kazanim ciimlelerin yazimi

Ogrenci kazammlar

Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programina Gorsel Kiiltiir Egitimi Temelli Hazirlanan
Yonelik Hazirlanan Kazanimlar Kazanimlar

e  Grup ¢alismalarina katilmada istekli olur Gorsellerden anlam ¢ikarir

e Hayal giiclinii gelistirir e  Toplumsal sorunlara duyarlilik gosterir

e Duygu ve diislincelerini farkli e  Giindelik yasam sorunlarina ¢oziim
tekniklerle ifade eder Onerir

e Akranlariyla iletisim kurar e Imgesel diisiinme becerisi gelisir

e  Farkli bakma pratikleri edinir
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Tablo 4.2. Hazirlanan ders planlarmin analizi

Gorsel
kiiltiirle
iligkili
konu
alanlan

Gorsel
kiiltiirle
iliskili
kazanimlar
belirleme

Gorsel
kiiltiirle
iligkili
0grenme-
o0gretme
siirecleri

Konu alanlar

Sinif diizeyleri

Ogrenme alanlar

Bilissel diizey

Duyussal diizey

Psikomotor diizey

Yontem ve
teknikler

Ogrenme ortamlar

Secilen materyaller

Giidiileme

Uygulama
asamalari
e Bilgi-
farkindahk

o Beceri
Degerlendirme

Olgiit temelli
degerlendirme

Kimlik, popiiler kiiltiir, sosyal medya,
ekoloji, cinsiyet ayrimciligl, sosyal
adalet

2,5,6,7 ve 10. siiflar

Gorsel iletisim ve bigimlendirme, Sanat
elestirisi ve estetik
e Kisisel anlamlar yaratir
e (Cevresindeki nesneleri
yorumlar
e  Giindelik hayat sorunlarina
¢Ozlim tiretir
e  (Gorsele ¢oklu bakma
yaklagimlar1 uygular.
e Imgesel diisiinme becerisi
kazanir
e  Popiiler kiiltiiriin yasamdaki
yerini sorgular.
e  (Cagdas medyadaki gorsel
imgeleri tanimlar

Toplumsal sorunlara duyarlilik gosterir

Temel tasarim oge ve ilkelerini
kullanarak tasarim yapar

Anlatim, Yaratict drama, Gezi-gozlem,
Tartisma, Grup calismasi, Soru-cevap,
Beyin firtinasi

Olusturmaci dgrenme, Isbirlikci
O0grenme

Gazete, dergi, animasyon film, sosyal
medya [facebook, twitter] icerikli
gorseller, Reklam gorselleri, Fotograf

Nesneyi canlandirma, Dogada gezme,
Soru sorma, Film izleme, Giindelik
hayata ait nesnelerle diyalog kurma,
sergi diizenleme

Oykii okuma, Kavramlar c¢ikarma
Sosyal medya igerikli  gorselleri
yorumlama

Sanat eserlerini inceleme

Yazili metin lizerine tartisma

Duygular1 resmetme
Afis tasarlama
Gorseli oykiilleme
Nesneyi yorumlama
Akran degerlendirme

Performans degerlendirme
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Kazanimlar1 olusturma siireci ile ilgili 6gretmen adayr Ozge goriislerini soyle

aciklamistir:
Bizim planlarimizda Milli Egitim programiyla benzer yanlarimiz var. Program anlaminda.
Biz ayni zamanda gorsel kiiltiir kazanimini da aliyoruz. Normal bir kazanim var bir de gorsel
kiiltiir i¢in ayr1 bir kazanim var. Yasaminda iste bunu iliskilendirerek kazanim sagladigi gibi

elestirel diisiinme var. Biz de okul dis1 kazammlar da var (OAG, 05.06.2017).

Bir diger 6gretmen adayr Fatih ders planinda yer alan kazanimlarla ilgili
diisiincelerini soyle dile getirmistir:

Sinif etkinliklerine ve tartigmalara katilim saglayacak, gorsel materyalleri kullanabilecek
sanatsal eser olusturmada kendine giiven gosterecek ve bu kazandigi bilgi ve deneyimleri
giinliik hayatta uygulayacaktir. Gilincel olaylar1 yorumlayip farkli bakis acilart
gelistirecektir. Popiiler kiiltiiriin yagsamdaki yerini sorgulayacak ve ¢agdas medyadaki gorsel
imgeleri tanimlayacaktir (DDF, 12.05.2016).

Ogretmen adaylarmin gérsel kiiltiir temelli ders planlarindaki dgrenme-dgretme
stirecini olusturmaci 6grenme yaklagimi {izerinden olusturduklar1 bulgulanmistir. Bu
olusturmaci yaklasim oOgretmen adaylarinin O6grenci merkezli sectikleri yontem ve
tekniklerde [tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi, grup calismast vs] Ogrenme

ortamlarinda ve degerlendirme bicimlerinde goriilmektedir. Planini olusturmaci

yaklagima dayandiran bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri soyledir:

Gorsel kiltir temelli uyguladigimiz bu etkinligi Ogrenciye nasil aktarabiliriz?
Sorumlulugumuz buydu. Bunun i¢in 6grenciye gorelik, 6grenci temelli egitimi gdz oniinde
bulundurduk. Gelenekselden daha ¢ok ¢agdas bir egitim vermek i¢in etkinlikleri tasarlarken
hep 6grenciye gorelik ilkesini ele aldik. Ogrenciye nasil uygundur istek ve yeteneklerine
gibi (Tiirkan, OAG, 25.05.2017).

Tartisma, soru-cevap ve bireysel calisma tekniklerini kullanacagiz. Ogrencilere kendi
diistincelerini sdyleme firsati verecegiz. Onlara istedikleri bir konuyu kendi duygu ve
disiincesiyle aciklamalarini isteyecegiz. Onlara soru sorarak smifta tartisma ortami
yaratacagiz. Tim bunlarin sonucunda diisiinsel bir sanat yapit1 ortaya koyacaklar (Ahmet,

DDF, 12.05.2016).

Konumuzla iliskili olarak “Dereceli Puanlama Anahtar’mi1 (RUBRIK)” kullanacagiz. Bu
etkinlikte hem sinifta tartisma, derse katilim ve sanatsal eser olusturma gibi bir siirii alt yapisi
oldugu i¢in bir puanlama sistemi yapacagiz. Dort asamali en iyiden en kotliye dogru

siraladigimiz bir sistemle dgrencilere puan verecegiz (Serdar, DDF, 12.05.2016).

Dereceli puanlama anahtar1 kullanarak 6grenciyi belli bash dlciitler koyarak dersimizin konu
ve etkinlige gore siire¢ odakli 6lgme-degerlendirme yapildi. Olgiitleri koyarken bireysel
farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurduk. Ogrencilerin etkinliklere istekli katilmalari, bilgi ve

zihinsel becerilerini ortaya koymasini, 6zellikle basari diizeylerini ve 6grenme sonuglarini
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degerlendirdik. Ogrencilerin performanslart belirli diizeylerde tanimlama yapildi (Burcu,
DDF, 12.05.2016).

Sonug olarak gretmen adaylarimin hazirladiklart bu ders planlarinin 30 Mayis
2016 Tez Izleme Komitesinde ‘Ogretmenlik Uygulamasi® dersi kapsaminda
uygulatilmasina iligkin alinan karar {izerine 4 goniillii 6gretmen aday1 ders planlarini
2016- 2017 ogretim yili bahar déneminde Eskisehir Istiklal Ortaokulu’nda 8 hafta
boyunca 5. 6. ve 7. smiflara uygulamislardir. Ogretmen adaylarinin gergeklestirdikleri
bu dgrenme etkinlikleri 25 Mayis 2017 tarihinde Tez Izleme Komitesine sunulmustur.
Komite, arastirmada bu planlardan etkili bir 6rnek olarak diigiiniilen EK-20’deki
‘kimlik” adl etkinlige yer verilmesine iliskin ortak karar almistir. Boylece 7.Sin1f Gorsel
Sanatlar Dersinde uygulama 6gretmen adayimin gergeklestirdigi kimlik etkinligi, asagida
O0gretmen adaylarinin “6grencinin 6grenme siirecini izleme ve degerlendirme” alt temasi

altinda kimi yerlerde ek veri olarak kullanilmustir.

4.4.1.2. Ogrencinin égrenme siirecini izleme ve degerlendirme

Ogretmen adaylarinin dgrencinin 6grenme siirecini izleme ve degerlendirme
bigimleri “Kalict 6grenmeye destek olma”, “Diisiinme becerileri gelistirme” ve “Sanatsal

uygulama becerileri gelistirme” olmak {izere {i¢ alt temada ele alinmistir.

4.4.1.2.1. Kalct ogrenmeye destek olma
Ogretmen adaylar1 uyguladiklar1 6grenme etkinlikleriyle sinif i¢i olumlu etkilesim

ortam1 olustugu, 6grencilerin siirece etkin katilim gosterdikleri ve 6grenmeye karsi
isteklilik olustuguna iliskin sdylemlerde bulunmuslardir. Biitiin bunlarin 1s181nda, kalict
ogrenmeye destek olma alt temasi1 ‘Ogrenmeyi igsellestirme’, ‘0grenmeyi harekete
gecirme’ ve ‘Ogrencinin  kendini ifade edecegi ortam olusturma’ seklinde
¢Ozlimlenmistir.

Piaget’ye gore “0grenme, igsellestirilmis eylemler dizisidir” (Aydinl, 2015, s.3).
Ogretmen adaylar1 6grenenlerin dgrenme siirecinde bilgiyi giindelik yasamda sorgulama,
yakin ¢evreyle iliski kurma, gorsel ¢evreyi sorgulama ve ¢oziim yollar1 iiretme gibi
eylemler gerceklestirerek ‘6grenmeyi icsellestirdiklerini’ diisiinmektedirler. Ogretmen
adaylarindan Aylin’in konuyla ilgili goriisleri soyledir:

Mesela sunum yaparken ¢ocuklara soru soruyorum. Cocuklar kendinden 6rnekler vererek

konuyla ilgili bagdastiriyor ve daha ¢ok sorgulayarak konuyu daha iyi anlamasini sagliyor.

Ornegin; doganm olumsuzluklariyla ilgili bir video izlettirdim. Sizin ¢evrenizde ne gibi
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olumsuzluklar var? Sorusunu sordugumda ¢ocuk diisiinmeye basladi. Hani ¢gevremde ne gibi
olumsuzluklar var, ¢cevremde ne gibi giizellikler var? Ben sadece diisiinmesi i¢in ortam
yarattim. Cocuk yasantisiyla ilgili seyleri diislinerek bana aktardi. Kendi yorumladi, elestirel

bir sekilde diisiinerek bunlar1 cevapladi (OAG, 27.05.2017).

Aylin’in verdigi bu 6rnek iizerinden uygulama siirecindeki roliiyle ilgili, 6grenenin
yasantistyla iligkisel diistinmeye tesvik ettigi ve sorgulama yoluyla yeni fikirlerin
olusumuna rehberlik ettigi sdylenebilir. Ogrenenlerin bilgiyi okul ortamindan ¢ikarak
giindelik yasamlarinda sorgulamaya basladiklarini ifade eden Ozge diisiincelerini soyle
dile getirmistir:

Cocuklardan oturduklari ev, mekani bagdastirmalarini istedik. Bunlar ¢ok etkiliydi.
Cocuklar okul ortamindan kendi yasantilarina ¢ikmus oldular. iste gezdikleri yerlerden
sorguluyorlar. Gezdigim yerlerde diyor sari bantlar, seritler var. Iste Espark’in oralari

sOyliiyor. Oralara gitmis. Ciinkii nereye gittiklerini soyliiyorlar. Su ortamlarda soyle park

yerleri gérdiim hocam diyor. Kisacas1 yasamdaki seyleri sorguluyorlar (OAG, 05.06.2017).

Bu bulguya gére Ozge’nin 6grenenlerin bilgiyi giindelik yasamlarinda, sosyal

ortamlarda [Parklar, Espark- Eskischir’de bulunan bir aliveris merkezi] sorgulayarak

icsellestirmelerine ve gorsel ¢evreye yonelik farkindalik kazanmalarina yardimci oldugu

goriiliir. Bir diger 6gretmen aday1 Seda ise 0grenenlere reklam imgeleri tizerinden kendi

cevrelerindeki gorselleri sorgulatarak bilinglendirmek istedigini sdylemistir. Seda
konuyla ilgili diistincelerini sdyle agiklamigtir:

Ogrencilerin reklam denildiginde akillarina ilk ne geldigi ¢evrelerindeki reklam 6rneklerini

ve baktigimizda neler gorliyoruz bize vermek istedigi mesajlar nedir bize anlatmak

istedikleri nelerdir? Gibi sorular sorarak 6grencileri bilinglendirmek ve gordiikleri gorsel ve

anlamlarin anlatmak istedigi asil anlami sorgulatmaya ¢alistim (OUYG, 10.04.2017)

Ogretmen adayr Seda igin 6grenmenin giindelik yasamdaki gorsel bilginin
icerisinde yer alan baglamin sorgulanmasiyla gerceklesmesini sagladigi soylenebilir.
Ayrica 6gretmen adaylari uygulama siirecine iliskin yapilan goriigmelerde 6grenme
stirecinde soru- cevap ve tartisma gibi Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerden
yararlanarak Ogrenenin daha etkin ve bilginin daha kalict hale geldigini de
belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde dgrencilerin derse kars1 motive
olmalar1  saglandiginda  6grenmenin  daha olumlu yonde  gerceklestigini
diisiinmektedirler. Ogrencilerde 6grenmeyi harekete geciren sey dgretmen adaylarinin
duruma gore kullandiklar1 farkli giidiileme unsurlar ile gergeklesmistir. Bu giidiileme
unsurlari arasinda 12.04.2017 tarihinde Anadolu Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi Giizel

Sanatlar Egitimi Bolimii’niin ev sahipligi yaptig: sergidir (Bkz. Gorsel 4.21).
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Gorsel 4.21. Ogretmen adaylarimn kendi uygulama siireglerine iliskin 6grenci sergisi

Serginin dgrencilerde merak uyandirdigini ve onlari daha ¢ok ¢alisma konusunda
harekete gecirdigini diisiinen 6gretmen adaylarindan Aylin ve Tiirkan goriislerini sdyle
dile getirmislerdir:

Cogu 6grencinin yaptigt ¢calismalari sergiye koyduk. Bu yiizden ¢ocuklar ¢ok merak ediyor.
Hani hocam benim ¢aligmam sergiye kondu mu diye soruyorlardi. Cocuklar kendi yaptigi
iste bunu ben yaptim ve sergim oldu. Kendileriyle gurur duymalarini sagladi. Ayrica
tiniversitede de sergilendigi icin onlar icin daha onemli bir hale geldi (Aylin, OAG,
27.05.2017).

Mesela bizim giidiileme araglarimizdan biri de sergiydi. Sergi agacagiz dedigimizde onlara
heyecan katt1 ve baktigimizda onlar daha ¢ok calisti. Ciinkdi isimleri gececekti, sergide
caligmalar1 olacakti. Onlara giizel bir katk1 saglayacakti (Tiirkan, OAG, 25.05.2017).

Baz1 6gretmen adaylar1 da 6grencileri giidiileyen unsurlardan birinin de derse giris

oldugunu sdylemislerdir. Ogretmen adaylarindan Tiirkan gériislerini sdyle agiklamistir:
Biz etkinlige baslarken ders plami hazirlarken giidiilemek amagli ne yapabiliriz diye
disiindiik. Ben zaten fotograf konusunu ele alacaktim. Fotografta ani, zaman ve mekan
iiclemesini 6grenciye diisiindiirmeye c¢alisacaktim. Bunu kendimden yola ¢ikarak bagslattim.
Yani 6grenciyle birebir iletisim, 6zimseme yaptirmak istedim. Ve kendi ge¢mis fotografimi

ve simdiki zaman fotografimi koydum ve gelecekte nerde olmak istedigim ve suan o hayati

yasadigimi onlara anlattim (OAG, 25.05.2017).

Tirkan derse giriste kendi yasantisindan, kendi fotograflarindan yola ¢ikarak
ogrencilerle diyaloga girerek onlarin dikkatini ¢ekebilecegini diisiinmektedir. Bir diger
ogretmen aday1 Seda da derse giriste glidiileme Ogesi olarak konuyla iliskili kullandigi
sosyal medya igerikli 6rneklerin 6grencilerde merak uyandirdigini séylemistir. Seda
diisiincelerini “Ogrenciler acisindan bakacak olursam ilk konu anlatimlarinda drneklerle

derse baslamam Ogrencilerde merak uyandirdi (OAG, 25.05.2017)” seklinde dile
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getirmistir. Ogretmen adayr Ozge ise dgrencilerin ilgisini ¢ekmede konunun adinin

onemli oldugunu diisinmektedir. Ozge diisiincelerini sdyle agiklamistir:
Benim konum engelilerdi. Cocuklarin ilgisini ¢eksin diye konunun ismi bile 6nemliydi.
Once plam hazirlarken ad1 ne olmali bu planin bu ¢ocuklar bunu algilarken amacina bizi ne

gétiiriir dedik. “Hayati Paylasmak’ gercekten giizel bir amacti (OAG, 05.06.2017).

Bir 6grenme ortami dgrenmenin niteligini belirler. Ozellikle karsilikli diyalog ile
ortaya c¢ikan kosullarda bilginin iretildigi bir ortam Ogrenmenin daha kalici hale
gelmesini saglar. Ogretmen adaylar1 uygulama siireglerine iliskin yapilan goriismelerde
‘Okul Deneyimi’ dersine iligkin gézlemleriyle ilgili goriisler de sunmuslardir. Bunlardan
biri de kendi uygulama siireclerinde tartigma ortami yaratarak 6grenenlerin aktif oldugu
ve daha ¢ok sorgulayarak birbirleriyle ve 6gretmenle olumlu yonde bir etkilesim siireci
yasadiklarin1 belirtmislerdir. ‘6grencinin kendini ifade edecegi ortam olusturma’
seklinde belirtilen bu durum kendi arasinda ‘Ggrenenler arasi olumlu etkilesim’ ve
‘dgrenen-ogreten diyalogu’ biciminde ¢oziimlenmistir. Ogrenenler arasi olumlu
etkilesimin boyutlar1 arasinda; ‘igbirligi yapma’, ‘kendine giivenme’, ‘saygi duyma’,
‘diistinceleri paylagma’, “fikir aliverisi saglama’, ‘hosgdriilii olma’, ‘diisiinceleri 6zgiirce
yansitma’ gibi anlam birimlerine rastlanmigtir. Ogrencilerin birbirleriyle siirekli fikir
aliverisi yaptigini sdyleyen Aylin ve Ozge diisiincelerini soyle ifade etmistir:

Calismay1 beraber yaptiklari icin herkesin diisiincesi yansitildi ve diisiinceler harmanlanip

sunu soyle yapsak mesela birinin diisiincesini diger cocuk sunu sdyle yapsak daha iyi olmaz

mi diyerek beraber her seye karar verdiler (Aylin, OAG, 27.05.2017).

Smifi¢i etkilesim diisiinme ortamu sagladi. Mesela birilerinin boylar1 olmuyordu paylagmay1
da sagladi. Sistem sinav odakli oldugu i¢in ¢ocuklar hep birbirlerine hirsli, kapali stirekli
boyle ben yapayim o yapmasin pesinde. Ama bizim dersimizde not kaygisi yerine o ¢ocuk
daha ¢ok diisiinmeye ve paylagmaya basladi. Mesela bir sey yaparken sen bu konuyu
calisabilirsin ben bu konu iizerinde calistyorum. Istersen sana yardimei olabilirim diyor.
Mesela konuyla ilgili gel birlikte yapalim diyor. Arkadaslariyla konusup fikir olusturuyor.
Biz bunu istiyorduk (Ozge, OAG, 05.06.2017).

Ozge olusturdugu sinif i¢i ortamda sinav odakli geleneksel egitime de vurgu
yaparak kendi olusturdugu 6grenme cevresinde dgrencilerin hem malzeme hem de fikir
paylasimlarinin  yogun oldugu ve dersin daha tartigma odakli gergeklestigini
disiinmektedir. Olumlu etkilesimin oldugunu diistinen Tiirkan 6grencilerin siireg
icindeki degisimini su sekilde agiklamistir:

Mesela ben ilk gittigim zaman sinifta gok gruplasma vardi. I¢ine kapanik ¢ok dgrenci vardi.

Ayrica birbirlerini dislama durumu da vardi. Mesela saygr yoktu. Bazi Ogrenciler
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diistincelerini soylemeye calisirken bile ¢ekiniyorlardi. Biz onlara diisiince farkliliklarinin
cok giizel bir sey oldugunu yansittigimizda hem o arkadaglarina saygi duymaya basladi hem
de o ogrenciler diistincelerini ¢ok dzgiirce yansitmaya bagladilar. Bu sinif i¢i etkilesimde
birbirine saygi ¢ercevesinde sevgi de gelismis oldu. Hosgorii gelismis oldu. Yardimlagma
gerceklesmis oldu. Yani 6grenciler birbirleriyle daha ¢ok etkilesim i¢inde olmaya bagladilar
(OAG, 25.05.2017).

Tiirkan okul deneyimi gozlemlerini de dikkate alarak yorumladigi bu goriisiinde
Ogrenenlerin 6grenme ortaminda kendilerini daha iyi ifade ettiklerini, birbirlerine saygi
duyma, hosgoriilii olma ve sevgi gibi duyugsal becerilerinin gelistigini diisiinmektedir.
Kendi kurduklar1 6grenme ortaminda otoritenin olmadig1 daha etkilesimli bir 6grenme
ortami oldugunu diisiinen 6gretmen adaylart bu ortamin 6grenmeye c¢ok faydasi

oldugunu diistinmektedirler. Konuyla ilgili 6gretmen adayr Tiirkan goriislerini soyle

acgiklamistir:
Ikinci dénemin basinda bu gérsel kiiltiir egitimiyle birlikte dgrencinin derse daha gok istekli
oldugunu gordiik. Yani &gretmenle arkadas gibi oldugunu gordiik. Bizimle birebir her
sekilde konusmaya basladilar. Bizimle konusurken hicbir sekilde ¢ekinmediler ve her seye
cok giizel yorum yapabildiler, sordugumuz her soruya ¢ok giizel yorum yapabiliyorlard1
(OAG, 25.05.2017).

Ogrenci ve 6gretmenin karsilikl1 birbirini besleyen 6grenme siirecinde sorumluluk
dereceleri de yer degistirebilir. Ogrenen-dgreten diyalogunda 63renmenin karsilikli
gelisimine vurgu yapan Ozge diisiincelerini sdyle agiklamisgtir:

Oncelikle ben kendimi gelistirmis oluyorum. Cocukla bilgiyi birlikte sagliyoruz. Ben
bilmiyorumdur. O ¢ocuk mesela farkli bir bilgiye sahiptir. Ben ondan 6grenirim o benden
ogrenir. Birliktelik sagliyoruz aslinda. Birlikte Ogrenip, birlikte tartisip, birlikte
yorumladigimiz i¢in bunlar 6grenmeyi gelistiriyor. Ben bir seyleri bildigim i¢in onlara
empoze etmiyorum. Onlarin bilgilerini 6zgiirlestirmelerini sagliyorum. Bilgi orada
ozgiirlesiyor, disar1 gikiyor, disar1 ¢iktiginda da iste dagliyor, dagilarak ¢ogaliyor (OAG,
05.06.2017).

Ozge’nin bu goriisiine gore oOgrenci ve Ogretmen sorumlulugu agisindan
O0gretmenin rehber konumunda oldugu 6grencinin ise kendi 6grenme sorumlulugunu

aldig1 sdylenebilir. Ozge ayrica elestirel pedagojinin kuramcilarindan Fiere nin dgrenci-

Ogretmen goriisiine de vurgu yaparak diisiincelerini daha da pekistirmistir.
Frieri ogrenci-6gretmen birlikte O0grenmeleri bilgileri birlikte cogaltmast gerektigini
diisiiniiyor. O yiizden bilginin dzgiirlesmesini saglamak &gretmenin gérevidir. Ogretmenin
ham bilgiyi vermek yerine, iste dogruyu yanlis1 vermek yerine o ¢ocugun dogru-yanlis
kendilerinin se¢mesine, kendilerinin bulmalarini saglamasinin énemli bir noktasi biziz.

Ogretmen orada rehber gérevindedir (OAG, 05.06.2017).
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4.4.1.2.2. Kazanimlarin gerceklesmesini saglama

Ogretmen adaylari kendi uygulama siireclerine iliskin dgrenme etkinliklerinde bazi
kazanimlarin gerceklesmesini sagladiklarini ifade etmislerdir. Bu kazanimlar kendi
arasinda; ‘diistiinme’, ‘duyussal’ ve ‘sanatsal uygulama’ becerileri gelistirme olmak {izere
iic kod seklinde ele alinmistir. Ogretmen adaylar1 ‘diisinme becerileri gelistirmede’
‘yansitict  diistinme’ ve ‘elestirel diisiinme’ becerilerinin  gelisimine vurgu

yapmaktadirlar.

Ogretmen adaylarinin ifadelerinde yansitict diisiinme olarak 6grencinin giinliikler
yoluyla kendi 6grenmesini sorgulayarak 6z degerlendirme yapmasi, kavram haritasiyla
bilgiye nasil ulastigin1 sorgulamasi, sergi yoluyla 6grenme siirecini hatirlayarak kendini
degerlendirmesi gibi anlam birimlerine rastlanmistir. Ogrencinin 6grenme siirecinde
bilgiyi hatirlamasina ve kendisini degerlendirmesine yardimei olan yansitici giinliiklerle
ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri sdyledir:

Ozellikle 6grencinin giinliik yazmasi ders siirecinde ne yaptigini hatirlamasini sagliyor. Ne
tiir bilgiler edinmis tekrar siizgegten gegiriyor (Ozge, OAG, 05.06.2017 ).
Cocuklar giinliik tuttu. Bu glinliiklerde ne yaptigini sorguladi, yazdi ve boylece yaptigi seyin

farkina vardi. Normalde sadece sanatsal uygulama yaptirip biraksaydik ne yaptigini tam

olarak anlayamazdi ve kendini degerlendiremezdi (Aylin, OAG, 27.05.2017).

Ogrenciler giiniin sonunda kendilerini sorguladilar. Giinliik yazdirdik onlara ve giinliikler
onlarda cok etkileyici oldu. Ciinkii ¢ocuk ben bugiin ne yaptim sorusunu sordugunda
kendinin farkina variyordu. Yaptigi bir hatayr bir daha yapip yapmamasi gerektigini
anliyordu (Tiirkan, OAG, 25.05.2017).

Ogretmen adaylarinm yansitict giinliiklerle ilgili bu bulgulara gore, dgrencilerin
kendine yonelik sorular sorarak ne 6grendiklerini anlamaya calistiklari, kendinin zayif
ve giicli yonlerini gorebildikleri, kisacasi yansitict diistinmeyle kendi ©6grenme
sorumluluklarini iistlendikleri soylenebilir. Ogrencilerin bilgiye nasil ulastigini
sorgulamasmna yardimci olan kavram haritasiyla ilgili Ozge diisiincelerini “Kavram
haritas1 aslinda bir degerlendirmedir cocugun bilgiye nasil ulastigini, kavramlarla nasil
diisiindiigiinii sagliyor ve cocuk degerlendirme yapmis oluyor (OAG, 05.06.2917)”
seklinde aciklamistir. Bu bulguya gore, Ogrencinin kavram haritasi yoluyla
degerlendirme yaptig1 ve boylece yansitict diisiinme becerilerinin gelistigi sdylenebilir.
Ogretmen adaylar1 daha onceki bulgularda serginin bir giidiileme arac1 oldugundan

bahsetmislerdir. Ancak Ogretmen adaylaridan Ozge, serginin 6grencinin ne yaptigini
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gorebildigi, degerlendirebildigi bir zaman cizelgesi oldugunu ifade etmistir. Ozge
konuyla ilgili diisiincelerini s0yle agiklamigtir:
Sergi ¢cok onemli bir degerlendirme. Sergide dgrenci ne yaptigini goriiyor. Aslinda o bir
zaman ¢izelgesidir. Ogrenci ilk yaptig1 calisma ile son yaptig1 calismay1 degerlendiriyor. Bu
durum bilgiyi hatirlamasini sagliyor. Hatta bunu yillar sonra dahi o okula [sergi mekanina]

geldiginde o bilgileri tekrar hatirlayacaktir (OAG, 05.06.2017).

Bu bulgulara gore, gorerek ve gozlemleyerek 6grenmeye olanak saglayan serginin
yansitict dislinme becerilerinin gelisiminde de etkili oldugu goriisiine varilabilir.
Ogretmen adaylar1 &grencilerin diisiinme becerileri agisindan sanatsal uygulama
siireclerinin tiim asamalarinda [tasarim ve esere yansima] elestirel diisiinmeye
basladiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin elestirel diisiinme yoluyla ‘gérsele farkli
acidan bakabilme’ ve ‘kendi yasami {izerinden sorgulamalara gidebilme’ seklinde anlam
birimlerine rastlanilmistir. Gorsel kiiltiir ¢aligmalarinda 6grencilerin bir gorseli tek bir
anlamiyla degil de farkli bakma pratikleriyle algilamalar1 énemlidir (Keifer-Boyd ve
Maitland-Gholson, 2007; Sturken ve Cartwright, 2009; Duncum, 2010). Ogrencilerin
gorsellere farkli acgidan bakarak sanatsal calismalar yaptigim1 soyleyen Seda

diisiincelerini soyle aciklamistir:
Ogrenciler gevresinden yola ¢ikarak gorsellerin ne anlama geldigini, ne tiir mesajlar
icerdigini anlamaya caligtilar. Film afiglerini farkli bakis acilariyla inceleyerek kendi

sanatsal ¢aligmalarina bu bakis agilarmi yansittilar (OUYG, 27.03.2017).

Bir diger 6gretmen aday1 Tirkan ise 6grencilerin bir fotografi gecmis-simdi ve
gelecek baglantisini kurarak gorsele farkli agidan bakabilecegini diisiinmektedir. Tiirkan
konuyla ilgili goriislerini soyle agiklamistir:

Etkinligin 6grencilere en 6nemli katkisi, artik 6grencilerin bir fotografin mekanini, icerdigi
anty1, cekildigi zamanmin kosullarimni disiinerek sorgulama yapmalari ve fotografi

oykilestirmelerdir. Bir fotograf ¢ekerken artik farkli bir gézle bakabileceklerini, fotografta
gegmis-simdi ve gelecek baglantisii kurabileceklerini diisiiniiyorum (OAG, 25.05.2017)

Gorsel kiiltiir, insanlarin yagamlarini sekillendiren fikir ve hikayeleri sunar (Keifer-
Boyd, Amburgy ve Knight, 2003, s.48). Gorsel kiiltiir uygulamalarinda 6grencilerin
kendi yasantisindan yola cikarak sorgulama yapmalar1 ve farkindalik kazanmalari
onemlidir. Ogrencilerin yasadig1 ortam1 sorgulayarak farkindalik kazandigini diisiinen
Ozge goriislerini soyle agiklamustir:

En 6nemlisi yasadigi ortami sorguluyor. Gormedigi ya da her zaman gegtigi sokagi simdi

fark ederek, gorerek geciyor. ‘Ogretmen iste bunu anlatmisti. Boyle bir sey var evet’ diyor.

Mesela ¢ocuklarin engellilerin yasamina iliskin en ¢ok dikkatlerini ¢eken sey
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kaldirimlarmis. Engeliler i¢in 6zel kaldirimlar olmadigi, tramvay yollarinda engellilere ait

yol isareti olmadig1 gibi seyler sdylediler (OAG, 05.06.2017).

Gude’ye (2007) gore, gorsel kiiltiirde; ¢cocukluk hatirlarinin yeniden insa edilmesi,
ogrencilerin aileleri ya da okul tarafindan verilen hediyeleri veya o6diilleri tasarlamast,
onlarin viicutlarina ait en az sevilen bir yeri tasvir etmesi ya da kendilerini sevdikleri
nesnelerle nasil tanimladiklart benlik bilincinin olusumu agisindan 6nemlidir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarindan Tiirkan, “Kimlik™ adli ders planinda (EK-20) “Ge¢mis-
Simdi-Gelecek” ve “Ben ve O” olmak {izere iki etkinlik tasarlamistir. Bu etkinliklerde
ogrencilerin gorsel imgelerin insanlar, mekanlar ve hislerle nasil i¢ ice gegtigini, ne tiir
hatiralar barindirdigini  kesfetmelerine yardimcit olmaya c¢alismistir. Bu durum
ogrencilerin sanatsal uygulamalarinda kim olduklar1 ve kim olabilecekleriyle ilgili algi
olusturmalarini saglamistir. Tiirkan, gergeklestirdigi bu etkinliklerin 6grencilerin kendi
yasamlar1 lizerinden sorgulama yapmalarina boylece “benlik algisinin” gelisimine katk1
sagladigini ifade etmistir. Tiirkan konuyla ilgili diigiincelerini “Cocuklar fotograflardan
yola ¢ikarak gegmis ve simdiki hayatlar tizerinden kendilerini sorguladilar. En sonunda
da kendilerini gelecekte nasil ve nerede olabilecekleri diisiinerek resmettiler (OAG,
25.05.2017)” seklinde ifade etmistir. Tirkan’in &grencinin kendini sorgulamaya
basladigin1 diislindiigii bu asama ‘Ge¢mis-Simdi-Gelecek’ adli 6grenme etkinliginde
gerceklesmistir (Bkz. Gorsel 4.22).

Gorsel 4.22. Sule’nin “Ozlem” adli calismast
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Ogretmen adayi Tiirkan’in dgrencilerinden Sule, “Ozlem” adli ¢aligmasina iligkin
gecmis ve yakin zamana ait fotograf karelerinde 6zlemin, ayriligin oldugunu “Biri
dedemle ayrildigim hastane digeri, dostum, kardesimle ayrildigim o park (30.05.2017)”
seklinde agiklamistir. Bu iki fotograftan yola c¢ikarak gelecekte kendisini nasil

yorumladigina iliskin yaptig1 sanatsal ¢caligmasini sdyle ifade etmistir:
Hayalimi ger¢eklestirmek istiyorum. Hayalini kurdugum yerde, hayalini kurdugum kisilerle
yasamak istiyorum. Istanbul’da bir ev ve her zaman yanimda olan ve gelecekte de olacagini

diisiindiigiim dostumla mutlu bir sekilde yasamak istiyorum. (Sule, 30.05.2017).
‘Gegmis-simdi-gelecek’ adli 6grenme etkinliginde kisisel yasantisindan yola ¢ikan
bir diger 6grenci de Berna’dir (Bkz. Gorsel 4.23). Anilarin kendisi igin degerli bir hazine
oldugunu diisiinen Berna, ¢alismasinda gegmis ve yakin zamana ait fotograf karelerinde
ailesinden kesitler sunmustur. Berna bu fotograflara iligkin goriislerini “Ilkinde ailemle
en mutlu anilarim, kiiclikliiglimiin gectigi sokaklar ve Atatiirk park: var. Digerinde ise
kardesimle oldugum her mekan benim igin paha bigilemez (30.05.2017)” seklinde

agiklamstir.

Gorsel 4.23. Berna’'min ge¢mis-simdi-gelecek temalr ¢alismast
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Berna, ge¢mis ve simdi zamana iliskin tasarladigi gelecek ¢alismasini “Japonya’ya
gitmeyi, orada ev kiralamay1 ve consplaylere katilmay1 ayrica ailemle gegmiste oldugu
gibi lunaparka vb. yerlere gidip eglenmeyi istiyorum (30.05.2017)” seklinde agiklamistir.
Ogretmen adayr Tiirkan Ogrencilerin bu sanatsal uygulamalarla kendi yasamlari
iizerinden sorgulamalara giderek kendini sorgulamaya, elestirel diisiinmeye

basladiklarini sdyle dile getirmistir:

Hani hayatlarindaki yerleri ¢ok giizel sorgulayabiliyorlar. Nerde olmak istediklerinin ¢ok
glizel farkindalar. Yani kendi degerlerinin ¢ok farkindalar. En 6nemlisi zaten kimliklerinin
farkindalar artik (OAG, 25.05.2017).
Tiirkan’in bu ifadesini destekleyebilecegi diisliniilen O0grenci goriislerinden bazilari
sOyledir:
Gelecegim hakkinda daha fazla diisiinmemi ve karar vermemi sagladi. Gegmisim ve simdiki
anilarimi da hatirlayrp mutlu olmami sagladi (Berna, OYG, 04.04.2017 ).
Bu etkinlik bana gelecegim hakkinda diisiinme sansi verdi. Nasil, nerede, ne olacagimi
diistindim. En onemlisi artik biiyiiyoruz. Hayallerimize yonelik bir meslek secmeliyiz

hangisi daha uygun onu diisiinmeliyiz. Ben bu etkinlikte bunu kazandim (Dilara, OYG,
04.04.2017).

Ogretmen adaylar1 6grenenin kendi yasantisinda ait deger verdigi bir nesne veya
unutamadigi bir anty1 kendisiyle veya bir sanatciyla iliskilendirerek kisisel yasantilariyla
iliski kurabildiklerini diistinmektedirler. Bu baglamda kisisel yasantiyla iliski kurarak
duyussal anlamda deger verme, duyussal bir bag olusumu gibi becerilerinin gelisimine
de vurgu yapmuslardir. Ogrenenin yaptigi sanatsal uygulamasinda hem sanattan hem de
kendi yasantisindan beslenmesini isteyen Aylin diisiincelerini soyle agiklamistir:

Ben mesela Matrak¢r Nasuh’un tekniginden yararlandim. Cocuk kendi yasantisindan,
etrafindan fotograf ¢ekmelerini istedim. Kendiyle bagdastirmalarini istedim. Cocuk burada
kendi hayatiyla ilgili bir seyi Makrak¢1 Nasuh’un bir teknigiyle birlestirip farkl: bir sekilde
kendine yonelik yorumlamaya gitti (OAG, 27.05.2017).

Aylin 6grencinin sanatsal bir teknikle kendi yasantisiyla baglantili olusturdugu
sanatsal ¢alismasinda duygusal bir bag olustuguna da vurgu yapmaktadir.

Duyussal olarak cocuk yasadigi cevreden fotograflar falan alip getirdiginde yaptig1 resimle
arasinda duygusal bir bag oluyor. Bir sanatc¢inin resmini yap dedigimde ¢ocuk i¢in bir sey
ifade etmiyor. Cilinkiil bir yasantis1 yok. Onunla ilgili bir yaganti olmadig1 i¢in ¢ocuga bir

anlam ifade etmiyor. Digeri kendi yasantisiyla ilgili oldugu igin anlamli geliyor ona (OAG,
27.05.2017).
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‘Ben ve O’ etkinliginde 6gretmen adayr Tiirkan ise 0grencinin kendisi i¢in 6nemli
oldugunu diislindiigii bir seyle [nesne, obje vs] kendisini iligkilendirerek resmetmesini
istemistir. Bu siirecle ilgili Tiirkan goriislerini sdyle agiklamistir:

Mesela biz mekanda bir nesne sormustuk. Yani kaybetmek istemedikleri bir nesne
sormustuk. Bunun 6nemi hani hayatlarinda deger verdikleri bir sey olmali kaybetmek
istemedikleri bir degerleri olmali. Bunu onlara &ziimsettirmekti. Mesela kimisi bebeklik
bandanasini getirdi. Kimisi bileklik getirdi. Bunlar1 gordiik¢e aslinda hayatin énemi bu,
hayatin degeri bu. Hani bazi seyler gegmisten gelen giizellikler var. Hani kaybedilmemeli.
Bunu da resmettiler mesela. Kendiyle bireysel resmettiler 6grenciler. Ve daha ¢ok
hayatlarinda neye deger verdikleri. Yani aslinda her 6grencinin deger verdigi sey onun
kisiligini yansitiyor. Yani biri ayiciga deger veriyorsa aslinda bu ge¢misten gelen bir sey
yani yasadigt bir sey. Mesela birinin babasi almis, biri magta bir bileklik kazanmis

unutamadig1 seyler (OAG, 25.05.2017).
Ogretmen aday: Tiirkan’in ‘Ben ve O’ etkinliginin sanatsal uygulama siirecinde
ogrenciler kendilerini hayatlarinda 6nemli oldugunu dusiindiikleri bir nesneyle

anlatmaya ¢alismislardir (Bkz. Gorsel 4.24).

Gorsel 4.24. Zehra’'min “Seving” adli ¢alismast

Ogretmen adayr Tugce’nin ogrencilerinden Zehra “Seving” adli ¢alismasinda

mutlulugu resmettigini sdylemistir. Zehra kiiclikliigiinii yansittigini  diigtindiigiinii
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tavsaninin kendisi i¢in Onemini “Kiiciikliiglimii tasidigi i¢in. Bu tavsanin boynu
yirtildiginda ¢ok aglamistim. Kiigiikliigiimde en yakin arkadasimdi1 (OYG, 18.04.2017)”
seklinde aciklamistir. Tavsaniyla kendisini bir lunaparkta resmeden Zehra, mekanla
nesne arasinda kurdugu iliskiyi de “Lunaparkta bir seyleri vurarak pelus oyuncak
kazandiklar1 aklima geldi ve tavsanimi lunaparktan kazanmis gibi gostermek istedim
(OYG, 18.04.2017)” biciminde dile getirmistir.

Bir diger 6grenci Secil ise “Sakura ve Tsubaki” olarak adlandirdigi ¢aligmasinda
kendisini bir kutuyla resmetmistir (Bkz. Gorsel 4.25). Secil ¢alismasinin adini soyle

aciklamistir:
‘Sakura’ ve ‘Tsubaki’Japonca terimlerdir. Sakura, kiraz ¢igegi anlamina gelir. Herkes tiim
iyi kotii anilarini yasarken o orada izler. Zamani gelince dokiiliir. Fakat bir miiddet sonra
yeniden agar. Clinkii onu o yapan degerli anilar vardir. Tsubaki, kokusuz fakat zamani
gelince derin izler birakir. Ama kimse bunu bilemez. Anilarda derin iz birakir kalpte. O izi

bir sen goriirsiin. Fakat yok oldugunda unutulur (30.05.2017).

Gorsel 4.25. Secil’in “Sakurave Tsubaki” adli ¢calismasi

Secil, c¢alismasinda kendisini bir kutuyla disa mekanda bir yerde
konumlandirmistir. Kutunun kendisi i¢in 6nemini “O kutudaki her sey benim en degerli
hazinelerim. Uziildiigiimde babamin bana yazdig siirler, giinliikler, annem ve babamin
resmi vb. ¢ok degerliler (30.05.2017)” seklinde agiklamistir Resminde mekan ve nesne
arasinda kurdugu iliskiyi de “Ben en giizel anilarim1 parklarda ve ¢imenlerde ailemle

gecirdim. Bu yilizden mekani park olarak segtim (30.05.2017)” bigiminde dile getirmistir.
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Bu bulgulara gore ‘Ben ve O’ etkinliginin sanatsal uygulama siirecinde
ogrencilerin kendileriyle nesneler arasinda duygusal bir bag kurduklari1 soylenebilir. Bu
O0grenme siirecinde 6grencilerin gilinliikleri ve sanatsal calismalarina ait dokiimanlar
incelendiginde 6gretmen adayr Tiirkan’in da vurguladig gibi duyussal anlamda ‘deger
verme’ iizerine bazi kazanimlar elde ettikleri goriilmiistiir. Deger vermeden kasit kendisi
icin 6nemini anlamasi, onu korumasi seklinde betimlenmistir. Ogretmen aday: Tiirkan
konuyla ilgili goriislerini “Hayatlarindan bir nesnenin bile c¢ok giizel duygular
yasatabileceginin farkina variyorlar. Bir seye deger vermeyi, onu korumayi, saklamayi
ogrenir hale geldiler (OUYG, 18.04.2017) ” seklinde agiklamistir. Tiirkan’in bu

diistincesini destekleyecegi diisiiniilen 6grencilerin goriislerinden bazilari soyledir:
Esyalarimizin bizim hayatimizdaki nemi ve degerini anladim (Omer, OYG, 11.04.2017).
Her seye biraz daha 6nem vermemi sagladi. Kii¢iiciik bir seyin aslinda bir anlami, bir degeri
oldugunu 6grendim. Mesela benim resmettigim sey kiiciik metal bir yiiziik ama onu bana

arkadasim aldigindan benim icin ¢ok dnemliydi (Ceren, OYG, 11.04.2017).
Hayatimda neler degerli neler degil insanlara deger verdigini nasil anlarsin, kendini nasil
degerli hissedersin gibi pek ¢ok seyi 6grendim (Dilay, OYG, 11.04.2017).

Ogretmen adaylarindan bazilar1 da 6grencilerin ‘duyarli olma’ kavrami iizerinden
duyussal gelisimine vurgu yapmaktadir. Duyarli olma 6gretmen adaylarinin goriisleri
tizerine iki farkli sekilde betimlenmistir. Birincisi 6grencilerin ¢evreyi nasil korumalari,
yasatmalar1 gerektigi izerine yapilan tartigmalar ve ¢6ziim Onerileri neticesinde ‘Dogaya
kars1 duyarlilik’ seklinde c¢oziimlenmistir. Bu konuda Ogretmen adayr Aylin’in
diisiinceleri soyledir:

Ogrenciler dogada artik her seye dikkat etmeye basladi. Yerlere ¢op atilmamas gerektigini
diistindii. Mesela bir 6grenci “bizim bu Eskigehir’de ¢op tenekeleri yok herkes ¢oplerini belli

bir bolgeye y181yor ve ¢ok cirkin bir gortintii olusuyor” dedi. Hani ¢gocuk bunun farkinda.

Bunu nasil diizeltecegini de biliyor (OAG, 27.05.2017).

Duyarli olmanin ikinci boyutu ise dgretmen adayr Ozge’nin kendi &grenme
etkinliginde 6grencilere izlettigi ‘Engelsiz Zihinler’ adli animasyon filmiyle iligkilidir.
Ozge bu animasyonla dgrencilerin engelli bireylerin ihtiya¢ ve sorunlarma kars1 daha
duyarli olabildiklerini ve engelli olmanin nasil bir sey oldugunu hissetmeye ¢alistiklarini
ifade etmistir. Bu durum ogrencilerde ‘sosyal duyarlilik gelistirme’ seklinde
tanimlanabilir. Ogretmen aday1 Ozge, konuyla iliskili goriislerini “Oncelikle dgrenciler

kendi ¢evrelerini daha yakindan tanimaya basladilar. Ayn1 zamanda engellilere engel
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olmayip destek olmalari, yasadiklari ¢evrelerine engellileri de dahil edebilmeleri
gerektigini anladilar (OUYG, 27.03.2017)” seklinde dile getirmistir.

Ogretmen adaylarinin 6grencilerin sanatsal uygulama becerileri gelistirmelerine
iligkin goriisleri ‘sanat¢iy1 tanima’, ‘farkli sanat pratiklerini anlama’ ve ‘farkli teknikleri
ogrenme’ seklinde ¢oziimlenmistir. Ogretmen adaylar1 kendi uygulamalarinda yer
verdikleri ve Tlzerine anlatimlar yaptiklari Tiirk minyatlir sanatcilardan Matrakgt
Nasuh’un ve Tiirk fotograf sanatgilarindan Ara Giiler’i dgrencilerin tanidiklarini
diisiinmektedirler. Bu konuyla ilgili 6gretmen adayr Aylin goriislerini “Kendi farkl
teknikteki calismasiyla Makrak¢r Nasuh’un c¢alismasini bagdastirdi. Yeni bir teknik
ogrendi. Aym1 zamanda da sanatciyr tamdi (OAG,27.05.2016)” seklinde agiklarken
Tiirkan “Mesela ben kendi kapsaminda diisiindiigiimde Ara Giiler’i 6grenmis oldular
(OAG, 27.05.2017)” bicimde ifade etmistir. Tiirkan’m &grenme etkinligine iliskin

ogrenciler slirecin sanatsal gelisimlerine katkisini su climlelerle agiklamiglardir:

Bana Ara Giilerle ilgili bilgiler katti. Ornegin en iyi yedi fotograf¢idan biriymis (Seyma,
0YG, 21.03.2017).

Ara Giiler’in fotograflar1 bizim hayalimizi gelistirdi (Oguzhan, OYG, 21.03.2017).

Bazi sanatgilari ve fotografgilari arastirmak istiyorum (Busenur, OYG, 21.03.2017).
Ogretmen adaylari bu etkinlikler siiresince dgrencilerin sanatsal gelisim anlaminda
farkl1 sanat uygulamalarini gorerek farkindalik kazandiklarini sdylemislerdir. Ogretmen
adayr Seda diisiincelerini “Ornek calismalar inceleyerek farkli sanat dallarim
ogrenmelerine katkist olmustur (OUYG, 27.03.2017)” seklinde agiklarken Aylin ise
goriislerini sOyle dile getirmistir:
Mesela arazi sanatiyla ilgili ben sunum yapmistim. Cocuklar baktigimda arazi sanatiyla ilgili
higbir sey bilmiyorlardi. Boyle goriince dogal malzemelerden bir sey yapildigint mesela
yerdeki herhangi bir sanat¢inin yapmis oldugu diagonal sekillerin sanat oldugunu asla
diistinmiiyorlardi. Bunu sanat olarak nitelendirmiyorlardi. Onlar i¢in sanat tual iizerine kagit
lizerine yapilmis bir resimdi. Ya bunlar sanat mi ki diye bir sorgulama oldu. ilk defa
goriiyorlar boyle bir seyi ¢ocuk bununla birlikte. Sanatin daha genis kapsamli oldugunu
gordii. Sanatin sanat galerilerine hapsolmalarmi anlattim. Sanati galerilerin disina
c¢ikardiklarindan bahsettim. Mesela bir tabloyu diisiinelim. Tablo yiizyillardir miizede ayni
sekilde kaliyor korunuyor. Ama arazi sanatinda siirekli bir dis mekanda oldugu i¢in degisime
ugruyor. Sanatin degisebilecegini gosterdim. Anlamalarin1 sagladim. Sanat sadece
galerilerde degil de dogada, disarida ve dogal yollarla, boyalarla, miirekkeple sinirlt

kalmayacagi, dogal malzemelerle de yapilabilecegini gosterdim. Farkli bir sanat alanini

ogrenmis oldular (OAG, 27.05.2017).
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Cagdas sanat, nasil tarihsel, kiiltiirel, ¢cevresel ve toplumsal konulara deginiyorsa,
popiiler imgeleri, yeni ve karmagik iletisim tekniklerini kullaniyorsa; sanat egitimi de
cagdas sanat eserlerini 6rnek alabilir ve genis bir bakis acistyla konulara yaklasabilir
(Kirigoglu, 2009, 5.77). Ogretmen adayr Aylin’in bu bulgusuna gére, dgrencilerin gorsel
kiiltiir 6gretmiyle cagdas sanattaki farkli anlatim bi¢imlerinin farkina vardiklart ve

sanatsal diisincenin giindelik yasamdan ayr1 bir olgu olmadigini anladiklart sdylenebilir.

4.4.1.3. Siirecin kendi mesleki gelisimine etkisini degerlendirme

Ogretmen adaylar1 gorsel kiiltiir temelli 6grenme etkinliklerinin uygulanma
sirecinin mesleki gelisimlerine etkisini degerlendirmeleri ‘Siirecin  gii¢liiklerini
belirleme’ ve ‘Uygulamanin siirecine yonelik beklentiler’ seklinde siiflandirilmistir.
Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde yasanan giigliikleri zamanin yetersiz olmasi ve
smifta kontrolii saglayamama seklinde ifade etmislerdir. Zamanin ¢ok kisa oldugundan
yakian Ozge ve Tiirkan’m goriisleri soyledir:

Stire ¢ok kisitli. Cocuga sorgulatma yaptirdiktan sonra uygulama igin siire gerekiyor.
Sorgulatmak kisa siirede olmali ki kisa siirede olmasi da sikintili herkesin katilmasini
istiyorsun ama birka¢ kisi &n plana ¢ikiyor. Biz bunu da istemiyoruz (Ozge, OAG,
05.06.2017).

Zaman cok kisitliydi mesela. Hepsine yetisemedik sonugta. Zaman yetmedi. Biriyle bir
iletisim kurarken digeri oradan bir sey sordu mesela onu ¢ok eksik biraktim. Bunun nedeni

dersin zaman agisindan siirli olmasiydi. Ders disinda teneffiislerde bile bir seyler yaptik.

Ders disinda sosyal medya olsun bir sekilde iletisime gectik (Tiirkan, OAG, 25.05.2017).
Ogretmen adaylarmin bu diisiinceleri perspektifinde Gérsel Sanatlar Dersinde
stirecinin hem kuramsal bilgiye hem de uygulamaya yetmesi agisindan arttirilmasi
gerektigi sdylenebilir. Ogretmen adaylarindan bazilari da siireyi ayarlamama ve sesinin
tonunu ayarlayamama yoniinde kendilerini elestirmislerdir. Ogretmen adaylarindan
Aylin’in ve Seda’nin gorisleri soyledir:
Kontrolii siirekli ve diizenli bir sekilde saglayamayinca besinci siniflarin dikkatleri dagildi.

Calisma yapmayan birkag kisi ise dersi kaynatmaya calist1 (Aylin, OUYG, 04.04.2017).

Sinif igerisinde anlagilir ve ¢gocuklarin kafasini karistirmayarak anlatmak istedigim konuyu
tartigma soru-cevap iliskilerini daha da gelistirmeliyim. Ogrencilere s6z hakki verip ses

kontroliimii yapmam gerekiyor. Ders siiresini ayarlamaliyim (Seda, OUYG, 13.03.2017).

Arastirmaci 6gretmen adaylarinin uygulama siireglerinde yasadiklar1 bu sorunlara

iliskin gézlemlerini giinliigiinde sdyle ifade etmistir:
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Ogretmen adayr Ozge bugiin ‘Hayati Paylasmak’ adli etkinligini 5/B smifina uygulamaya
basladi. Ogrencilere ‘The Present’ adli videoyu izlettirdi. Ardindan 6grencilere videoyla
iligkili 3 soru dagitti. Onlara sorular1 cevaplamalari i¢in siire verdi. Ancak cevaplanan
sorularin ardindan sinif igcinde tartigma ortami1 yaratilmadan ders siiresi bitti. Bununla birlikte
baz1 6grenciler de neden resim yapmakdiklarini, sorulari cevaplarken sikildiklarini ifade
ettiler. Bu durum smif igi tartismalarina ve elestirel diisinebilmeye olumsuz yansimustir.
Sonug olarak dgretmen aday1 Ozge nin ileriki uygulamalarina iliskin dersin zamanlamasini
ve siif iginde kontrolii daha iyi saglamaya 6zen gostermesi gerektigini diisiiniiyorum (AG,

13.03.2017).

Ogretmen aday1 Seda bugiin 6/A smifiyla gerceklestirdigi etkinlikte sosyal medyadan
buldugu film afisi gorselini akilli tahtaya yansitti. Daha sonra 6grencilere bu afiste neler
goriiyorsunuz? size yazi ve gorsel arasinda nasil bir iliski var? afis bize filmle ilgili ne
soyliiyor? afisteki ¢ocugun rolii ne olabilir? seklinde sorular sordu. Ardindan onlara afisle
iligkili sorularm yer aldig1 etkinlik yapragini dagitti. Etkinlik yapragindaki sorularin sayica
fazla olmasi1 zamanla ilgili sikintilarin yasamasina yol agmistir. Zaman az da olsa cevaplanan
sorular siif ortaminda tartisilmaya acildi. Basta ¢ekingen davranan ogrencilere giderek
derse katilmaya basladi. Ancak 6gretmen adayr Seda hep ayni noktada bulundugundan
parmak kaldiran bazi 6grencileri géremeyip so6z hakki veremedi. Bu nedenle onun sinif

iginde goriis alanini genisletip kontrolii daha iyi saglamasi gerekiyor (AG, 13.03.2017).

Ogretmen adaylar1 gorsel kiiltiir temelli 6grenme etkinliklerinin yayginlastirilmasi
icin gorsel sanatlar Ogretmenlerinden ve okul yonetiminden beklentilerini dile
getirmiglerdir. Bu beklentiler arasinda 6gretmenin kendini gelistirmesi, giindelik yasam
icerikli konulara yer vermesi, Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine ortam
hazirlamasi, okul yonetiminin ise 6gretmenleri gelistirecek ortam sunmasi gibi ifadeler
yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin bazilarinin gérsel sanatlar &gretmenlerinden

beklentileri soyledir:
Mesela birgok tarzda resimler var. Bu resimleri gocugun giindelik yasamiyla iliskilendirerek
bu teknikleri de vererek ¢ocuklar gegmisle, gelecekle, simdiki zamanla bagdastirabilecek
sekilde caligmalar yaptirirsa ¢ocuk i¢in hem teknik agisindan hem biligsel agidan hem
yaraticilik agisindan birgok sey kazandirabilir 6gretmenler. Ama onlar tek yonlii gittikleri
icin sadece mesela teknigi uygulatmak adina bir seyler yaptiriyor. Genelde tek yonlii seyler
yaptiriyorlar. Ama sdyledigim gibi gecmisle, gelecekle, anilariyla ilgili, giincel sanatla ilgili
seyleri bagdastirarak hepsiyle ilgili seyler yaptirirsa ¢ocuk i¢in daha iyi olur. Cocugun
kendini gergeklestirmesi, gelistirmesi agisindan ¢ok ¢ok daha iyi olur diye diistiniiyorum.

(Aylin, OAG, 27.05.2017).

Ogretmen her dersin sonunda 6grenciyle konusabilir. Bugiin ne kazandik arkadaslar. Sen ne

kazandin tartisma havasi i¢inde dgrenciler sdyledikce birbirlerinden de etkilenebilirler. A
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bak ben de bunu kazandim. Her 6grenci birbirlerine a evet biz de bunu kazandik. Ogrenci

kendini sorgulayabilir (Tiirkan, OAG, 25.05.2017).

Benim beklentim gorsel sanatlar egitimi 6gretmeninin bilgi sahibi olmasi gerekiyor. Kisi
once kendi sorgulayacak sonra o kisiye sorgulatilacak. Kendi sorgulamiyorsa
dogrulattiramaz 6grenciye. Kendi yasaminda onu yapmadiysa o cocugu da onu yasattiramaz.
Once kendini bir yere getirmelisin bilgi sahibi olmalisin. Cocugun ondan sonra bilgi sahibi
olmasini saglamalisin. O yiizden 6nemli. Ogretmenin cagdaslasmasi gerekiyor. Geride
kaliyorsa 6gretmen o ¢ocuk zaten ilerde. O ¢linkii bilgisayarda bilgiyi daha ¢ok kapryor.
Daha hizli algiliyor. Biz ¢ilinkii alistigimiz bir diizen var. Kopmakta zorlaniyoruz. Bireyler
olarak. cocuk yaptiklariyla empati kurabilmek istiyorsak bizim ¢aba géstermemiz lazim.
Baz1 6gretmenler bilgisayarla ilgili higbir sey bilmiyor. Ama o ¢ocuk biliyor. Mesela o cocuk
diyecek ki 6gretmenim niye bilmiyor, niye biz bunlar1 yapmiyoruz. Diger 6gretmenleriyle
kiyaslayabilir. O ylizden gorsel sanatlar 6gretmeni arastirmaci, incelemeci olmali. Proje

tabanli olmali mesela siirekli projeler iiretmeli (Ozge, OAG, 05.06.2017).

Ogretmenler dgrencilerin eksik yonlerine iliskin doniit vermeli ve 6gretmen dgrencilerle

birlikte de degerlendirme yapmali (Seda, OUYG, 27.03.2017).

Ogretmenin kendini gelistirmesi igin hizmet i¢i egitimlerin ve calistaylarin
diizenlenmesi gerektigini diisinen Ozge ve Tiirkan’in okul ydnetiminden beklentileri
sOyledir:

Hizmet igi egitim bekleyebilirim. Ogretmen bilmiyorsa ne yapacagmi bocalayacak. Ama
hizmet igi egitimle onun ne yapmasi gerektigini o hizmet i¢i egitim &gretiyor ona. Mesela
biz 6zel Ogretim yontemlerinde bunlar1 aldik. Bunlari uygularken oradan yaptigimiz
bilgilerden yola ¢iktik. Yoksa diger tiirlii ben o egitimi almasam ben bunu uygulayamam.
Ne yapacagimi bilemem ki ¢linkii bilmiyorum bilgi sahibi degilim 6n bilgiye sahip degilim
(Ozge, OAG, 05.06.2017).

Okul yonetiminden beklentim ise yani bu etkinlikler kapsaminda daha ¢ok okul dist
etkilesim igin bize firsat sunmalar1 6grenciyi en az ayda bir kez geziye gotiirmeleri ya da bir
calistay diizenlemeleri disaridan iiniversiteden hocalar getirmeli yeni teknikler gostermeli.
Aslinda soyle geleneksel dedigimiz bu siirekli yapilan hep miifredatta miifredat
degistirilmeli bence artik. Yani ben kiiclikliiglimden hatirhyorum. Suanda oOgrencilere
ogretmek istedigim seyin benim 6grendiklerimden c¢ok farkli oldugunu gordiim (Tiirkan,

OAG, 25.05.2017).

Giliniimiizde gorsel kiiltlir gibi ¢agdas yaklasimlara baglh olarak Gorsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programinim igeriginde yer almasi gereken konu alanlari ve bu konu
alanlarina bagli olarak Ogretilecek bilgi ve deneyimler genislemis ve farklilasmistir

(Kirisoglu, 2009). Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiire iliskin sanat dgretim
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programlarina yonelik beklentilerine gore, gorsel sanatlar 6gretmenlerinin dgrencileri
giindelik yagamlar1 hakkinda diisiinmeye yoneltecek konulara yer vermesi, 6grencilerin
elestirel ve yansitici diisiinme becerilerine iliskin ortam yaratmasi gerektigi s6ylenebilir.
Ayrica 6gretmenlerin hizmet-i¢i egitimlerle ve kisisel ¢abalariyla ¢agdas sanat egitimi
yaklagimlar1 iizerine bilgilenmesi ve teknoloji kullanma becerilerinin gelistirilmesi
gerekir. Tim bunlarin gerceklesmesinde de okul yonetiminin ve Milli Egitim

Bakanligi’nin yaklagiminin etkili oldugu sdylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu bolimde bulgulardan elde edilen sonucglara, sonuglarin ilgili alanyazin
cercevesinde tartisilmasina ve son olarak da gelecekteki calismalara iliskin 6nerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada sonuglarin sunulmasinda verilerin bulgulardaki siras1 goz oniinde
bulundurulmustur. Bu kapsamda arastirma sorular1 ¢ergcevesinde analiz edilen ‘Fark Et’,
‘Uygula’, ‘Baglant1 Kur’ ve ‘Deneyimle’ ana temalarina iliskin sonuglar sirasiyla asagida

sunulmustur.

5.1.1. “Fark et” ana temasina iliskin sonuclar

Ogretmen adaylarinin gorsel kiiltiir 6gretimine iliskin farkindaliklarmni iceren bu
ana tema, arastirmanin alt amacglarindan “Ogretmen adaylarinin giinliik gorsel kiiltiir
deneyimlerine yonelik nasil farkindalik olusturulmaktadir?” sorusuna hizmet eden
verilerin analiziyle olusturulmustur. Bu bdliimde ‘Fark Et’ ana temasina iligskin verilerin
sonuclarina yer verilmistir. Bu sonuclar; 6gretmen adaylarinin giindelik yasamlarinda
gorsel kiiltiiriin kesfine iliskin gerceklestirdikleri gérsel imgelere ve toplumsal sorunlara
yonelik farkindaliklar1 ve gorsel imgeleri yorumlama bigimleri agisindan ele alinmaistir.

Osretmen adaylarimin gorsel imgelere yonelik farkindahginin arttirilmasi: Bu
aragtirmanin tiim etkinlik siire¢lerinde 6gretmen adaylarinin gorsel kiiltiirii anlamalarina,
yorumlamalarina ve kendi giindelik yasantilariyla iligskilendirmeleri i¢in Once
farkindaliklarinin olusturulmasi hedeflenmistir. Bu kapsamda arastirmaci, tiim etkinlik
stireclerinde gorsel kiiltiirli anlamaya ve yorumlamaya yonelik yaptigi sunumlarla,
hazirladig1 ¢aligma kagitlariyla, yarattigi sinif ici tartisma ortamlariyla ve yararlandigi
gorsel anlat1 araglariyla (video, afis, reklam, sanat eseri, film) 6gretmen adaylarinin
gorsel kiiltiire iligkin farkindaliklarini gelistirmeye 6zen gostermistir.

e Ogretmen adaylarinin gorsel imgelere olan farkindaliklari, gorsel kiiltiirii
anlamlandirmayla baslayip gorsel kiiltlir formlarinin giiclinii kesfetmeyle devam
etmis ve son olarak gorsel ¢evreye karsi daha dikkatli olmalariyla sonuglanmastir.
Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiirle iliskili bilgilerinin baslarda yetersiz oldugu
fakat arastirmacinin 6grenme siireclerinde gerceklestirdigi sunumlar ve yarattigi

tartisma ortamlar1 yoluyla zamanla gorsel kiltiirii kendi yasantilariyla
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iliskilendirip anlamlandirmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylari icin
gorsel kiiltiir; bakmak ve gormek kavramlar lizerinden goérmeyi 6grenmek,
gorsel kiiltlir dgelerinin islevlerinin, amaglarmin ve estetiksel niteliklerinin
farkina varmak ve dnemini kavramak seklinde tanimlanmastir.

e Gorsel kiiltiiriin ne oldugunu anlamaya ¢alisan 6gretmen adaylarr gorsel kiiltiir
formlarmin (popiler kiiltiir, kitle iletisim araglar1 vs) cezbedici giicii lizerine
diistinerek gorsel imge ve metinlerin birbirleriyle nasil bir iliski i¢erisinde oldugu,
bu imge ve metinlerden nasil etkilenildigi tizerine birtakim elestirel anlayislar
gelistirebilmislerdir. Boylece onlarin gorsel kiiltiirii anlamaya ve gorsel kiiltiir
formlarma yonelik gelistirdikleri bu elestirel biling durumlarinin  gorsel
cevrelerinde yer edinen gorsel kiiltiir 6gelerini (billboard, reklam, afis, kamusal
alan eserleri vs) daha derinlemesine incelemelerine ve anlamlandirmalarina
yardimci oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin toplumsal sorunlara yénelik farkindaliklarinin olusmast:
Arastirmacit Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiir, sanat, c¢evre ve giindelik yasam
arasindaki iligkiler iizerine diislinmelerini saglamak i¢cin Wall-e adl1 animasyon filmini
izlettirmistir. Ogretmen adaylarinin Wall-e animasyon filmindeki temsil bigimleri
lizerinden yaptiklar1 tartigmalar ve yorumlamalarla teknoloji ve cevre iligkisini
anlamlandirmaya ¢alistiklart goriilmiistiir.

e Ogretmen adaylari, teknolojinin bilingsiz kullanimiyla dogal ¢evrenin yok
olacagini, insanlar arasi iletisimin giderek azalacagini, obezite gibi giiniimiiziin en
onemli saglik sorunlarina neden olabilecegini vurgulamiglardir. Bu durum onlari
ekoloji, toplum ve kiiresel ¢evre kaygilarina dayali yasam temelli gorsel kiiltiir
konularinin igerisine katmistir. Ayrica onlarin teknolojinin ¢evreye ve insanliga
verdigi zararlar {izerine diistinmeleri, ¢cevreyi koruma, ¢evreye duyarli olma ve saygi
duyma gibi duyussal becerilerinin gelisiminde etkili olmustur.

Osretmen adaylarimn gorsel imgeleri yorumlayabilmesi: Arastirmaci dgretmen

adaylariin gorsel kiiltiirdeki anlamin ilk akla gelen ve gercek anlami olan yorumun

Otesinde alternatif goriisler ifade edebilmeleri ve elestirel yorumlar yapabilmeleri i¢in

birtakim farkli bakma pratiklerine ihtiya¢ oldugunu diistinmiistiir. Bu kapsamda

aragtirmacinin gorsele farkli bakma pratikleri tizerine hazirladig1 ¢caligma kagitlari ve
sunumlarla 6gretmen adaylarinin kiiltiirel degerlerin tiretilmesinde ve yayilmasinda

neyin nasil rol oynadigi iizerine diisiinmelerine imkan saglamistir. Boylece 6gretmen
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adaylar1 gercek ve yiizeysel anlamlardan ziyade gorsel kiiltiiriin sosyal baglamlara
gore farklilasan anlamlarini ¢oziimlemeye c¢alismiglardir. Onlarin gorsel imgeleri
yorumlama siireglert;
e Gorseli oldugundan daha farkli gorerek ¢ok yonlii diisiinmeleriyle,
e Gorsel kiiltiirtin - anlam1  nasil gekillendirdigi ve kodladigi yollar
sorgulamay1 fark etmeleriyle,
e Gorsel kiiltir formlarmin belirli bir giicte ve etkide oldugunu anlayarak
toplumu bilinglendirme yoniinde isteklilik gostermeleriyle,
e Gorsele elestirel yaklasip diislinsel bir siirecin igine dahil olmalariyla

sonuglanmistir.

5.1.2. “Uygula” ana temasina iliskin sonugclar

Ogretmen adaylarinin gorsel kiiltiir 6gretimine iliskin sanatsal ¢calismalarmin hem
tasarim hem de uygulama asamasini iceren bu ana tema, arastirmanin alt amaclarindan
‘0gretmen adaylarinin giinliik gorsel kiiltiir deneyimlerine yonelik farkindaligi sanatsal
caligmalarina nasil yansimaktadir?’ sorusuna hizmet eden verilerin analiziyle
olusturulmustur. Bu bdliimde ‘Uygula’ ana temasina iligkin verilerin sonuglarina yer
verilmistir. Bu sonuglar: sanatsal fikirlerin olusum siireci ve sanatsal ¢calismalarin gorsel
dilini ¢6ziimleme yollar1 agisindan ele alinmistir.

Ogretmen adaylarimin sanatsal ¢alismalariyla ilgili fikirlerinin olusum siireci:
Arastirmact 6gretmen adaylarinin sanatsal fikirlerinin olusumuna yardimci olacak dort
farkli yol izlemistir. Oncelikle onlara gorsel araglar (film, reklam, afis, kamusal alan
haberleri vs) sunmustur. Onlarin bilgilerini genisletmelerine yardimci olabilecek tartisma
ortamlar1 yaratmis boylece gorsel kiiltiir icerisinde toplumsal, kiiltiirel, politik ve tarihsel
anlamda yasanan degisimlerin meydana gelis bi¢imleri {izerine diisiinmelerini
saglamistir. Son olarak da onlara toplumsal sorunlar lizerine yorum yapabilmeleri adina
kamusal alandaki gorselleri, sanat¢ilarin eylemlerini ve ¢agdas sanatgilarin roliinii
sorgulatmistir.

e Ogretmen adaylarinin sanatsal calismalarinin tasarim asamast; diisiincelerinin bir
kavram iizerinden somutlagmasiyla, estetik algi ve deger yargilar1 lizerinden
gorsel dilin bicimsel dilini O6grenmeleriyle, gorsel imgeleri kendi kisisel
yasantilartyla  iligkilendirerek  anlamlandirmalartyla  ve  metinlerarasi

iliskilendirmeler yapmalariyla sonuc¢lanmistir.
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e Ogretmen adaylar1 sanatsal uygulama siirecinde gorsel imgeleri ve metinleri
dikkate alaraka nasil bir tasarim olusturacaklar1 ve ne tiir materyal kullanacaklar1
konusunda bazi kaygilar yasamislardir. Yasanan endiseler gorsel tasarimda
bi¢cimin daha etkin nasil yansitilabilecegine yonelik parga-biitiin iliskisiyle ve
teknigin kullanimiyla ilgili estetik degerler iizerine diistinmeye katki saglamistir.

e Ogretmen adaylarinin tasarim asamasinda gorsel kiiltiir imgelerini analiz ederek
cesitli metinlerle (Wall-e animasyon filmiyle Barbara Kruger’in eserleri
arasinda) baglantilar kurmalari1 bi¢im, anlam ve baglam temelli diistinmelerinde
ve yorumlar yapmalarinda yonlendirici olmustur.

Ogretmen adaylarinin sanatsal ¢calismalarindaki gorsel dilin ¢oziimlenme yollar:
Arastirmaci, bu arastirmada gerceklesen dort etkinlige iliskin 6gretmen adaylarinin
sanatsal ¢alismalarin1 ve bu ¢alismalara iliskin yazili metinlerini incelemistir. Sanatsal
caligmalar ‘gorsel dili ¢oziimleme yollar1’ temasi altinda ‘bigimsel’, ‘tematik’ ve
‘baglamsal’ boyutta analiz edilmistir. Arastirmaci, 6gretmen adaylarini baglam temelli
diisinmeleri konusunda tesvik etmek iizere gorsel kiiltiiriin bicimsel o6gelerinin
analizinden ziyade cesitli toplumsal, kiiltiirel, tarihsel ve politik baglamlarin
sorgulanmasina Ozen gostermistir. Bu kapsamda arastirmaci, 6gretmen adaylarinin
bilgiyi yorumlayabilmesi ve bir baglama oturtabilmesi i¢in kamusal alanlarda yer alan
gorsellerden, gorsel kiiltiir formlarindan (reklam, afis, film vs) ve ¢agdas sanatgilarin
(Barbara Kruger, ekoloji sanatcilart gibi) eserlerinden yararlanmistir. Gorsel kiiltiir
imgelerinin toplum, ekonomi, politika ve diger toplumsal faktorler tarafindan
degistirildigi ve sekillendirildigi yollar1 incelemek, 6gretmen adaylarini bilgiyi daha
genis baglamlarda diisiinmeye yonlendirmistir. Onlarin sanatsal ¢aligmalarina yansiyan

sonuclar sdyledir:

e (Cevreye kars1 daha duyarli ve ekolojik anlamda daha bilingli bir kiiltiir olusturma
yolunda 6nemli bir rol oynadiklari,

e (iindelik yasamlarinda karsilastiklart sorunlar1 elestirerek gorsel kiiltiiri
toplumsal sorunlarla iliskilendirdikleri,

e Bilgilerinin, degerlerinin ve diisiincelerinin olusumuna etki eden toplumsal,
tarihsel, politik ve ekonomik giicler {izerine diistinerek gorsel kiiltiirlin elestirel

yorumlanmasina katki sagladiklari,
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e Sanatsal ¢alismalarinda, giic aglarinin gorsel kiiltlirle nasil st tste binmis

oldugunu ve belirli gorsel kiiltiir formlarinin direnis ve miicadele i¢in nasil arag

ve kaynak saglayabilecegini yansittiklari,

e (Gorsel 0grenmenin ¢esitli anlamlarin yaratimi yoluyla i¢ ice gerceklestigine

iligkin bakis acilar1 kazandiklart goriilmiistiir.

5.1.3. “Baglanti kur” ana temasina iliskin sonuclar

Bu ana tema, 6gretmen adaylarinin gorsel kiiltiir temelli 6grenme etkinlikleriyle

sanatsal, mesleki ve 6gretim siireci agisindan kurduklar1 baglantilar ele almigtir. Bu ana

tema, arastirmanin alt amaclarindan “Gorsel kiiltiir 6gretimi 6gretmen adaylarinin

sanatla ilgili goriislerini nasil etkilemistir?”, “Gorsel kiiltlir 6gretimi 0gretmen

adaylarmin dgretmenlik meslegi ile ilgili goriislerini nasil etkilemistir?”” ve “Ogretmen

adaylarinin gorsel kiiltiir 6gretimi ders siirecine dair goriigleri nelerdir?” sorularina

hizmet eden verilerin analiziyle olusturulmustur. Bu bdliimde bu verilere iliskin

sonuglara yer verilmistir.

Ogretmen adaylarinin sanata iliskin bakis agilari:

Sanatsal diislincenin giindelik yasamdan ayr1 bir olgu olmadigini, kisinin
yasaminin her boyutunu zenginlestiren bir olgu oldugunu anlamalariyla,
Glincel sanatin olusturdugu farkli anlatim bi¢imlerinin farkina varmalar1 ve
sanatin toplumsal baglamini kesfetmeleriyle,

Sanat dilinyasiyla yakin isbirligi kurarak [rOportaj etkinligi] sanat ve

topluma iliskin farkli bakis a¢ilar1 kazanmalariyla sonuglanmastir.

Ogretmen adaylarinin mesleki yasantiya iliskin bakis acilar1:

Ogretmen adaylari &gretmen olduklarinda gorsel kiiltiir dgretimiyle
iliskilendirilen dgrenme etkinliklerini Ik ve Ortadgretim Gérsel Sanatlar
Derslerinde uygulamak istediklerini  belirtmislerdir. Onlarin  bu
etkinliklerin 6grencilerde kalici 6grenmeyi saglayacagi, ozgiir diisiinme,
yaratici, yansitict ve elestirel diistinme gibi biligsel becerilerin gelisimine
katki saglayacagi ve dersi daha zevkli hale getirecegine iliskin goriis
bildirmeleri mesleki 6z-yeterlik algilarinin gelisimiyle,

Alan egitimi acisindan gorsel kiiltiirle iliskili ders planlar1 hazirlamada,
kazanim ciimleleri yazmada, 6grencilerin gelisim diizeylerini géz oniinde

bulundurmada, belirledikleri 6grenme ortamlarina uygun yontem ve teknik
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secmede ve dgrencilerin 6grenimlerinin degerlendirilmesine iliskin ne tiir
bir yaklasimi izleyecekleri konusunda fikir sahibi olabilmede
yetkinlesmeleriyle sonu¢lanmistir.
Ogretmen adaylarmin 6grenme siirecine iliskin bakis agilar::
e Siirecte diislinerek, sorgulayarak ve yazarak etkin katilim saglamalar1 ve

cok boyutlu beceriler kazanmalariyla,

e Ogrenme siirecinde kullandiklar1 makalelerin okuma-yazma aliskanlig
kazandirmasi, baska derslerin aragtirmalarinda kullanilabilir olmasinin,
kavram haritalarinin da elestirel diisiinme ve kavramlara ulasmada etkin
olmasinin 6grenmeyi i¢sellestirmeleriyle,

e Etkinliklerde fikir aligverisleri yapma ve etkilesim halinde olmalarinin
farkli bakis agilar1 kazanma, empati kurma ve fikirlere saygi duyma gibi
kazanimlar saglamasiyla, ayrica grupla etkilesimin sanatsal ¢alismalarinin
olusumunda destekleyici bir ortam sunmasinin yaratici diisiinme giiciinii
gelistirmesiyle,

e Alternatif degerlendirme yaklasimlar1 sayesinde siirecte yasadiklari
sorunlarin ve eksikliklerin neler oldugunun farkina varmalariyla, daha
sonraki caligmalarina yonelik fikirler edinmeleriyle ve gelecekte kendi
Ogrencilerini  nasil  degerlendirebileceklerine  iligkin  goriisler
gelistirmeleriyle,

e Ogrenme siirecinde ¢evreyle etkilesim halinde olmalarmin, kendilerini
daha iy1 ifade etmelerinin, 6grenme ortaminda daha etkin olmalarinin,
ogrendiklerini gilindelik hayatla iligkilendirebilmelerinin ve daha 6zgiir
diistinebilmelerinin elestirel yetkinlik kazanma ve yaratici diisiinme gibi
iist diizey diistinme becerilerinin gelisimini desteklemesiyle,

e Ogrenme etkinlikleri iizerinden dersin zevkli, yaratici, eglenceli ve
mesleki bilgiler acisindan faydali olmasini diisiinmelerinin yanisira bir o
kadar da yorucu oldugundan, stirekli etkinlik yapildigindan ve bunun da
cok fazla bilgi aktarimma neden oldugu ve ders saatinin ¢ok fazla

oldugundan yakinmalariyla,
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e Baz1 0Ogretmen adaylarmin grup igerisinde sorumluluk bilincinin
olmamasindan ve fikirlerin kisitlanmasindan  olumsuz  ydnde

etkinlenmeleriyle sonuglanmaistir.

5.1.4. “Deneyimle” ana temasina iliskin sonuglar

Ogretmen adaylarmin kendi 6grenme siirecini planladiklari, yiiriittiikleri ve
kendilerini degerlendirdikleri tiim bu asamalar 6gretmenlik meslegine iliskin rol ve
sorumluluklarini yansitmustir. Ogretmen adaylarmin tiim bu siireclerini ele alan bu ana
tema, arasgtirmanin alt amaglarindan ‘Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiir dgretimine
iliskin kazanimlar1 kendi egitim uygulamalarinda nasil gerceklesmektedir?’ sorusuna
hizmet eden verilerin analiziyle olusturulmustur. Bu boliimde ‘Deneyimle’ ana temasina
iliskin verilerin sonuglarina yer verilmistir. Bu sonuglar: 6gretmen adaylarinin siireci
planlamasi, yiiriitmesi ve degerlendirmesi agisindan ele alinmustir.

Ogretmen adaylarimn gorsel kiiltiir temelli 6grenme etkinliklerini planlamast:
Ogretmen adaylar1 gorsel kiiltiir 6gretimine dayali ders planlar1 hazirlamislardir.
Hazirlanan bu ders planlarinda gorsel kiiltiirle iligkili konu alanlar1 belirlemeye, kazanim
climlesi yazmaya ve 0grenme-0gretme siireclerini olusturmaya 6zen gostermislerdir.
Onlarin Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programimin farkli dgretim seviyelerine yonelik
hazirladiklar1 ders planlarina iliskin sonuglar soyledir:

e Ogretmen adaylar1 grenme etkinliklerinde ekoloji, kimlik ve sosyal adalet gibi
kavramlarla  baglantilar  kurarak sanat egitiminin konu alanlarini
genigletmislerdir.

e Ogretmen adaylar1 ders planlarini hazirlarken Gorsel Sanatlar Ogretim
Programiyla uyumlu olmasina dikkat etmislerdir. Gorsel kiiltiir 6gretimiyle
dogrudan ve dolayli yoldan iligkili kazanim ifadeleri yazabilmislerdir.

e Ogretmen adaylar1 dgrenme-6gretme siirecine iliskin sectikleri ydntem ve
teknikleri (tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi, grup calismasi vs) 0grenme
ortamlarini ve degerlendirme bicimlerini olusturmaci 6grenme yaklasimi lizerine
temellendirmislerdir.

Osretmen  adaylarimin ~ égrencilerin ~ 6grenme  siireclerini  izlemesi  ve
degerlendirmesi: 30.05.2016 tarihinde alinan tez izleme komitesi {iyelerinin karariyla
O0gretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planlarin1 6gretmenlik uygulamasi dersinde

uygulamalar1 béylece siireci kendi yasantilar1 yoluyla deneyimlemeleri istenmistir. Bu
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durum 6gretmen adaylarina gorsel kiiltiir temelli 6grenme etkinliklerini deneyimleme ve
derinlemesine inceleme i¢in bir alan yaratmistir. Bunun {izerine arastirmaci goniillii dort
ogretmen aday1 belirlemistir. Bu dért gretmen aday1 arastirmanin ilk doneminde (Ozel
Ogretim Y&ntemleri II dersinde) hazirladiklari ders planlarini (Ogretmenlik Uygulamast
dersinde) Eskisehir Istiklal Ortaokulu’'nda sekiz hafta boyunca uygulamistir.
Aragtirmaci, bu asamada bu dort Ogretmen adaymin uygulama deneyimlerini
gozlemlemistir. Bu 6gretmen adaylar arastirmanin bu agamasina tiim isteklilikleriyle ve
fikirleriyle katilmislardir. Arastirmacinin kendi 6gretim uygulamalarini gézlemlemesine,
bazen de sorgulamasina izin vermislerdir. Bazen arastirmaciya kars1 kendilerini kirilgan
hissettikleri halde nezaketlerini elden birakmamislardir. Arastirmaciyla uygulama
yaptiklar1 smiflardaki 6grencilerle ilgili diislincelerini agik¢a paylagmislardir. Bazen
uygulamalarini degerlendirme iizerine aragtirmaciyla yaptiklari toplantilarda endiselerini
acikca dile getirmislerdir. Bir problemle karsilastiklarinda ¢6ziim yollar1 tiretmislerdir.
Son olarak bu dort 6gretmen adayr arastirmanin ilk doneminde hazirladiklar1 ders

planlarini arastirmacinin da goriislerini alarak tekrar sekillendirmistir.

e Ogretmen adaylar1 6grencilerin kendi giinliik yasantilarinda yer edinen gorsel
imgeleri yorumlamalarina yardimer olmustur. Ayrica Ogrencilerin  kendi
yasantilarint deger verdikleri bir nesne lizerinden sorgulamalart duyarli olma,
deger verme gibi duyussal becerilerinin gelisimine de katki saglamistir.

e Ogretmen adaylar1 kendi 6grenme siireglerinde yansitici giinliiklerden ve kavram
haritalarindan yararlanarak Ogrencilerde yansitict diisiinme becerilerinin
gelisimine katkida bulunmuglardir.

e (Ogretmen adaylar1 olusturmaci bir dgrenme ortami olusturarak dgrencilerin derse
etkin katilimin1 saglamaya, dersin ilgi ¢ekici hale gelmesine ve en 6nemlisi de
ogrencilerin bilgiyi giindelik yasamlarinda ve sosyal ortamlarda sorgulayarak
i¢sellestirmelerine yardimci olmuslardir.

e Ogretmen adaylar1 etkinliklerin hem kuramsal hem de uygulama asamasinda
zamanin yetirmekte, kimi zaman ses tonunu ayarlamakta ve sinifin kontroliinti
saglamakta zorlanmislardir.

e Siireci gozlemleyen arastirmaci, 6grencilerin gorsel kiiltiir imgeleriyle iletisime
gecip sorgulamalar yaptikca 6grenmeye karst istekliliklerinin arttigini ve

siirecten heyecan duyduklarmi kesfetmistir. Ogrencilerin giindelik yasam
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deneyimlerine yansiyan gorsel kiiltiir imgeleri iizerinden tartisabildiklerini ve
yorum yapabildiklerini gérmiistiir. Giivenli, destekleyici ve sorgulayici bir ortam
yaratildiginda 6grencilerin birbirlerine karsi empati gelistirip diisiincelerini
rahatlikla ifade edebildiklerini gozlemlemistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
onlarin goriislerine, bakis agilarina ve seslerine deger vermelerinden kendilerine
olan giivenlerinin arttigin1 gozlemlemistir.

e Gorsel Sanatlar Dersinde gorsel kiiltiir temelli 6grenme etkinliklerinin
yayginlagtirilmasi i¢in gorsel sanatlar Ogretmenlerinin kendini gelistirmesi,
derslerde giindelik yasam igerikli konulara yer vermesi, 68rencilerin kendilerini
degerlendirmelerine firsat tanimasi, okul yonetiminin ve Milli Egitim

Bakanliginin bu konuda destekleyici olmasi sonucuna varilmaistir.

5.2. Tartisma

Bilimsel aragtirmalarda ‘devamlilik’ ve ‘birikimlilik’ ilkesi esastir. Bir diger
deyisle, bir arastirma kendinden onceki ¢alismalarin devami olmakla birlikte ulastigi
sonuclar itibariyle de ilgili alandaki bilgilere eklemeler yapar (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu boliimde ulasilan sonuglara sadik kalinarak ilgili alanyazin cergevesinde
tartismalara yer verilmistir. Arastirmanin alanyazin igerisindeki konumundan,
oneminden ve katkisindan bahsedilmistir.

Giliniimiiziin gorsel kiiltiir caginda kamusal alanlar1 ve 6zel alanlar1 dolduran gorsel
imgeler, ¢ocuklarin, genglerin ve bireylerin kimliklerini, degerlerini, davranislarini ve
nasil 6grendiklerini etkilediginden gérmek veya goriilmekle iliskilendirilen deneyimler
onemli bir hal almistir (Pauly, 2003). Bu baglamda gorsel imgeler icerisinde var olan
inang sistemlerinin, degerlerin ve kalip yargilarin anlasilmasi ve bunlara karsi elestirel
tutumlarin gelistirilmesi 6nemlidir (Freedman, 2003; Duncum, 2003). Bu nedenle ¢agdas
bir sanat egitimi, 6grencilerin geleneksel sanat ve yeni medyayla iletisim kurabilmelerine
ayn1 zamanda gorsel imgelerin veya objelerin gorsel kiiltiirii nasil yansittigi ve
sekillendirdigi lizerine disiinmelerine olanak saglamalidir (Goble, 2013). Freedman-
Norberg (1998, s.4)’e gore, sanat 6gretmenleri, 6grencilere “bir imge, sizin ger¢eklik
algimizi nasil etkiler veya degistirir?, bir imge sizin alginizla nasil ters diiser ya da
baglant1 kurar?” gibi sorular sorarak onlarin televizyonda, filmlerde, video ve bilgisayar
oyunlarinda, internette, reklamlarda, afislerde vb. gordiikleri imgeler arasinda nasil

iliskiler kurabileceklerine ve fikirler gelistirebileceklerine yardimci olmalidir. Benzer
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sekilde, Herrmann (2005) da 6gretmen adaylarinin parcasi olduklar: gorsel kiiltiirde imge
ve metinlerin birbirleriyle nasil bir iliski icerisinde olduklarma yonelik elestirel
diisiinmeye tesvik edilmelerinin 6nemli oldugunu vurgular. Boylece onlarin gorsel
imgelerden ve metinlerden nasil etkilendiklerini ve baskalarinin da nasil etkilenebilecegi
iizerine anlayis gelistirmelerine imkan yaratilir. Bu siire¢ 6gretmen adaylarinin daha
bilingli tiikketiciler haline doniisebilmeleri agisindan olduk¢a 6nemlidir. Tavin (2003)’e
gore, benligin ve dis diinyanin bilgisi genellikle reklamlar, filmler, oyuncaklar, ¢izgi
romanlar, televizyon programlari, video oyunlar1 ve miizik videolar1 gibi popiiler kiiltiir
bicimleriyle insa edilir. Bu nedenle sanat Ogretmenlerinin Ogrencilerin giindelik
yasamlarinda maruz kaldiklar1 bu popiiler kiiltiir bigimlerinin giiclinii ve etkisini
anlamalarma yardimecir olmasi gerekir. Bu calismada, gorsel kiiltiir formlariin
(reklamlar, afisler, film) cezbedici giicli lizerine diisiinmeye baslayan Ogretmen
adaylarindan bazilar1 gorsel imgelerin bigcimsel giici yoniinden etkili oldugunu
diisiiniirken, bazilar1 da anlamsal yonden 6zellikle de kiiltiirel kodlar aracilifiyla etkili
oldugunu diigiinmiistiir. Ayrica bazi 6gretmen adaylar1 da popiiler kiiltiir imgelerinin
giindelik yasamda insanlar1 etkisi altina aldigini bu durumun bireylerde duygusal
yoksunluk yarattigini, kiiltiirel degerlerin kaybolmasina yol acgtigini ve bireyleri siirekli
tilketen bir kitleye doniistiirdiigiinii bu nedenle de toplumun bilinglenmesi gerektigini
distinmiislerdir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin giinlimiiziin gorsel kiiltiir diinyasinda
imge ve metinlerin birbirleriyle nasil bir iligki icerisinde oldugu, bu imge ve metinlerden
nasil etkilenildigi iizerine birtakim elestirel bakis acilar1 gelistirebildiklerini gostermistir.
Bu sonuglarla benzer sekilde, Findik¢r (2015), Dilli, Mamur ve Alakus (2016) da
yaptiklar1 arastirmalarda Ogrencilerin gorsel imgelerin bicimsel kurgusuyla beraber
yaratilma nedenine, anlamima ve yaraticisinin niyetine yonelik elestirel diisiinmeye
basladiklarin1 bdylece popiiler gorsel kiiltiir imgelerin belli bir fikrin dayatilmasinda
kullanildigina iliskin farkindalik gelistirdiklerini saptamuslardir. Ote yandan, Mamur
(2012) da yaptig1 bir arastirmada 6grencilerin kitle iletisim araclarindan yayilan gorsel
imgelerdeki ayrimei ve irk¢i sdylemlerin insan bilincini nasil etkiledigini fark ederek
goriisler gelistirdiklerini belirtmistir. Gorsel kiiltiirde Ogrencilerin gorsel imgelerin
toplumsal yasamdaki giiciine ve etkisine iliskin farkindaliklar1 sadece gorsel kiiltiir
formlar1 ve kitle iletisim araclariyla sinirli degildir. Mamur (2015) Miize Egitimi ve
Uygulamalar1 dersinde gorsel kiiltiir &gretiminin  kullanimina ydnelik yaptigi

arastirmada, 6grencilerin miizedeki gorsellerden yola ¢ikarak insan, toplum ve kiiltiir
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iizerine fikirler gelistirdiklerini gozlemlemistir. Ogrenciler miizedeki eserlerin
gostergelerini incelerken donemin kiiltiirel ve toplumsal yapisina iligkin giyim tarzlari,
yonetim bigimleri, inan¢ sistemleri iizerine sorgulamalar yapmislardir. Ayrica onlar
miizedeki eserlerden hareketle toplumsal esitsizlik, 6nyarg1 ve farkindalik kavramlari
iizerinden toplumsal cinsiyet rollerine iliskin elestirel anlayislar gelistirmiglerdir.

Gorsel kiiltiir ¢alismalarinda ¢evrede goriinenin nasil yorumlandigini veya
anlamlandirildigini, nasil goriildiigiinii, ne oldugunu ya da goriilmesine izin verilmeyenin
ne oldugunu anlamak 6nemlidir (Mamur, 2012, s.2150). Bu ¢alismada, gorsel kiiltiir
formlarmin belirli bir giicte ve etkide oldugunu kesfeden Ogretmen adaylari, gorsel
cevrelerinde yer edinen gorsel kiiltiir 6gelerini (Bilboard, reklam, afig, kamusal alan
eserleri vs.) daha derinlemesine incelemeye ve anlamlandirmaya c¢aligmislardir.
Ogretmen adaylarinin gorselleri sorgulamaya iliskin gériislerinde; ‘gdriinenden farkli
anlamlarin oldugunu fark etme’, ‘asil anlamin gg@sterilende oldugunu diisiinme’ ve
‘gorsel kiltiiriin altindaki imgeleri gérmeye baslama’ gibi sdylemlere rastlanilmistir. Bu
calismanin bulgularina benzer olarak, pek ¢ok arastirmaci (Dilli, Mamur ve Alakus,
2016; Findike¢1, 2015; Mamur, 2012; Coskun, 2017) Ogretmen adaylar1 iizerine
gergeklestirdikleri caligmalarda 6gretmen adaylarinin;

e Cevrelerindeki gorsellere daha bilingli bakmaya basladiklarini,

e Gorsellerin ortiik anlamlarin1 okumaya iliskin yaklagimlar sergilediklerini,

e (driinenin tek bir anlam1 olmadig bilinciyle gorselleri analiz ederek elestirmeye
ve iligkilendirmeye yonelik beceriler gelistirdiklerini ileri stirmiistiir.

Arastirmalarda sunulan bu bulgularda da goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin
gorsel imgeleri yorumlama deneyimleri, gorseli oldugunda daha farkli gérerek ¢ok yonlii
disiinme, farkli bakis agilarina yonelme ve gorsele elestirel bakabilme seklinde
ozetlenebilir. Ogretmen adaylarinin gorsel imgeleri yorumlama, ¢oziimleme ve yeniden
anlamlandirma yollarina iliskin farkindaliklar1 sanatsal tasarim ve uygulama siire¢lerine
de yansimustir. Ogrencilerin sanatsal uygulamanin sadece materyallerin yaratici
kullanim1 ve doniigiimiiyle ilgili olmadigini, ayn1 zamanda fikirlerin doniigiimii,
degerlendirilmesi ve yeniden yapilandirilmasiyla ilgili oldugunu anlamalarina izin
verilmelidir (Herrmann, 2005). Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin sanatsal eserlerine
yansiyan fikirler, kisisel yasantilarindan, 6n bilgi ve deneyimlerinden, metinlerarasi

kurduklar1 baglantilardan ve gorsellere iligkin yaptiklar1 yorumlardan ortaya ¢ikmustir.
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Shohat ve Stam (1998, s.45)’a gore, gorsel kiiltiir calismalar1 “cok boyutlu metinler
arast diyalog diinyasina pedagojik bir giris olusturur”. Bu ¢alismada, Ogretmen
adaylarinin metinlerarasi iligkiler kurarak yaptiklar1 sanatsal uygulamalar; bi¢im, anlam
ve baglam temelli diisiinmelerinde ve yorumlar yapmalarinda etkili olmustur. Mamur
(2012) da 6gretmen adaylarinin gorsel kiiltiir diyaloglarina yonelik algilarini belirlemeye
calistig1 arastirmasinda 6gretmen adaylarinin gorsellerde kullanilan metinlerarasi baglari
yorumlayarak yeni bakislar irettiklerini ve c¢ogulcu bir bakis agisina yoneldiklerini
belirtmistir. Benzer sekilde, Tavin (2003) de gorsel kiiltiirde elestirel pedagojinin
ogretmen adaylar1 tizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin
popiiler kiiltir metinlerini elestirel bir bigimde yorumlayarak kendi hayatlariyla
baskalarinin yasamlari arasinda metinler arasi iliskiler kurabildiklerini tespit etmistir.

Gorsel kiiltlir ve sanat egitimi ¢ok genis bir uygulama yelpazesini igerir.
Ogrencileri ¢agdas sanatcilar tarafindan isaret edilen pek cok kiiresel konularmn
incelenmesinde ve popiler kiiltiirle iliskili gorsellerin yorumlanmasinda rol almalari
konusunda tesvik eder (Herrmann, 2005). Bu calismada hem cagdas sanatla hem de
popiiler kiiltiirle iliskili etkinliklere yer verilmistir. Ogretmen adaylarmin bu etkinliklere
iliskin gerceklestirdikleri sanatsal ¢alismalarin sosyal ve kiiltiirel baglamlar iizerinden
olusturuldugu goriilmiistiir. Anderson ve Milbrant (2005, s.42)’ a gore, gorsel kiiltiir
ogretiminde sanat eserlerinin izleyici ve sosyal baglamla iliskili olarak degerlendirilmesi
gerekir. Keifer-Boyd ve Maitland-Gholson (2007, s.xix)’a gore, sanat egitiminde gorsel
kiiltiir, imgelerin giic ve ideolojilerle iliskisinin toplumsal baglamlarda nasil
konumlandirildiklarini arastirmak i¢in kullanilan siire¢ veya uygulamalarda yer alir. Bu
nedenle gorsel imgelerin anlamlarmin sosyo-kiiltiirel baglamlar aracilifiyla 6grenciler
tarafindan yaratildigi ortamla, yaratilma nedeniyle ele alinip tartisilmasi ve
degerlendirilmesi onemlidir (Pauly, 2003; Mamur, 2012). Bu ¢alismada, 6gretmen
adaylar1 hem “yer-aidiyet” hem de “kiiltiirel doniisimden yansimalar” etkinliginde
sosyal ve kiiltiirel baglamlarda ‘medya ve toplum’, ‘teknoloji ve kentlesme’, ‘tiiketim ve
toplum’, ‘doga ve insan’, ‘kapitalizm ve c¢evre’ iliskilerini sorgulamislardir. Bu iligkiler
tizerinden medyanin ¢arptirarak sundugu haberlere, cocuk oyunlarina ve oyun alanlarina,
tilkketim arac1 haline doniisen modaya ve toplumsal anlamda 6nemli sorunlardan biri olan
cocuk istismarina gondermeler yapmislardir. Sohn (2004)’a gore elestirel yorumlama,
ogrencilerin imgelerden kendi yasamalarina ve ayni zamanda imgenin yer aldig

toplumsal, tarihsel, politik ve diger kiiltlirel baglamlara yonelik genis bir yelpazede
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yorumladiklari anlamlarla baglantilar kurabilmeleri anlamima gelir (Sohn, 2004). Bu
baglamda ¢aligmada gelecegin sanat egitimcileri olarak 6gretmen adaylariin gorsel
kiiltiirti elestirel bir sekilde yorumlayabildikleri ve ¢ok sayida farkli bakis acgilarina
yoneldikleri sOylenebilir. Bu sonuclarla benzer sekilde, Coskun (2017) 6gretmen
adaylarinin bir imge ya da konuyla kendi kisisel yasantilarin1 sorguladiklar1 6znel tarih
projesinde; 6gretmen adaylariin kisisel yasamlarindan hareketle insanlari, olaylar1 ve
hatiralar1 sosyokiiltiirel baglamlar iizerinden farkli sekillerde anlamlandirmalarinin
uygulama ortaminda kiiltiirel ¢esitlilige yol actigin1 ve farkli bakis agilar1 edinmelerini
sagladigini ileri stirmiistiir.

Gorsel kiiltiir, nasil 6grendigimizi, performans gosterdigimizi ve kimligimizi nasil
doniistiirdiigiimiizii etkileyen kiiltiirel deger ve fikirlerin temsilinde 6nemli bir rol oynar
(Sohn, 2004). Baz1 6gretmen adaylar1 sanatsal ¢aligmalarini gorsel kiiltiiriin bir pargasi
olan kiiltiirel fikirler, degerler ve kavramlar tizerinden sorgulamislardir. Mamur (2015)
da 6gretmen adaylariyla miizede gergeklestirdigi bir arastirmada, 6gretmen adaylarinin
kiiltiirler aras1 diistinmeye yoneldigi ve bu durumun yeni fikirlerin ve degerlerin
kesfedilmesine katki sagladigini belirtmistir. Ancak bu arastirmada 6gretmen adaylarinin
kesfettikleri kavramlar ve degerler daha ¢cok miizedeki eserlerin ge¢mis ve bugiinkii
iliskisini kurarak gerceklestirdikleri kiiltiirel deneyimler {izerinedir. Ornegin; bu
deneyimler arasinda farkli kiiltiirlere ait inanglarin, sanat anlayislarinin, toplum ve kiiltiir
iliskilerinin sorgulandig1 goriilmustiir.

Arastirmada cagdas sanatcilarin eserlerini incelemek 6gretmen adaylarinin ¢evre
ve insan konusunda bilgilerini belirli bir baglama oturtmalarma yardimer olmustur.
Ogretmen adaylarinin cagdas sanat eserlerinden yola ¢ikarak olusturduklari temalar
arasinda gorsel algi, derinlik, algi ve bakis agis1, yoktan var olma, dongii, zitlik i¢inde
birlik, yasam ve 6liim oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu temalar iizerinden
insanlarin ekolojik dengeyi bozdugunu ve dogaya zarar verdigine yonelik yorumlar
yapmiglardir. Bu etkinlik, 6gretmen adaylarimi ekoloji, toplum ve kiiresel cevre
kaygilarina dayali yasam temelli gorsel kiiltiir konularinin igerisine katmistir. Ogretmen
adaylarinin ¢evreyi koruma, ¢evreye duyarli olma ve saygi duyma gibi duyussal
becerilerinin gelisiminde etkili olmustur. Bu durum 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi
daha duyarli olma ve ekolojik anlamda daha bilingli bir kiiltiir olusturma yolunda 6nemli
bir rol oynadigin1 gostermistir. Bu caligmada, ¢agdas sanatgilarin eserleri tizerinden

cevreyle iligkili yapilan bu sorgulamalarin Tiirkkan (2008)’1mn gorsel kiiltiir 6gretimine
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iliskin 4.sin1f 6grencileriyle yaptigi arastirmada film incelemeleri {izerinden gerceklestigi
goriilmistlir. Aragtirmada ¢izgi filmin incelenmesinin ardindan 6grencilerle belirlenen
‘Cevreci Yasam Sergisi’ adli etkinlikte, 6grenciler ¢evreye zarar veren insan davranislari
lizerine tartisip afisler yapmislardir. Bu siiregte, 6grencilerin ¢evre ve insan davranislari
iizerine elestirel bir bakis acisiyla derinlemesine sorgulamalar yaptiklart ve ¢6ziim
onerileri getirdikleri ileri stiriilmustiir. Dilli (2013) de ayn1 yas grubuyla gorsel popiiler
kiiltiir imgelerinin sorgulanmasi iizerine temellendirdigi arastirmada, d&grencilerin
popiiler kiiltlir 6gelerini igeren gorsel imgeleri sorgulayarak ¢evreye ve dogaya karsi
daha duyarli olduklarini1 ve gorsel gevreye karsi elestirel bir bakis acis1 gelistirdiklerini
belirtmislerdir.

Alanyazin incelendiginde sanat egitimi baglaminda gorsel kiiltlir 6gretimine iligkin
pek ¢ok calisma olmasina ragmen 6gretmen adaylarinin bu yaklasimi sahaya ¢ikip kendi
deneyimleriyle icsellestirmelerine ortam yaratan arastirmalarin gerceklesmesi de c¢ok
onemlidir. Bu baglamda gorsel kiiltiir egitimine ve yansimalarina odaklanan pek c¢ok
arastirmaci (Sohn, 2004; Kuru, 2009; Mamur, 2012; Goble, 2013; Cildir, 2015; Coskun,
2017) ¢alismalarinda:

e Ogretmen adaylarma gérsel kiiltiirii kendi uygulamalarma entegre edebilecek
yeni yollar yaratilmasina,

e Ogretmen adaylarma sanat egitimindeki yeni paradigmalardan, diisiince
sekillerinden bahsediliyorsa bu yaklagimlari nasil uygulamaya koyabileceklerine
yardimci1 olunmasi gerektigine,

e Sanat egitimi alaninda gelecegin egitimcileri olarak 6gretmen adaylarinin gorsel
kiiltiirii elestirel bir sekilde yorumlayabilmeleri i¢cin pedagojik yaklasimlari
kullanabilmelerinin 6nemli olduguna,

e Hizmet-Oncesi sanat egitiminde gorsel kiiltiiriin  kullanimi ve 06gretmen
adaylarimin gorsel kiiltliir uygulamalarina iligkin tutumlar1 ve inanglar1 lizerine
aragtirmalar yapilmasinin gerekliligine,

e Sanat 6gretmenlerinin gorsel kiiltiir 6gretimine iliskin hizmet i¢i egitimlerle
bilgilendirilmeleri ve kendi egitim uygulamalarina iligkin deneyimler
kazanmalarina yonelik vurgular yapmisglardir.

Zeichner, Melnick ve Gomez’e (1996, s.200) gore, Ogretmen egitimi
aragtirmalarinda, 6gretmen adaylarinin mesleki gelismeleri siiresince kendi uygulamalari

tizerinden cagdas yaklasimlarin egilimlerini ve becerilerini gelistirmelerine yardimci
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olacak ‘Yansitict Uygulamalara’ ihtiyag vardir. Ballengee-Morris ve Stuhr (2001)’a
gore, sanat 6gretmenlerinin gorsel kiiltiir egitiminin sinif uygulamalari {izerine etkisinin
nasil yansitilabilecegi ve gosterilebilecegi iizerine diisiinmeleri ve sorgulamalar1 gerekir.
Bu calismada, 6gretmen adaylar1 gorsel kiiltlir temelli 6grenme etkinliklerini iceren ders
planlar1 hazirlamislardir. Hazirlanan bu planlar, dort goniilli 6gretmen adayinin
‘Ogretmenlik  Uygulamasi® dersi kapsaminda kendi yasantilar1  iizerinden
deneyimlemeleriyle ger¢eklesmistir.

Ogretmen adaylar1 olusturmact yaklasima dayandirdiklart  kendi  egitim
uygulamalarinin 6grenme siireglerini soru-cevap ve tartigma odakli yiriitmislerdir.
Boylece 6grencilerin sinif i¢inde daha etkin olmalari, bilgiyi giindelik yagamlarinda ve
sosyal ortamlarda sorgulayarak igsellestirmeleri, 6grenmeye karsi istekli olmalar1 ve
siif i¢cinde olumlu bir etkilesimin yaratilmasi saglanmistir. Ayrica 6gretmen adaylari
ogrenme ortaminda kendilerinin rehber oOgrencilerin de o6grenme sorumlulugunu
almasinin onlarin kendilerini daha rahat ifade etmelerine yardimci oldugunu ve onlarda
sorumluluk bilincinin artmasma katki sagladigini belirtmislerdir. Bu durumun
Ogrencilerin birbirine saygi duyma, hosgoriilii olma ve sevgi duyma gibi duyussal
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu saptanmustir. Coskun (2017) da 6grenci merkezli
anlayisa dayandirdigi arastirmasinda bu anlayisin 6gretmen adaylarinin aktif olarak
kendi sorunlarint ¢ézmeye iligkin arayislara girmelerine yardimci oldugunu ileri
stirmiistiir. Bradshaw (2013)’e gore, Sanat egitiminde olusturmact yaklagim tirline degil,
siirece odaklanir. Ogrencilerin inanglarmi, degerlerini, diisiincelerini yansitacagi ve
deneyimleyecegi ortamlar yaratir. Ogretmen adaylarinin kendi egitim uygulamalarini
gozlemleyen arastirmaci, giivenli, destekleyici ve sorgulayici bir ortam yaratildiginda
ogrencilerin  birbirlerine karst empati gelistirip diislincelerini rahatlikla ifade
edebildiklerini gézlemlemistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6grencilerin goriislerine,
bakis acilarina ve seslerine deger vermesinin dgrencilerin kendilerine olan giivenlerinin
artmasini sagladigini vurgulamistir. Bradshaw (2013, s.69)” a gore, 6grenciler 6grenme
ortaminda etkin bir sekilde elestirel diisiinme siireglerine ve grup calismalarina katilim
sagladikca birbirlerine karsi saygi duymayi, birbirlerini dinlemeyi ve bdylece kendi
seslerini bulmay1 6grenirler.

Dilli ve Mamur (2015)’a gore, gorsel kiiltiir ¢alismalarinda kavram haritalarindan
yararlanmak, O0grencilerin bilgiyi detaylandirmasini, genisletmesini ve birlestirmesini

saglayarak elestirel ve yansitict dilisiinme becerilerinin gelisimine katki saglar.
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Arastirmacinin  0grenme etkinlikleri siirecinde yararlandigi makaleler ve kavram
haritalari, Ogretmen adaylarinda bilginin daha kalict hale gelmesinde ve
icsellestirilmesinde etkili olmustur. Makalelerin okuma-yazma aliskanligi kazandirma,
basgka derslerin arastirmalarinda kullanilabilir olmasi, kavram haritalarinin da elestirel
diistinme ve kavramlara ulagsmada etkin olmasi 6grenmeyi ic¢sellestirmelerine ortam
yaratmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin kendi egitim uygulamalari siirecinde
yansitict giinliikler ve kavram haritalarindan yararlandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen
adaylari, yansitici giinliiklerin 6grencilerin kendi 6grenmelerini sorgulamalarina, zayif
ve gliglii yonlerini gorerek 6z degerlendirme yapmalarina; kavram haritalarinin da
bilgiye nasil ulastiklarini sorgulamalarina katki sagladigini tespit etmiglerdir. Bu durum
Ogrencilere yansitict diisiinme becerileri kazandirmistir. Dilli ve Mamur (2015) gorsel
kiiltiir kuram1 perspektifinden kavram haritalarinin 6grenme ve degerlendirme siirecine
etkisini inceledikleri bir arastirma yapmislardir. Bu arastirmada, 6grencilerin kavram
haritalar1 yoluyla kavram eksikliklerinin ve yanilgilarinin neler oldugunu, kavramlar
arast iliskileri nasil kurduklarmi sorgulayarak kendi siireclerini izlemeleri ve
degerlendirmeleri agisindan etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica Mamur (2015) gorsel
kiiltiir temelli miize etkinlikleri {izerine gerceklestirdigi arastirmasinda, Ogretmen
adaylarmin tarihsel ve giincel baglantilari kurabilmeleri ig¢in kavram haritasindan
yararlanmistir. Bu durumun 6gretmen adaylarina 6gretmenlik deneyimi agisindan yararh
oldugunu, yeni kavramlar 6grenmede, kavramlar arasi iligkileri ve yeni anlamlar
kesfetmede ve ¢oklu bakis agilart edinmelerine katki sagladigini ileri siirmiistiir.
Ogretmen adaylar1 6grencilerin sanatsal uygulama siireglerinde kendi yasamlari
iizerinden sorgulamalara gittiklerini bdylece hem kendilerini hem de yasadiklari
ortamlart sorguladiklarini gozlemlemislerdir. Barthes (1985°ten akt. Wilson, 2003,
$.226)’ a gore, ‘izleyiciler/6grenciler eserin metnini yasamlarinin metinleri igerisinde
yeniden yazarlar. Bu yeniden yazma islevi onlar1 ¢ok farkli baglamlara gotiirebilir’.
Wilson (2003) sanat 6gretmenleriyle birlikte ‘Manga’nin Tayvanli ¢ocuklar iizerindeki
etkisini arastirdigi calismada oOgrencilerin Manga’yr yeniden yorumlayarak Kkisisel
yasantilariyla ilgili problemlere, 6zlem ve arzulara degindiklerini ileri siirmiistiir.
Boylece 6grencilerin popiiler kiiltlir metinlerini ve igeriklerini kesfettiklerini ve bunlari
yeniden yaratmalariyla anlamin ¢ok farkli yonlere dogru genisleyebilecegini fark
ettiklerini tespit etmistir. Bu ¢alismada da 6gretmen adaylarindan Tugge, ‘Ben ve O’,

‘Gegmis-Simdi-Gelecek’ adiyla gerceklestirdigi kendi etkinliginde fotograflardan ve
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nesnelerden yola ¢ikarak 6grencilerin kisisel yasantilartyla iliski kurmalarini saglamistir.
Ogrenciler kendi kisisel zamanlarina ait fotograflarla iliskiler kurarak ii¢ farkli zaman
dilimlerinde kendilerini sorgulamiglardir. Giinliik yasantida ne kadar basit, 5nemsiz, eski
ya da bilindik niteliklere sahip goriilen nesneler kimi zaman kendi islevselliklerini agsan
bir anlam iletme ve bilgi tasima giicline sahiptir (Saybasili, 2017). Barthes (1993 ten akt.
Saybasili, 2017, s.169)’1n da dedigi gibi, “nesne, insanin diinyay1 etkilemesine, diinyayi
degistirmesine, diinyada etkin bir bicimde var olmasina yarar; nesne, eylem ile insan
arasinda bir tiir aracidir”. Etkinlikte, 6grencilerin kisisel yasantisina ait bir ani ve
nesneyle iligki kurarak nesne lizerinden farkli anlamlara yoneldikleri saptanmistir. Bu
durum 6grencilerde hem benlik algisinin hem de elestirel diisiinme becerisinin gelisimini
desteklemistir. Ayrica Ogrencilerin kendi yasantilarini deger verdikleri bir nesne
tizerinden sorgulamalar1 duyarli olma, deger verme gibi duyussal becerilerinin
gelisimine de katki saglamistir.

Herrmann (2005) ‘Sanat egitiminde gorsel kiiltiir yaklagiminin kuram ve uygulama
arasindaki kopuklugu’ adli makalesinde sanat Ogretim programina iligkin bazi
endiselerini dile getirmistir. Sanat 6gretmenlerinin ders planlarinda ¢ogunlukla tasarim
oge Ve ilkelerini veya bir sanat¢inin eserlerinin tekrar iiretilmesine yonelik tasarilara ve
uygulamalara yer verdiklerini gozlemlemistir. Bu nedenle gorsel sanatlar
Ogretmenlerinin sanat egitimi 6gretim programlarinda ¢cagdas zamanin gegerliliklerini
sorgulamalar1 gerektigini belirtmistir. Bu baglamda da 6grencilere bir sanat eserinin
dogrudan aktarimini ya da teknigini 6gretmek yerine, dgrencilerin sanat eserlerindeki
veya popller kiiltiir diinyasina ait imgelerdeki anlamlar1 giiniimiiz diinyasinin dongtisi
icerisinde nasil kesfedebileceklerine ve elestirel diisiinebileceklerine yonelik ortamlarin
sunulmasi gerektigine vurgu yapmistir. Benzer sekilde, Goble (2013) de lisede bes gorsel
sanatlar 6gretmeninin gorsel kiiltiire iliskin bakis acilarmin §grenme ortamlarindaki
uygulamalarina ve sanat ¢gretimi program tasarilarina nasil yansidigini incelemistir.
Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarinda ¢ogunlukla ¢izim becerisine, sanat elestirisi
tartigmalarinin tasarim 6ge Ve ilkelerinin ¢evresinde dondiigii etkinliklere ve ¢ok kisith
bir sekilde yeni medya teknolojilerine yer verdigi tespit edilmistir. Bu bulgular,
ogretmenlerin gorsel kiiltiirli sanat 6gretim programlarina dahil etmelerinin gerekliligini
ortaya koymustur. Buna iliskin Goble (2013), gorsel sanatlar 6gretmenlerinin hizmet
oncesi egitimlerde gorsel kiiltiir diyaloglarina girmelerini saglayacak yonde egitim

almalarinin ve bunu da kendi egitim uygulamalarinda deneyimlemelerinin 6nemini
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vurgulamistir. Gude (2007, s.6)’ye gore, nitelikli bir sanat 6gretim programin temelleri,
sanatin ¢agdas doniistiiriicii giiciinde ve elestirel sorgulamaya dayanan inangta yatar.
Wang (2010) sanat egitiminde gorsel kiiltiir yaklagiminin kesfedilmesinin ve 6gretmen
adaylarina ogretilmesinin 6gretmen yetistiren kurumlarin sorumlulugunda oldugunu
diisinmektedir. Bu yaklasimin 6grencilere daha kapsamli hiimanist bakis agilari
kazandiracagina inanmaktadir. Bu calismada, o6gretmen adaylart gelecegin sanat
Ogretmenleri olarak kendi kimliklerini sekillendiren gorsel kiiltlirii sorgulamislar ve
gelecekteki kendi oOgretim uygulamalari i¢in gorsel Kkiiltiir egitiminin Onemini
degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylari, gorsel kiiltiir calismalarinin sanat dgretim
programlarinda daha etkin kullanilmasiyla bazi1 degisimlerin yagsanacagina inanmiglardir.
Bu degisimler arasinda, ‘bireye elestirel bakis agis1 kazandirma’, ‘proje tabanli ¢calismaya
tesvik etme’, ‘sanatsal bakis agisi kazandirma’, ‘gilindelik yasama katki saglama’,
‘etkinlikleri uygulamayla birlikte diislinsel bir alt yapiya sahip olma’ ve ‘ne yaptiginin
farkinda olma’ seklinde ifadeler yer almistir. Bu bulgulara benzer sekilde, Mamur (2012)
da yaptig1 bir arastirmada, 6gretmen adaylarin sanat egitimi derslerinde gorsel kiiltiir
uygulamalarina yer verilmesinin Ogrencilerde c¢agdas sanat eserlerini yorumlama,
elestirel diisiinme, sanata ve kiiltiire yonelik daha bilingli olma, dikkat ¢cekme ve
giidiileme agisindan daha etkin olacagina iliskin goriis bildirdiklerini ileri siirmiistiir.
Sanat egitiminde gorsel kiiltiir caligmalar1 geleneksel gorsel formlar yerine gorsel
kiiltiir formlartyla incelemeyi ve karsilastirmay1 kapsar (Freedman, 2003; Tavin, 2003;
Gude, 2007; Goble, 2013). Goble (2013)’ye gore, sanat 6gretim programlarina kiiltiirel
imgelerin (popiiler, materyal ya da gorsel) dahil edilmesi, Ogrencileri giindelik
hayatlarinda karsilastiklar1 imgeleri incelemeleri, sorgulamalar1 ve onlar ile bag
kurmalar1 konusunda motive edebilir. Bu calismada, 6gretmen adaylari, sanat egitimi
derslerinde video, film, reklam ve afis gibi gorsel kiiltiir temelli gorsel anlatim araglarina
yer verilmesinin 6grencilerde isteklilik yaratacagindan ve dersi daha zevkli kilacagindan
bahsetmislerdir. Ayrica 6grencilerin diisiinsel ve duygusal yonden gelisimini saglayan
bu araglarin 6grencilerin sanatsal ¢aligmalarina da katki saglayacagini vurgulamislardir.
Ogretmen adaylarinin bu bulgularmi destekleyecek goriislere Tiirkkan (2008) ve Dilli
(2013)’nin c¢aligmalarinda rastlanmistir. Tiirkkan (2008) 6grencilerin gorsel kiiltiir
araclarindan ¢izgi filmi zevkle izlediklerini ve film {izerinden heyecanla tartisarak
elestirel yorumlar yaptiklarini belirtmistir. Boylece 6grencilerin siirecte daha etkin

olduklarini, konular arasindaki iliskilerin farkina vardiklarin1 ve gorsel anlamlar1 daha
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bilingli sorguladiklarint ileri stirmiistiir. Dilli (2013) de 6grencilerin Gorsel Sanatlar
Dersine iliskin ¢izgi filmi izleyerek dersin daha etkili ve eglenceli hale gelmesinden ve
bu durumun diisiince yapilarinin gelisimine katki saglamasindan bahsederek olumlu
goriisler bildirdiklerini ifade etmistir. Ayrica Gorsel Sanatlar Dersinde sosyal medya
icerikli gorsellere yer verilmesinin ve degerlendirilmesinin 6grencilerde motivasyonu
arttirdigini tespit etmistir.

Sonug olarak, bu calismalarin biiyiik bir boliimii bu arastirmanin olusturulmasina
katkida bulunmustur. Yapilan arastirmalara Tirkiye baglaminda bakildiginda, gorsel
kiiltiir 6gretiminin ¢esitli yas gruplariyla calisilmasinin  farkli baglamlarla ve
deneyimlerle beslendigini gosterdikleri sdylenebilir. ilkdgretim diizeyinde gerceklesen
arastirmalar (Gokay, 2004; Tirkkan, 2008; Dilli, 2013) gorsel kiiltiirii olusturan ve
yonlendiren cesitli gorsel deneyimlere (¢izgi film, moda, reklam, televizyon..vs)
odaklanmistir. Lise diizeyinde yapilan arastirmalarda da (Cigir, 2016; Biilbiil, 2011)
sosyal medya icerikli gorsellerin kullanimi {izerinden elestirel sorgulamalara gidildigi
goriilmiistiir. Lisans diizeyinde ise popiiler kiiltiirle (Dilli, Mamur ve Alakus, 2016), yerel
kiiltiirel degerlerle (Kirath ve Eristi, 2011), kisisel yasantiyla (Coskun, 2017) ve miize
egitimi uygulamalartyla (Mamur, 2015) iligkilendirilen ¢alismalar mevcuttur. Bu
caligmalar sanat atolye derslerinde ve miize egitimi uygulamalart dersinde
gerceklesmistir. Yapilan bu ¢aligmalarin ¢cogunda, sanat 6gretim programlarinin 6grenci
sesini vurgulayan, giindelik hayata odaklanan, toplumsal kaygilari ve elestirel pedagojiyi
yansitan gorsel kiiltiir uygulamalariyla genisletilmesi gerektigi vurgulanir. Ulkemizde
yapilan bu akademik caligmalarin gézden gecirilmesiyle, farkli iilkelerin giincellenen
ogretim programlarinin, 6gretmenlerin yillik planlarinin ve haftalik ders ¢izelgelerinin
incelenmesiyle Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinda giincellemelere gidilmistir.
Yapilan yenilenmeler 151¢inda program 2018-2019 egitim 6gretim yillindan itibaren
uygulanmaya baglanmistir.

Giincellenen Goérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin ¢ogunlukla sanatin
tasarim Oge Ve ilkelerine dayanan formalist bakis agisina bagli kaldigi, konu alanlarinda,
alana 0zgli becerilerde, kazanim ve agiklamalarda kismen gorsel kiiltlir 6gretimiyle iliski
olabilecegi diisiiniilen sdylemlere yer verildigi goriilmiistiir. Oysa 6gretim programinin
Tirkiye’nin sosyal, kiiltiirel, cevresel ve ekonomik gerceklerini biraz daha dikkate alarak
bicimlenmesi gerekir. Bu noktada gorsel kiiltiir 6gretiminin igerdigi, farkliliklara ve

cesitliliklere saygi, toplumsal empati, engelli haklar1 iizerinden sosyal adaleti, siddet ve
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cocuk gelinlerle iligkili kadin sorunlari; dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirligi ve ¢arpik
kentlesme gibi bir¢ok ¢evresel sorunlarla iliskili konular genis bir yelpazede ele alinip
irdelenebilir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin izledikleri Wall’e adli animasyon
filmiyle ve ¢agdas sanatcilarin ekoloji temelli ele aldigi konular {izerinden yaptiklar
sorgulamalarla ¢evresel sorunlara iligkin farkindalik kazandiklar1 goriilmiistiir.

Kuru (2009) Tiirkiye’de hizmet Oncesi sanat egitimindeki dgretim elemanlari ile
sanat egitiminin durumunu sorgulamis ve gorsel kiiltiir ¢aligmalarinin hizmet-6ncesi
sanat egitimine dahil edilebilme olasiligini arastirmistir. Bu arastirmanin sonucunda,
gorsel kiiltiir 6gretiminin sanat egitimine nasil dahil edilebilecegine iliskin ¢aligmalara
ihtiya¢ duyuldugu, 6gretmenlik egitim programlarinda gorsel kiiltiir uygulamalarina yer
verilmesi ve bu uygulamalarin Ogretmen adaylarina kendi sosyal baglamlarinda
Ogretilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu ¢alismanin tizerinden on yi1l ge¢mistir. Bu siire
zarfinda tilkemizde gorsel kiiltlir 6gretiminin sanat 6gretmen adaylari tizerindeki etkisini
inceleyen bir¢ok ¢alisma (Soganci, 2011; Uysal, 2011; Mamur, 2012; Coskun, 2017)
yapilmistir. Ancak bunlar arasinda gorsel kiiltlir 6gretiminin dogrudan alan egitimi
dersiyle iliskilendirilen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda sanat 6gretmen
egitiminde alan egitimi derslerinden biri olan Ozel Ogretim Yontemleri II dersi
baglaminda gergeklesen bu arastirmanin alanda 6zgiin oldugu goriilmektedir. Calisma,
sanat O0gretmen adaylar1 tarafindan gorsel kiiltiiriin nasil algilandigini ve bunun alan
egitimi dersine nasil yansidigin1 gosteren bilgileri ve deneyimleri sunmustur. Ogretmen
adaylarimin gorsel kiiltlirii yorumlamasi, tartismasi ve gorsel kiiltiirle diyaloga girmesi
giindelik yasam deneyimleri {izerine sorgulamalar yapmalarim1 ve kendi egitim
yasantilarinda bunlardan nasil yararlanabilecekleri iizerine fikirler gelistirmelerini
saglamistir. Ancak en dnemlisi de 6gretmenlik uygulamasina odaklanilarak 6gretmen
adaylarimin gorsel kiiltiir 6gretimine iliskin deneyimlerini daha derinden sunmalarina
yardimc1 olmustur.

Ulkemizde 2018 yilinda giincellenen Resim-Is  Ogretmenligi  Lisans
Programlari’nda derslerin adi, igerigi, haftalik saati ve kredisiyle ilgili degisiklikler
yapilmistir. Program, bazi derslerin ¢ikartilmasiyla, birlestirilmesiyle veya yeniden
eklenen derslerle sekillenmistir. Bu arastirma baglaminda bakildiginda giincellenen alan
egitimi derslerinden biri ‘Ozel Ogretim Yontemleri II’ dersi olmustur. “Ozel Ogretim
Yontemleri II ” dersinin i¢inde yer alan alanin Ogretimi, 0grenme ve Ogretim

yaklagimlari, 6gretim programlari vb. konular ayrilmistir. Bu kapsamda programa dersin
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admin basma ilgili alanin adi getirilerek “Gorsel Sanatlar Ogretim Programlari” ve
“Gorsel Sanatlar Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlar” adinda &gretmenlik alaninm
ogretimine yonelik alan egitimi dersleri olarak eklenmistir. Ayrica, dersin ad1 da ‘Gorsel
Sanatlar Ogretimi 2 seklinde degistirilmistir. Dersin igerigine de ‘gérsel kiiltiir dgretimi’
ifadesi eklenmistir (YOK, 2018). Bu sanat alaninda gretmen egitimi baglaminda
sevindirici bir durumdur. Bu gelismeler 15181inda sanat 6gretmen egitiminde gorsel kiiltiir
Ogretiminin alan egitimiyle iliskilendirilerek daha da yayginlagsmasi beklenmektedir.
Ayrica giiniimiizde bir¢ok sanat egitimcisi (Neperud, 1997; Blandy, Congdon ve Krug,
1998; Inwood ve Taylor, 2012; Graham 2007) tarafindan giderek popiiler olmaya
baslayan arastirmalar arasinda;

- Gorsel ve maddi kiiltiir ¢galismalari,

- Sanat temelli arastirma,

- Sanat egitiminde siirdiirtilebilirlik,

- Topluluk temelli sanat egitimi,

- Yer temelli sanat egitimi,

- Eko-sanat egitimi gibi c¢agdas sanat egitimi yaklasimlarina yer verildigi

gorilmektedir.
Bu cagdas sanat egitimi yaklasimlarina ait uygulamalarin sanat Ogretmen

egitiminde gorsel kiiltiir 6gretimi baglaminda toplumsal igerikli konularla ve elestirel
pedagojiyle iligkilendirilerek yer verilmesi de onemlidir. Boylelikle tilkemizde daha

demokratik, elestirel ve toplum temelli bir sanat egitimi anlayisi desteklenmis olur.

5.3. Oneriler
Arastirmanin sonuglarindan yola c¢ikilarak gelistirilen Oneriler ‘Uygulamaya
Yénelik Oneriler’ ve ‘Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler’ olmak iizere iki baslik

altinda sunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler
e Ogretmen adaylarindan smif ici sorgulamalar i¢in siklikla belirli metinler ve
gorseller lizerinden soru hazirlamalari istenebilir.
e Yerel baglamda ve evrensel baglamda kars1 karsiya kaldigimiz sosyal igerikli

konular/sorunlar tizerinden tematik konulara gidilebilir.
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Uygulayicilarin teknolojiyle etkilesiminin olmasi yerinde olur. Ciinkii gorsel
imgeler teknolojik arabirimler yoluyla en kolay yoldan yayilmaktadir. Onun igin
dijital okuryazarlikla ve medya okuryazarligiyla daha fazla etkilesim halinde
olunmalidir.

Disiplinleraras1 baglantilar kuran cagdas sanatcilarin eserlerinin olusumuna
kaynaklik eden yontem, yaklasim ve diisinme bigimleri etkinliklerin
tasarlanmasina kaynaklik edebilir.

Ogrencilerden belli bir amag dogrultusunda istenen gorseller siniflarda gorsel
kiiltiir temelli ders tasarilari i¢in tartisma ortamlar1 yaratabilir.

Gorsel  kiiltlir  uygulamalar1  alternatif — degerlendirme  yaklasimlariyla
iliskilendirilip daha yaratici, iireten ve kalict Ogrenme deneyimlerinin
gelistirilmesi saglanabilir.

Gorsel Sanatlar Ogretim Programi igin farkli dgrenme alanlari ve gretim
seviyelerine yonelik gorsel kiiltiirle iliskili kazanim ctimleleri olusturulabilir.
Ogretmen adaylarinin sanat ve kiiltiir iliskisini dogrudan deneyimlemelerine

yonelik kiiltiirel alanlara geziler diizenlenip yerel sanatcilarla igbirligi yapilabilir.

5.3.2. Arastirmaya yonelik oneriler

Gorsel Sanatlar Ogretimi 11 dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin gorsel kiiltiir
ogretimiyle iligkili bir Ogretim siirecini planlamasi, uygulamas: ve
degerlendirilmesi iizerine 0z- yeterlik diizeyleri, motivasyonlar1 ve tutumlari
incelenebilir ve goriisleri alinabilir.

Gorsel sanatlar 6gretmenlerine ve dgretmen adaylarina 6rnek olmak amaciyla
‘Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1’ dersinde gorsel kiiltiir dgretimine
yonelik materyaller gelistirilebilir. Bu materyallerin sanat §gretmen ve 6gretmen

adaylartyla uygulamalar1 yapilabilir.

Gorsel Sanatlar Ogretimi II dersinde Ogretmen adaylarmin gorsel kiiltiir
ogretimiyle ilgili teorik bilgiler edinmeleri saglanarak bu bilgilerin uygulamalarla
desteklenmesi adina mikro 6gretim uygulamalar1 yapilabilir.

Gorsel Sanatlar Ogretimi 11 dersi kapsaminda 8gretmen adaylariin gorsel kiiltiir

Ogretimiyle ilgili okul dis1 6grenme ortamlarina iligskin etkinlikler tasarlamasi ve
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Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi kapsaminda bu etkinlikleri uygulamasi
saglanabilir.

Gorsel Sanatlar Ogretimi 11 dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin gérsel kiiltiir
ogretimiyle ilgili ders planlari hazirlamast ve bu planlari ‘Ogretmenlik
Uygulamasi dersi kapsaminda uygulamasi ve uygularken 6grencilerle birlikte
ogrenciler tizerindeki degisimle ilgili 6gretmenin ve ailenin goriislerini alinabilir.
Hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde uygulanan bu yaklagimin hizmet i¢i egitimde

nasil ele alinabilecegine yonelik nitel arastirmalar gergeklesebilir.
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EK-1. “Yer-Aidiyet” Etkinlik Plam

Dersin Ad1 Ozel Ogretim Ydntemleri 11
Simf 3. simuf

Etkinlik Ad1 ‘Yer-Aidiyet’

Yaklasik Siire 3 hafta (12 ders saati)
Tarih 26.02.2016- 11.03.2016

Arac- Gerecler

Atik malzemeler (3 boyutlu galisma)

Yontemler

Soru-cevap, Tartisma, Anlatim, grup ¢alismast

Kazanmimlar

Sanat- kiiltiir haberleriyle ilgili kavramlar listeler
Gorselle yazili ifadeleri birlestirir

Sanat yapitinin yer ile iligkisini analiz eder

Okul disindaki diinyayla baglanti kurar

Giinliik yasamada sanatin roliinii takdir eder
Toplumsal sorunlara duyarlilik gosterir

Grup etkinliginde isbirligine uyum gosterir
Grupta kisisel gortsiini ifade eder

Sinif tartismalarma katilir

Problem ¢6zmeye karst olumlu tutum gosterir

Siirec

I.Hafta/ 26.02.2016 - Kamusal sanata iliskin haberler

Richard Serra’nin “Yan Yatmis Kemer’ adli eseri iizerine
hazirlanan bilgi yaprag: dagitilir. Bu eserin bulundugu yerle
iligkisi lizerine diigiinmeleri istenir.

Anadolu Universitesinde yer alan heykellerin bulundugu yerle ve
cevreye verdigi mesajla iliskisi sorgulanir.

Ogretmen adaylar1 4’er kisilik gruplara ayrilir. Her bir gruba
kamusal alandaki gorsellerle iligkili hazirlanan kiiltiir-sanat
haberleri dagitilir.

Ogretmen adaylar1 kamusal alanla ilgili haberleri okurlar ve
birbirleriyle tartigirlar.

Bu haberlerle iligkili hazirlanan kavram haritasi gablonu dagitilir.
Ogretmen adaylarindan grup halinde kamusal sanat haberlerinde
gordiikleri gorsellerle ve metinler iligkili kavram aglar

olusturmalari istenir.

Odev: Ogretmen adaylarina ii¢ haftalik etkinlik siirecinde atik

malzemelerden yararlanarak ii¢ boyutlu bir sanat ¢alisma yapmalari ve bu

calismay1 kampiis alaninda bir yer koyarak bulundugu yerle iliskini

sorgulamalari séylenir. (Bu ¢aligma kampiis alanina yerlestirildiginde




Siirec

kiigiik bir boyutta kalacagindan onu photoshop yoluyla biiyiiterek

bulundugu yerle iligkisini irdelemelerinin daha iyi olacagi sdylenir.)

I1.Hafta /04.03.2016- Roportaja hazirhik

Dersin ilk saatinde bir 6nceki hafta islenen dersle iliskili
bilgilendirmeler yapilmistir.

Arastirmaci kamusal alan ve gorsel kiiltiir baglaminda
hazirladig1 sunumu yapar.

Ogretmen adaylarindan bir dnceki hafta olusturduklar1 gruplarla
biraraya gelmeleri istenir.

Ogretmen adaylarimin bir dnceki hafta kamusal sanat haberlerine
iliskin hazirladiklari ve arastirmacinin topladigi kavram haritalari
tekrar gruplara dagitilir.

Gruplardan kavram haritasina iliskin olugturduklari
kavramlardan yola ¢ikarak 4 tane soru yazmalart istenir.
Ogretmen adaylarina hazirladiklar1 sorular1 ders saati disinda
belirlenen giin ve saatte farkli alanlarda (sosyoloji, resim, grafik)
uzman olan 6gretim elemanlarina yoneltecekleri sdylenir.
Ogretmen adaylarinin bu sorular1 bir réportaj bigiminde
aktarmalar1 beklendigi i¢in aragtirmact dersin sonunda réportajin

ne oldugu ile ilgili kisa bir sunum yapar.

III.Hafta / 11.03.2016 Sanatsal calismalarin degerlendirilmesi

Dersin ilk saatinde roportajlarini gergeklestiren 6gretmen
adaylarinin réportaj videolar1 izlenir ve iizerine konugulur.
Arastirmaciya e-posta ile gonderilen sanatsal ¢alismalar akilli
tahtada agilir.

Sanatsal ¢alismalar1 degerlendirmek {izere arastirmacinin daha
onceden hazirladigt RUBRIK 6gretmen adaylarina dagitilir.
Ogretmen adaylarinin birbirilerinin caligmalar1 {izerine

tartismalar1 saglanir.

Degerlendirme

Siire¢ ve iiriin odakli olusturulan Dereceli Puanlama Anahtarindan

(RUBRIK) yararlanilir.




EK-2. *Kiiltiirel Doniisiimden Yansimalar’ Etkinlik Plam

Dersin Ad1 Ozel Ogretim Ydntemleri 11

Simf 3. simf

Etkinlik Ad1 ‘Kiiltiirel doniisiimden yansimalar”
Yaklasik Siire | 3 hafta (12 ders saati)

Tarih 01.04.2016- 15.04.2016

Arac- Gerecler | Reklam ve afis gorselleri

Yontemler Soru-cevap, Tartigma, Anlatim

Teknik Kolaj, afis

e  Popiiler kiiltiirin gliniimiiz gorsel sanatlarina etkisini agiklar.

e (Cagdas medyadaki imaj, yazi ve sembol gibi unsurlarin yonlendirici
Kazamimlar etkisini agiklar.

e  Giinliik yasamindan yola ¢ikarak gorsel sanat ¢alismasini olusturur.
e Deneyimlerini farkl fikirler, sanat formlar1 ve kiiltirel temalarla

iligkilendirerek gorsel sanat ¢alismasi olusturur.

1.Hafta/01.04.2016- Wall-e animasyon filmi

e Dersin ilk saatinde Wall-e animasyon filmi izletilir.
e  Film iizerine sozIi goriisler alinir.
e Filmi degerlendirme iizerine hazirlanan etkinlik formu dagitilir.
e Ogretmen adaylari filmi giiniimiiz toplumuyla iliskisini degerlendirip
diisiincelerini eskizler tizerinden anlatilar.
Odev: Ogretmen adaylarindan sosyal medyada ilgililerini ¢eken reklam veya afis

gorselleri getirmeleri istenir.

II.Hafta/ 08.04.2016 Gorsel kiiltiir formlarim (reklam, afis) anlama

Siireg e Dersin ilk saatinde gorsel kiiltiir formlar: iizerine hazirlanan sunum

yapilir.

e  Yan anlam ve ger¢ek anlam iliskisi izerinden reklamlarin ve afisleri
anlamlar sorgulanir.

e Tartisma odakli bir ortam yaratilarak 6gretmen adaylarindan sosyal
medya igerikli getirdikleri reklam ve afis gorsellerinin anlamlarini

sorgulamalart istenir.

111.Hafta/ 15.04.2016 Barbara Kruger

e Dersin ilk saatinde Barbara Kruger’in sanatsal ¢aligmalar1 tizerine kisa bir
sunum yapilir.
e  Dersin diger saatinde 6gretmen adaylarina 3 haftalik etkinlik siirecini goz

oniinde bulundurarak bir afis tasarlamalari istenir.




o Afis calismasinda izledikleri Wall-e anismayon ile Barbara Kruger’in
calismalari arasinda anlamsal ya da bigimsel olarak iliskilendirmeler
yapmalari sdylenir.

e  Afis tasariminin kolaj teknigi ile yapilmasi istenir.

e Dersin son 3 saati uygulama seklinde geger.

Degerlendirme | Siireg ve iiriin odakl1 olusturulan Dereceli Puanlama Anahtarindan (RUBRIK)

yararlanilir.




EK-3. Wall-E Animasyon Filmi Etkinlik Formu
Ogretmen Adayinin Adi- Soyadi: Tarih:

1. Filmin ana karakteri kimdir?

5. Sizin bu filmde algiladiginiz mesaj1 bir eskizle yorumlaymiz ve gorselinizi
destekleyen yazilar ekleyiniz.



EK-4. Reklam Etkinlik Degerlendirme Formu

1. Giindelik hayatinizda reklam imgeleri nasil bir etkiye sahiptir?

2. Bu etkinlikte giinliik hayatinizda ¢ok sik karsilastiginiz reklam imgelerinden
yola ¢ikilmasini egitimsel gelisiminiz agisindan nasil degerlendirirsiniz?

3. Dabha onceleri ¢evrenizdeki gorsel imgeler (billboard, reklamlar, afisler vs)
hangi yonlerden dikkatinizi ¢ekmisti? Bu gorsel imgelerin sizin tizerinizdeki
etkisi nasildi?

4. Olusturdugunuz reklam tasariminizda izlediginiz animasyon filmi (Wall-e) ile
Barbara Kruger’in ¢alismalar1 arasinda nasil bir iliski kurdunuz?

6. Bu etkinligi gorsel sanatlar egitimi ortadgretim kademesi 6grencilerin (5, 6, 7 ve
8.s1n1f) bilissel, duyussal ve sosyal gelisim 6zelliklerini dikkate alarak nasil
uygularsiniz/yorumlarsiniz? ya da nasil bir ders tasarisina doniistiiriirsiintiz?

7. Etkinligin ortadgretim 6grencilerine hangi yonlerden katki saglayacagini
diisiiniiyorsunuz?

8. Bu konuda eklemek istediginiz baska goriis ve Onerileriniz varsa litfen
belirtiniz?



EK-5. Anlam Yaratma Siireci’ Etkinlik Plan1

Dersin Adi Ozel Ogretim Yontemleri 11
Siif 3. sif

Etkinlik Ad1 ‘Anlam yaratma siireci”
Yaklasik Siire | 2 hafta (8 ders saati)

Tarih 22.04.2016- 29.04.2016

Arac- Gerecler

Cagdas sanat eseri gorselleri

Yontemler

Soru-cevap, Tartigsma, Anlatim

Kazanmimlar

Giinliik yasamindan yola ¢ikarak gorsel sanat ¢aligsmasini olusturur.
Deneyimlerini farkl: fikirler, sanat formlar1 ve kiiltiirel temalarla
iligskilendirerek gorsel sanat ¢aligmasi olusturur.

Kisisel fikirlerin ve deger yargisinin sanat eserinin degerlendirilmesindeki
etkisini agiklar.

Kisisel ve baglamsal bilgiler temelinde sanat eserini inceler.

Gorsel sanat ¢aligmasini olusturmak i¢in giincel sanattan yararlanir.

Sanat eserinde sosyal ve kiiltiirel inaniglarin etkisini yorumlar.

Siirec

I.Hafta/ 22.04.2016 ‘Yok Olmadan’ sergisi

Dersin ilk saatinde Istanbul Modern Sanatlar Miizesindeki Yok
Olmadan’ konulu serginin videosu izletilir.

Videodaki eserleri lizerine goriigler alinir.

Dersin son iki saatinde ise bu sergideki eserlerin yer aldig etkinlik formu
dagitilir.

Ogretmen adaylari etkinlik formunda sorulari cevaplar.

Bu etkinlik kapsaminda bir tema belirlemeleri istenir.

Etkinlik formlar1 aragtirmaci tarafindan toplanir.

I1.Hafta/ 29.04.2016 Anlam yaratma siireci

Dersin ilk saatinde gegen haftaki ders siireci hakkinda bir hatirlatma
yapilir.

Aragtirmaci tarafindan gecen hafta toplanan etkinlik formlar: tekrar
dagitilir.

Ogretmen adaylarindan kampiis alani igerisinde bu formlarda
belirledikleri temayla iliskili olduklar1 bir gorselin fotografini ¢ekmeleri
istenir. (Yaklasik 60 dk bir zaman verilir)

Ogretmen adaylarindan temayla iliskili olarak gektikleri fotografi yeniden
resmetmeleri beklenir.

Degerlendirme

Siirec ve iiriin odakli olusturulan Dereceli Puanlama Anahtarindan (RUBRIK)
yararlanilir.




EK-6. Anlama Yaratma Siireci Etkinlik Formu
Ogretmen Adayimin Adi- Soyadi:
Tarih:

Bu yapit benim icin neyi ifade ediyor? Bu yapit onu yapan Kisi i¢cin ne ifade
(izleyici) etmektedir? (sanatc)

Soru: Yukaridaki eserlerden ¢ikardiginiz anlamla iligkili kampiis i¢inden bir fotograf ¢ekiniz. Cektiginiz
fotografi; karakalem, suluboya ya da karisik teknik olarak yorumlayiniz.



EK-7. Video ve Ders Gozlem Formu

Gozlemin Amaci:

Gorsel kiiltiirin temel dinamikleri (popiiler kiiltiir, kiiltiir endiistrisi, kitle kiltiirii, medya kiiltiiri) ile

ilgili tanimlamalar yaparak sinif i¢indeki farkli etkilesim bigimlerinin elestirel diistinmeye katkisini

ortaya ¢ikarmaktir.

Aciklama:
Ders;
1.)Ogrenci

2.) 6grenme ortami ve dgretmen

3.) Ders igerigi ve kazanimlar boyutunda degerlendirilmistir.

Gozlenen Nitelik

Evet

Hayir

Kismen

Aciklama

Ogrenci/ler

Gorsel kiiltiirlin iglevsel, iletigimsel ve
estetiksel amact dogrultusunda gorsel

olan1 yorumladilar m1?

Medyada sekillenen gorsellere karsi

elestirel bir tavir sergilediler mi?

Kendilerine gosterilen ¢izgi filmin

icerigini kavradilar mi1?

Medya ile kiiltiir arasindaki iliskiden
yola ¢ikarak gorsel kiiltiirii

yorumladilar mi?

Giinliik hayatlariyla kendilerine
gosterilen gorsel imgeler arasinda

iligki kurdular mi1?

Sanat1 giinliik hayati icinde

diisiinebildiler mi?

Gorsel kiiltiiriin temel
dinamiklerinden popiiler kiiltiirii

tartistilar m1?

Kendilerine verilen 6rnegi sorgulayip

analiz ettiler mi?

Kendilerine gosterilen gorsel imgeleri

anlamlandirabildiler mi?

Ogrenme siirecine etkin katilim

sagladilar m1?




Gegmisteki bilgilerinden yararlanarak

aciklamalarda bulundular m1?

Kiiltiirel tirtinlerin giindelik yasam

iizerindeki etkisini sorguladilar mi1?

Gozlenen Nitelik

Ogrenme Ortam ve Ogretmen

Evet

Hayir

Kismen

Aciklama

Ogrencilerin dikkatini ders icerigine

¢ekebildi mi?

Siifta 6grencilerin kendilerini
rahatlikla ifade edecekleri demokratik

bir ortam olusturabildi mi?

Acik olarak tanimlanmis ve kolayca
anlasilabilen etkinlik yonergeleri

sunabildi mi?

Gorsellerin yaratilma nedenine,
anlamina ve yaraticisinin niyetine

dikkat ¢ekti mi?

Ogrencilerle etkili 6grenme-dgretme

etkilesimi kurabildi mi?

Ogrencileri giinliik estetik
deneyimleri yasatan sahneler {lizerine

distindiirebildi mi?

Imgenin ya da imgelerin algilanisi ya
da degerlendirilmesinin kisinin gérme
bi¢imine gore degistigini ifade etti

mi?

Gorsel iletilerin elestirel gozle
algilanmasini, degerlendirilmesini ve

anlamlandirilmasini saglayabildi mi?

Smif ortaminda ¢ogulcu bir bakis

agist gelistirebildi mi?

Giinliik yasamin estetiksel
deneyimleri hakkinda 6grencilerle

diyalog baslatabildi mi?

Yasam ve sosyal baglam iizerine
ogrencilerde farkli bakma pratikleri

olusturabildi mi?

Sanat1 6grencilerin diger insanlarla

iligkilerine entegre edebildi mi?




Gozlenen Nitelikler

Ders Icerigi ve Kazanimlar

Evet

Hayir

Kismen

Aciklama

Derste gorsel kiiltiiriin temel
kavramlarina/termonolijisine yer

verilmis mi?

Kavramlar uygun
orneklerle/gorsellerle desteklenmis

mi?

Kavramlar ve kullanilan gorsel
imgeler (ya da hareketli imgeler)

dersin igerigini destekliyor mu?

Ders igerigi 6grencileri sanat egitimi,
gorsel kiiltiir calismalari, estetik gibi
konularda diisiinmeye

cesaretlendiriyor mu?

Ders 6gretim materyalleri ve
uygulamalari 6grencileri sanat,
toplum ya da giinliik estetik
deneyimler iizerine elestirel ve
yaratici diisiinmeye yonlendiriyor

mu?




EK-8.

Odak Grup Goriisme Sorulari- |
(“Yer-Aidiyet’ etkinligi)

Gorsel kiiltiir egitimi kapsaminda gerceklestirdigimiz kamusal alanla ilgili
etkinligimizi degerlendirdiginizde, diger derslerinizden farkli gordiigiiniiz
unsurlar nelerdir?

Sonda:  Planlama agisindan

Uygulama ve etkinlikler agisindan
Degerlendirme agisindan

Fiziksel 6grenme ¢evresi acisindan
Sanatsal agidan

Diisiinme becerileri agisindan

. Kamusal alanla ilgili etkinligimizi uygularken sinif ortaminda olusan iletisim ve

etkilesim konusunda neler sdyleyebilirsiniz?
Sonda:  Grupla etkilesim

Ogretmenle etkilesim
Ogrenen cevre ile etkilesim

Kamusal alanla ilgili yapilan etkinlik stirecinde hosunuza giden seyler nelerdir?
Sonda: Ders siireci

Gorlisme yapma
Glinliik yasamla etkilesim

Daha onceleri kampiis i¢indeki sanatsal imgeler hangi yonlerden dikkatinizi
cekmistir? Bu sanatsal imgelerin sizin lizerinizdeki etkisi nasildi1?
Sonda:  Yeri

Bic¢imi
Sanatgist
Mesaji

Kamusal alanla ilgili okudugunuz haberler {izerine hazirladiginiz roportaj
sorularinin sizlere neler kattigini diistiniiyorsunuz?

Kamusal alanla ilgili yaptigimiz etkinligi birka¢ kelime ile tanimlayiiz desem
nasil tanimlarsiniz?
Sonda:  Zorlayici

Ogretici

Yaratici



Uygulanabilir

7. Roportaj yapmanin sizde nasil bir duygu durumu yarattigini diisiiniiyorsunuz?
Sonda:  Arastirmaci, heyecanli, sikict, merakli, gergin, rahat, yaratici vs..

8. Roportaj yapmanin sizi etkinlik siirecine nasil dahil ettigini diisiiniiyorsunuz?
Sonda:  Dolayh

Dogrudan

9. Kendi sanatsal uygulamanizi olustururken ne tiir kaygilar yasadiniz?
Sonda:  Mesaj1 (Anlami)

Mekan
Bicimi
10. Bu etkinligin giinliik yasaminizda ne tiir degisiklikler yarattigini

diisiiniiyorsunuz?
Sonda:  Elestirel diisiinme agisindan

Yaratici diisiinme agisindan
Estetiksel sorgulama acisindan
Aidiyeti sorgulama agisindan

11. Ogretmen aday olarak bu etkinligin size neler kazandirdigini diisiiniiyorsunuz?
Sonda:  Uygulama

Planlama
Ogretmen Ozellikleri

12. Bu etkinligin Gorsel Sanatlar Egitimi Ortaokul kademesi 6grencilerin bilissel,
duyussal, gelisim 6zelliklerini dikkate alarak nasil uygularsiniz?/yorumlarsiniz?
ya da nasil bir ders tasarisina doniistiiriirsiiniiz?

13. Etkinligin ortadgretim dgrencilerine hangi yonlerden katki saglayacagini
diisiiniiyorsunuz?

Sonda: Bilissel, sosyal, kiiltiirel, duyussal



EK-9. Odak Grup Gériisme Sorulari- 11

1.Gorsel kiiltiir egitimi temelli bu derste diger egitim yasantilarmizdan farkl

gordiigiiniiz unsurlar nelerdir?

Sonda: Planlama agisindan
Uygulama ve etkinlikler agisindan
Degerlendirme agisindan
Fiziksel 6grenme ¢evresi agisindan
Sanatsal 6grenme agisindan

2. Gorsel kiiltiir egitimi temelli bu derste olusan iletisim ve etkilesim konusunda neler

sOyleyebilirsiniz?

Sonda: Smif ici etkilesim
Glinliik yagamla etkilesim
Cevreyle etkilesim
Gorsel diinya ile etkilesim
Teknoloji ile etkilesim

3. Gorsel kiiltiir egitimi temelli bu derste en ¢ok hoslandigimiz/begendiginiz etkinlik

nedir? liitfen hoslanma nedenlerinizi agiklar misiniz?

4. Gorsel kiiltiir egitimi temelli bu derste hoslanmadiginiz etkinlik nedir? Liitfen

hoslanmama nedenlerinizi agiklar misiniz?

5. Smif i¢inde ya da okul disinda grup olarak yaptiginiz etkinliklerin size neler

kazandirdigini diisliniiyorsunuz?

Sonda: Ogretmen yeterlikleri agisindan
Gorsel sanatlar 6gretimi agisindan
Sanatsal gelisim agisindan

Sosyal farkindalik agisindan



6. Gorsel kiiltiir egitimi temelli bu dersteki uygulamalarin kendi sanatsal gelisiminize

ne tiir katkilar sagladigini diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Giinliik yasamla iliskilendirme
Sosyo-kiiltiirel farkindalik
Giinliik estetik deneyim
Sanatsal uygulama deneyimi

7. Gorsel kiiltiir egitimi temelli bu dersin sizlere katkilarinin neler oldugunu

distiniyorsunuz?

Sonda: Bilissel acidan (elestirel diisiinme, yaratici diisiinme)
Sosyal agidan
Duyussal agidan

8. Gorsel kiiltiir egitimi temelli bu dersin 6gretmenlik meslek bilgileri agisindan sizlere

sagladig1 katkilar nelerdir?
Sonda: Ogrenme ortami olusturma agisindan
Ders planlama ve tasarlama agisindan
Etkinlikleri izleme ve degerlendirme agisindan
Ogrenci tanima ve ilgi-ihtiyaglarini takip etme agisindan
Ogretmen 6zellikleri acisindan

9. Gorsel kiiltiir temelli 6gretim etkinliklerinin ilk ve ortadgretim 6grencilerine hangi

yonlerden katki saglayacagini diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Bilissel

Sosyal

Kiiltiirel

Duyussal



10. Tlk ve ortadgretime yonelik gorsel kiiltiir temelli sanat 6gretim etkinlikleri

planlarken neler diistindiiniiz?

11. Gérsel kiiltiir temelli sanat 6gretim etkinliklerinin Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim

Programina nasil bir katki saglayacagini diistiniiyorsunuz?
12. Bu derste yaptigimiz etkinlikleri ve ders siirecini nasil tanimlarsiniz?
Sonda: Zorlayici

Ogretici

Yaratici

Uygulanabilir

13. Gorsel kiiltiir egitimi temelli bu dersle ilgili bagka goriis ve onerileriniz nelerdir?



EK-10. Yari-Yapilandirilmis Goriisme Sorular:
(‘Ogretmenlik Uygulamas1’ dersi kapsaminda)

1. Gorsel kiiltiir egitimi temelli uyguladiginiz etkinlikler ile ilgili rol ve

sorumluluklarinizin neler oldugunu diistiniiyorsunuz?
Sonda: Okul disinda

Ogrenme ortaminda
Etkinliklerde
Gorevlerde

2. Gorsel kiiltiir egitimi temelli uyguladiginiz ders planlar ile ilgili neler
diistinliyorsunuz?
Sonda: Sinif i¢i ortam

Okul dis1 ortam
Ogrenme ve degerlendirme

3. Gorsel kiiltiir egitimi temelli uyguladiginiz ders planlarinin ne gibi giiclii yanlari
bulunmaktadir?

4. Gorsel kiiltiir egitimi temelli uyguladiginiz ders planlarinin zayif yanlari
nelerdir?
Sonda: Zaman

Mekan
Ogrenme ve degerlendirme

5. Gorsel kiiltiir egitimi temelli etkinliklerin uygulanmasinda;
Sonda: Gorsel sanatlar 6gretmenlerinden

Okul yonetiminden
Milli Egitim Bakanligindan beklentiler nelerdir?

6. Sizce gorsel kiiltiir egitimi temelli uyguladiginiz etkinlikler ¢ocuklarin giinliik
hayati anlamalarinda ne gibi degisiklikler yaratmigtir?

7. Gorsel kiiltiir egitimi temelli uyguladiginiz etkinlikler ile gorsel sanatlar
dersinde gozlemlediginiz unsurlari karsilastirdiginizda ne gibi degisimler
olmustur?

8. Sizce gorsel kiiltlir egitimi temelli uyguladiginiz ders planlari ile 6grenciler
sanatsal anlamda ne gibi deneyimler elde ettiler?

Sonda: Estetiksel gelisim

Sanatsal bilgiyi kazanma
Uygulama becerileri

9. Sizce gorsel kiiltiir egitimi temelli uyguladigimiz ders planlarinin 6grencilere
egitimsel anlamda ne gibi katkilar1 olmustur?



Sonda: Bilissel agidan (elestirel diisiinme, yaratici diisiinme)

Sosyal agidan
Duyussal agidan

10. Gorsel kiiltiir egitimi temelli bu derste olusan iletisim ve etkilesim konusunda
neler sdyleyebilirsiniz?
Sonda: Sinif i¢i etkilesim

Glinliik yagsamla etkilesim
Cevreyle etkilesim
Gorsel diinya ile etkilesim
Teknoloji ile etkilesim

11. Gorsel kiiltiir egitimi temelli bu dersin 6gretmenlik meslek bilgileri agisindan
sizlere sagladig: katkilar nelerdir?
Sonda: Ogrenme ortam1 olusturma agisindan

Ders planlama ve tasarlama agisindan
Etkinlikleri izleme ve degerlendirme agisindan
Ogrenciyi tanima ve ilgi- ihtiyaclarini takip etme agisindan

Ogretmen 6zellikleri agisindan



EK- 11. Yansitic1 Giinliik Sorular:
(Ozel Ogretim Yontemleri IT dersi kapsaminda)

Tarth: .../.../...

Asagidaki sorular, ders siirecinde yaptigimiz 6grenme etkinliklerini agiklama, uygulama
ve degerlendirme asamalarina yonelik deneyimlerinizi yansitmak i¢in hazirlanmis agik
uclu sorulardan olugmaktadir. Burada verilen bilgiler gizli tutulacaktir. Liitfen her
soruyu samimi ve igten bir sekilde cevaplayimiz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Not: Sorulara vereceginiz yanitlari sizlere verilen A4 boyutundaki canson kagitlarina
gorseller ¢izerek, (karikatiir, desen ..vs) siirler ekleyerek ya da fotograf yapistirarak
destekleyebilirsiniz.

Ogretmen adaymin adi-soyadu:
Numarast:

Etkinlik adi:

1. Bugiinkii ders siireci 6grenme etkinligini agiklayiniz.

5. Etkinligin tiim asamalarin1 gézden gegirerek 6grendikleriniz ve deneyimleriniz
dogrultusunda 6gretmenlik meslegi vizyonunuzu degerlendiriniz.



EK-11. (Devam) Yansitici Giinliik Sorular:

(Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda)

Tarih: .../.../...

Asagidaki sorular, kendi uygulama siirecinde gergeklestirdiginiz 6grenme etkinliklerini
aciklama, uygulama ve degerlendirme asamalarina yonelik deneyimlerinizi yansitmak igin
hazirlanmig agik uglu sorulardan olusmaktadir. Burada verilen bilgiler gizli tutulacaktir. Liitfen
her soruyu samimi ve i¢ten bir sekilde cevaplaymiz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Ogretmen adaymin adi-soyadi:

Uyguladig etkinlik adi:

1. Bugiinkii ders siireci 6grenme etkinligini agiklayiniz.

2. Gorsel kiiltiir temelli uyguladiginiz etkinlik kapsaminda derste olusan iletigsim ve
etkilesim konusunda neler sdyleyebilirsiniz?(smif ici etkilesim, ¢evreyle etkilesim,
giinliik yasamla etkilesim, gorsel diinya ile etkilesim, teknoloji ile etkilesim..vs)

3. Bugiinkii uyguladiginiz etkinligin ortadgretim 6grencilerine hangi yonlerden katki
saglayacagimi distinliyorsunuz? (Bilissel, sosyal, kiiltiirel, duyussal)

4. Bugiinkii uygulama etkinliginizin tiim asamalarini gézden gegirerek 6grendikleriniz ve
deneyimleriniz dogrultusunda 6gretmenlik mesleginize ve giinliik yasaminiza ne tiir
katkilart olmustur? (olumlu veya olumsuz)



EK- 11. (Devam) Yansitic1 Giinliik Sorulari
(Ogretmenlik adaylariin kendi 6grencilerine iliskin sorular)

Tarih: .../.../...

Asagidaki sorular, ders siirecinde yaptigimiz 6grenme etkinliklerini agiklama, uygulama ve
degerlendirme agamalarina yonelik deneyimlerinizi yansitmak ic¢in hazirlanmis agik uglu
sorulardan olugsmaktadir. Burada verilen bilgiler gizli tutulacaktir. Liitfen her soruyu samimi ve
icten bir sekilde cevaplaymiz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Ogrencinin adi-soyadu:
Sifi:

Etkinlik adu:

1. Bugiinkii ders siirecini a¢iklaymiz.

3. Bugiinkii etkinligin size neler kattigini diisiiniiyorsunuz?



EK-12.

Siire¢ Odakl Dereceli Puanlama Anahtari

Oprencinin Adi- Soyads:

SUREG ODAKLI DERECELI PUANLAMA ANAHTARI (YER-AIDIYET ETKINLIGI)

Tarih:

OLCUTLER

4 59

3

2

1

Bilginin Yapilandiriimas

Kamusal alanla ilgili kiltiir-sanat
haberlerinden edinilen derinlemesine
bilgilerle ¢ok sayida dneriler getirerek
problem durumunu belirlemigtir,

Kamusa alanla ilgili kiiltiir-sanat
haberlerinden edinilen bilgilerle dneriler
getirilerek problem durumunu
belirlemistir,

Kamusal alanla ilgili kiiltiir-sanat
haberlerinden yola gikarak yetersiz
sayida dneriler getirerek problem
durumunu belirlemistir.

Kamusal alanla ilgili kiiltiir-sanat
haberleriyle iliskili 6neriler
getirmemis ve problem durumunu
belirlememistir.

Siif disindaki
ditnyayla etkilesim

Siiregte diganda elde etligi giinlok
deneyimlerinden yararlanmakta, okul
digindaki gergek diinya problemlerini
simif etkinliklerinde tartigma ve
iligkilendirme istekliligi
gostermektedir.

Siiregte disarida elde ettigi giinlik
deneyimlerinden yararlanmakta, okul
disindaki gergek diinya problemlerini
smif etkinliklerinde tartigmaktadir.

Strecte diganda clde ettigi giinlik
deneyimlerini ve okul digindaki gergek
diinya problemlerini simf
ctkinliklerinde tar da 6

Okul diginda elde ettigi giinlilk
deneyimleri ve gergek diinya
problemlerini simftaki etkinliklerle
iliskilendis ktedir.

rehberligine ihtiyag duymaﬁadw.

Hazirhk ve aragtirma
slireci

Etkinlikle ilgili verilen tiim okumalar
ve aragtirmalar yapilarak sinif igi
tartigmalara etkin bir bigimde
katilmigtir,

Etkinlikle ilgili verilen tim okumalar ve
aragtirmalar yapilarak simif igi
tartismalara katilmigtir,

Etkinlikle ilgili verilen okumalarin ve
aragtirmalanin bir kism1 yapilarak simif
i¢i tartigmalara ok az katilmistir,

Etkinlikle ilgili verilen okumalar ve
arastirmalar yapilmamus, stiif igi
tartigmalara katilmamgtir.

Soru Hazirlama

Problem durumuyla ilgili sorular
amaca uygun ve olduk¢a kapsamh
hazirlanmgtar.

Problem durumuyla ilgili sorular amaca
uygun bir gekilde hazirlanmigtir,

Problem durumuyla ilgili sorulara
amaca uygun ancak ¢ok az sayida
hazirlanmistir.

Problem durumuyla ilgili sorular
amaca uygun bir sekilde
hazirlanmamistir.

Anlamh Hetisim

Grup etkinliginde igbirligine uyum
gdstererek hem grup tycleriyle hem de
Ogretmenle siirekli iletigim halind

Grup etkinliginde igbirligine uyum
gbstererek grup dycleriyle veya

Grup etkinliginde isbirligine uyum
gostererck grup tyeleriyle veya

olmugtur. Grupta kisisel gdrigiing ifade
etmis, simftartigmalanina katilma
istekliligi gstermigtir.

Sgretmenle iletisim halinde olmustur. o le ¢ok az iletisime gegmistir.
Grupta kisisel gorilstini ifade etmis, Yeterince simf tartigmalarina
simf tartismalanina katilmigtir katilmamigtir.

Grup etkinliginde grup iiyeleri veya
55 le ilofist i

& 3 Ef s

Zamanm etl;iu kullanma

Stirece iligkin verilen sorumluluklar ve
gbrevleri zamaninda yerine getirmeye
yonelik Ostiin bir ¢aba gostermistir.

Siirece iligkin verilen sorumluluklan ve
gorevleri zamaninda yerine getirmeye
yonelik ¢aba géstermistir.

Stirece iligkin verilen sorumluluklan ve
gdrevleri zamanminda yerine getirmeye
yonelik yeterli bir caba gbstermemistir.

Siirece iliskin verilen sorumluluklan
ve goiresleri zamaninda yerine
getirmeye yonclik ¢aba

e Sstermemistir.
- Yukandaki puanlama anahtan “analrtik d li puaniama anahtani™ bigimdc d - Tabloda &'ten I'c dogru gittikce 6gretmen adayinin belirlenen olcutler bakimindan gosterdifr perf yeterlili gosteriimektedir
Derece 3 2 ]
* [ Nitelik Makemmel T Ora " Gelistirtimeli

Puanlama




EK-13. Uriin Odakh Dereceli Puanlama Anahtari

URON ODAKLI DERECELi PUANLAMA ANAHTARI (YER- AIDIYET ETKINLIGI)

Ogrencinin Adi- Soyad:

Tarih:

OLCUTLER

4

3

2

1

Tematik sorgulama
ve arastirma

Kendisine verilen tema iizerine
farkl gbziimler aramistir.
Diisiincelerini farkh disiplinlerle
baglantilar kurarak olusturmustur.
Problem ¢6zmeye karsi olumlu
tutum géstermistir.

Kendisine verilen tema iizerine
¢6ziimler iretmistir. Fikirlerini
genisletmek igin farkh
disiplinlerden yararlanmistir.
Problem ¢ézmeye doniik yeterince
gaba gostermistir.

Kendisine verilen tema iizerine

Kendisine verilen tema iizerine fikir

¢6ziim iiretmede sikint1 yagamistir.
Farkh disiplinlerle kurdugu
baglantilar yeterli degildir. Problem
¢ozmeye doniik siurh dilzeyde
¢aba gdstermistir.

gelistir istir. Problem ¢bzmeye
déniik gabast yoktur.

Yaratici anlatim

Caligma temaya uygun bir
bigimde yapilandinimis, duygu ve
diisiinceler 6zgiin bir bigimde
ifade edilmistir.

Calisma temaya uygun bir bigimde
yapilandirilmis, duygu ve
diisiinceler etkili bir bigimde ifade
edilmistir.

Caligmada temaya uygun bir
bigimde yapilandinlmada
problemler vardir. Duygu ve
diisiincelerin sunumunda bilinen
Srnekler gergevesinde hareket
edilmigtir.

Calismada temaya uygun bir bigimde
yapilandirilamamistir. Calismada
Szgiin bir anlatim olusturulamamstir.

Arag gereg ve
teknigin kullanimi

Sanatsal galiymada amacina
uygun olarak segtigi materyal ve
teknik siradii bir anlatim
olusturmustur.

Sanatsal galismada amacina uygun
olarak segtigi materyal ve teknik ile
etkili bir anlatim olusturmustur.

Sanatsal ¢aligmayi olugturmada
amacina uygun materyal ve teknik
segiminde problemler yaganmustir.

Sanatsal galigmada materyal kullanimi
uygunsuz ve teknik bilgi yetersizdir.

Sanatsal {iriinde, gorsel butiinliigii | Sanatsal iiriinde gbrsel biitiinligi Sanatsal iiriinde gorsel biitiinligii Sanatsal iriinde gorsel biitiinligii
Kompozisyon saglamak igin sanatin ilke ve saglamak igin sanatin ilke ve saglamak igin sanatin ilke ve saglamak igin sanatin ilke ve
biitiinligi elemanlarini uyumlu ve zgiin bir | elemanlarindan etkili bir bigimde elemanlarini kullanmigtir. Ancak elemanlarim etkili bir bigimde
bigimde kullanmistir. yararlanmigtir, etkili bir uyum saglayamamistir. kullanamamgtir.
Ogretmen adayi yaptig1 sanatsal Ogretmen aday1 yaptig1 sanatsal Ogretmen adayi yaptig1 sanatsal Ogretmen aday1 yaptij1 sanatsal
calismasinin dayandig1 diistinsel calis dayandifn diistinsel cahg diigiincel bir temele galigmasint higbir diistinsel temele
Sunum ve temelleri anlasilir ve etkili bir temelleri sunmustur. Kendi yerlestirmede smirl kalmustir. dayandirmadan sunmustur. Kendi
ozdegerlendirme bigimde sunmustur. Kendi dgrenme siireci ve galismalari ile Kendi 6grenme siireci ve sgrenme siireci ve galigmalan ile ilgili
dgrenme siireci ve caligmalan ile | ilgili elestirel bir tavir geligtirmis, galigmalarini degerlendirmede elestirel bir tavir gelistirememistir.
ilgili gok yonlil elestirel bir tavir bagari ve basarisizliklarint yeterince elestirel olamamstir.
gelistirmis, basan ve degerlendirmistir. Bagari ve basansizliklarin farkli
bagarisizliklanini boyutlarda degerlendirememistir.
degerlendirmistir.
Yukaridaki puanl anahtar “analitik d li puanl anahtart” bigimde diizenlenmigtir. Tabloda 4’ten 1'e dogru gittikge 5gretmen adaymnin belirlenen 8igiitler bakimindan gosterdigi performansin yeterliligi
gosterilmektedir.
Derece 4 3 2 1
Nitelik Miikemmel lyi Orta Gelistirilmeli
Puanlama
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EK- 15. il Milli Egitim Miidiirliigii izni

- ESKISEHIR VALILIGT {‘3 s
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EK-15. (Devam) il Milli Egitim Miidiirliigii izni

1.C
ESKISEHIR VALILIGI
11 Milli Egitim Madirlagi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ

|
_Adi Soyadi _ Sevean SARIBAS 4
KurumwUniversitesi Anadolu Universitesi }
Arastirma Yapilacak Egitim Istiklal Ortaokulu l
Kurumu ve Kademesi _,4
Aragtirmanin Konusu Gorsel Sanatlar Egitimi Ozel Ogretim Yontemleri |
Dersi Baglaminda Gorsel Kaltiir Oretimi |
Universite / Kurum Onay1 Var

Arastirma/Proje/Odev/ Tez Var ‘
Onerisi il

Veri Toplama Araglan Ogrencilere Yapilacak Odak Grup Géritsme Sorulari,
Ders Gozlem Formu |

Gorils Istenecek Birimler

B

KOMiSYON GORUSU

Milli Egitim Bakanhgt Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligd’ndn 2012/13

savili genelgesi geregince 2016-2017 Ggretim yilinda uygulanmasinda sakinca yoktur. _

Komisyon Karan | KABUL (Oybirligi ile ) v \

Muhalif Uyenin Adi ve Soyad: | Gerekgesi :
|

KOMISYON
Uye
Bang HANCI Dr. Sedd:RCAN AKKAYA
Milli Egitim Midilr Yardimcist Bag Ogretmen
!
Uy:@’” Uye
Omer GARAN E. Xengd KUTLU

Ogretmen Ogrétnen



EK-16. Ogretmen Aday1 izin Formu

(Ogretmen Uygulamasi dersi kapsaminda)

Bu arastirma, Gorsel Sanatlar Egitimi Ozel Ogretim Yontemleri Dersi Baglaminda Gorsel Kiiltiir
Ogretimi baslikl1 bir doktora tez ¢alismasi olup ‘Ozel Ogretim Yontemleri® dersi kapsaminda gorsel kiiltiir
Ogretiminin 6gretmen adaylarina nasil bir dgrenme-6gretme siireciyle kavratilabilecegi amacini
tasimaktadir. Arastirma 2015-2016 dgretim yili bahar donemi ile 2016-2017 dgretim yili bahar dénemi
olmak iizere iki siiregten olugmaktadir. {1k siireg 19 Subat 2016~ 13 May1s 2016 tarihleri arasinda uygulanip
verileri toplanmigtir. Arastirmanin ikinci siirecinin tez danigsmani Dog. Necla Coskun adina 2016-2017
dgretim y1li bahar déneminde acilan “Ogretmenlik Uygulamasi” dersi kapsaminda “Eskisehir- Tepebast
Istiklal Ortaokulu’nda” gerceklesmesi planlanmaktadir. Arastirmanmn ilk siirecinde hazirladigimz ders
planlarint 5, 6, 7 ve 8. siniflara uygulamaniz beklenmektedir. Bu arastirmanin, derslerini gorsel kiiltiir
ogretimine gore ylrlitmek isteyen egitimcilere, MEB karar organlarinin sanat dersleri program tasarilarini

gelistirmelerine ve bu alanda yapilacak baska arastirmalara yol gosterecegi diigiiniilmektedir.
Bu ¢alismaya katiliminiz goniilliilikk esasina dayanmaktadir.

e  Calismanin amaci dogrultusunda, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile yapilarak
sizden veriler toplanacaktir.

e  Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e  Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amaci disinda ya da bir baska aragtirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazill) izniniz olmadan bagkalartyla paylasilmayacaktir.

e istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e  Sizden toplanan veriler gizlilik yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

e  Veri toplama siirecinde/stireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorulariniz1 Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Egitim boliimiinden
sevcantuncalp@anadolu.edu.tr maile yoneltebilirsiniz.

Aragtirmac1 Adi: Sevcan SARIBAS

Adres : Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitim Béliimii, Yunus Emre kampiisii 26470/ESKiSEHIR
isTel  :0(222) 3350580/

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢caliymadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ogretmen Adaymin Ad -Soyadu:

imza:
Tarih



EK-17. Ogrenci Goniillii Katihm Formu

Bu arastirma, Gorsel Sanatlar Ogretmen Egitimi Baglaminda Gérsel Kiiltiir Ogretimi baslikli bir
doktora tez ¢aligmast olup ‘Ozel Ogretim Yontemleri II' dersi kapsaminda gorsel sanatlar egitimi
baglaminda gorsel kiiltir ogretiminin 6gretmen adaylarma nasil bir 6grenme-Ogretme siireciyle
gerceklestirilebilecegi amacini tagimaktadir. Arastirma 2015-2016 6gretim yili bahar donemi ile 2016-
2017 dgretim y1l1 bahar dénemi olmak iizere iki siirecten olusmaktadir. Ilk siire¢ 19 Subat 2016- 13 Mayis
2016 tarihleri arasinda uygulanip verileri toplanmistir. Arastirmanin ikinci siirecinin tez danigsmani Dog.
Necla Coskun adimna 2016- 2017 6gretim yili bahar déneminde agilan ‘Ogretmenlik Uygulamasi® dersi
kapsaminda ‘Eskisehir Tepebasi Istiklal Ortaokulu’nda’ gerceklesmesi planlanmaktadir. Yaklasik 8
haftalik uygulama siirecinde derslerde gozlemler yapilacak, ardindan sizlerle odak grup goriismesi
yapilacaktir. Arastirma verilerinin gegerlik ve giivenirligini saglamak, gorlisme sirasinda olasi veri
kayiplarini 6nleyebilmek amaciyla bu goriismelerin ses kaydi alinacaktir. Goriismenin ses kayitlari ile sinif
uygulamalarinda yapilan gozlemler, yalnizca bilimsel veri olarak kullanilacak ve gizli kalacaktir.
Uygulama siirecinde sizlerden bilimsel veri olarak toplanacak her tiirlii dokiiman, ses kaydi ve gézlemlerin
coztimleri yapilacaktir. Elde edilen veriler bilimsel yaymlarda ve toplantilarda kullanilabilecektir.
Toplanan verileri istediginiz takdirde inceleme hakkiniz bulunmaktadir. Toplanan veriler gizlilik yontemi
ile korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Bu ¢alismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Veri toplama siirecinde/siireglerinde
size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi
bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Caligmadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularimizi sevcantuncalp@anadolu.edu.tr mail adresine yoneltebilirsiniz veya
dogrudan bana iletebilirsiniz.

Arastirmaci1 Adi: Sevcan SARIBAS

Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitim Boliimii, Yunus Emre Kampiisii
26470/ ESKISEHIR

Is Tel: 0 (222) 3350580/
Cep tel:

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amag¢larla kullanilmasini kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra arastirmactya teslim ediniz.)

Ogrencinin Adi-Soyadi:
Snifi:
Imza:

Tarih:



EK-18. Veli izin Formu

Sayin Veli,

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitim Béliimiinde arastirma gorevlisi olarak
calismaktayim. Egitim Bilimleri Enstitlisiinde doktora egitimi kapsaminda yapmakta oldugum, “Gorsel
Sanatlar Ogretmen Egitimi Baglanminda Gorsel Kiiltiir Ogretimi” baslikl tez calismasi icin Milli Egitim
Bakanligi’nin izniyle Eskisehir Tepebas Istiklal Ortaokulu’nda bir uygulama gerceklestirmekteyim. Bu
uygulamalar kapsaminda velisi oldugunuz 6grencilerle haftada bir saat olan Gorsel Sanatlar Dersini
yaklasik 8 hafta tezim kapsamindaki etkinlikler dogrultusunda isleyecegim. Uygulamalarim arastirmanin
ilk siireci olan 2015-2016 dgretim yili bahar doneminde Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimiinde 19 Subat 2016- 13 Mayis 2016 tarihleri arasinda “Ozel Ogretim Y dntemleri
I1” dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin hazirladiklar etkinlik planlarindan olusmaktadir. Bu etkinlikler
Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi ile uyumlu bir bicimde hazirlanmistir. Yaklasik sekiz haftalik
uygulama siirecinde derslerde goézlemler yapilacak, ardindan gonillii yedi Ogrenciyle odak grup
goriismeleri yapilacaktir. Arastirma verilerinin gegerlik ve giivenirligini saglamak, goriisme sirasindaki
olasi veri kayiplarini 6nleyebilmek amactyla bur goriismelerin ses kaydi yapilacaktir. Goriigmelerin ses
kayitlar1 ile 6grenme ortaminda yapilan gozlemler, yalnizca bilimsel veri olarak kullanilacak ve gizli
kalacaktir. Uygulama siirecinde 6grencilerden bilimsel veri olarak toplanacak her tiirlii dokiiman, ses kayd1
ve ders gozlemlerinin ¢oziimleri yapilacaktir. Elde dilen veriler bilimsel yayinlarda ve toplantilarda
kullanilabilecektir.

Tim bu g¢alismalarin gergeklestirilmesi sirasinda, toplam yedi 6grenci, odak Ogrenci olarak
secilecek ve goriisme kayitlar1 yalnizea yedi dgrenci ile yapilacaktir. Izniniz dahilinde secilerek ¢alisma
kapsamina alinacak yedi dgrencinin velilerine de, eger istenirse ¢calismanin tiim video ve ses kayitlart da
teslim edilebilecektir. Bu calismayi yiiriitebilmek igin sizin izninize gereksinim duymaktayim. Liitfen
velisi oldugunuz &grencinin galisma kapsamina alinmasi ya da alinmamasi konusundaki goriisiiniizi

asagida belirtiniz. {lginiz i¢in tesekkiir ederim.

Arastirmaci adi-soyadi: Sevean SARIBAS

Adres: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitim Boliimii, Yunus Emre
Kampiisii 26470/ ESKISEHIR

Is Tel: 0 (222) 3350580/

Cep tel: izin veriyorum

[zin vermiyorum

Velinin adi-soyadt:
Tarih:

Imza:



EK-19. Ogretmen Aday1 Géniillii Katihm Formu

Bu form, “Gérsel Sanatlar Ogretmen Egitimi Baglaminda Gérsel Kiiltiir Ogretimi” baslhikli doktora
tez calismast hakkinda katilimcilart bilgilendirmek, katilimcilarin kigisel haklarini korumak ve

katilimcilart aragtirmaya davet etmek {izere izinlerini almak i¢in olusturulmustur.

Ben, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitim Béliimiinde arastirma
gorevlisi olarak calismaktayim. Yaptigim arastirma, “Gorsel Sanatlar Ogretmen Egitimi Baglaminda
Gorsel Kiiltiir Ogretimi” baslikli doktora tez galismasi olup ‘Ozel Ogretim Yontemleri 11’ dersi
kapsaminda gorsel sanatlar egitimi baglaminda gorsel kiiltiir 6gretiminin 6gretmen adaylarina nasil bir
o6grenme-ogretme siireciyle gerceklestirilebilecegi amacini tagimaktadir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasiyla desenlenmistir. Arastirmanin veri toplama araglarini gézlem,
goriisme, dokiiman incelemesi ve gorsel-isitsel malzemeler olusturmaktadir. Bu veri toplama araglari
kapsaminda dénem boyunca her ders video kaydina alinacak, etkinliklerle ilgili fotograflar ¢ekilecek
ve resmi/resmi olmayan bi¢imde yapilan goriismeler kaydedilecektir. Ayrica her etkinlik sonrasi odak
grup gorligme i¢in i¢inizden sekiz kisi ile yapilacak goriigmelerde ses kayit cihazi kullanilarak kayit
alacak ve ders kapsaminda hazirladiginiz portfolyo dosyaniz da dokiiman incelemesi kapsaminda
incelenerek arastirmada bazi ¢alismalara 6rnek olarak yer verilecektir. Arastirma siiresince kullanilan
biitiin verilerin gizliligi arastirmaci ve arastirma ekibi tarafindan korunacak, arastirma bitiminde de
arsivlenerek korunacaktir.

Arastirmada gergek isimlerinize karsilik verilen kod isimleriniz kullanilacaktir. Boylece
kimliginiz her tiirlii yazili metinde gizli tutulacaktir. Fakat ses ve video kayitlarinda isimlerinizi silmek
mimkiin degildir. Aragtirmanin herhangi bolimiinde istemeniz halinde sizden toplanan verileri
inceleme hakkiniz bulunmaktadir. Kayitlar sizin yazili izniniz olmadan arastirmay: yiiriittiiglimiiz
ogretim tyeleri disinda kimseyle paylasilmayacaktir. Derse iligkin veriler gelecekteki calismalarda,
iiniversite derslerinde, seminer, sempozyum, panel gibi profesyonel toplantilarda kullanilma olasilig1
vardir.

Aragtirmaya katiliminmiz goniillik esasina dayanmaktadir. Katiliminiz sirasinda herhangi bir
sebepten rahatsizlik hissederseniz c¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

Yukaridaki “Gorsel Sanatlar Ogretmen Egitimi Baglaminda Gérsel Kiiltiir Ogretimi” baslikli
doktora tez ¢aligmasi hakkindaki metin agiklamalarini okuyup anladigimi beyan ederek bu calismaya
tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢aligmadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin
bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Ogretmen adayimin Adi-Soyadi:
Imza:

Tarih:




Doldurdugunuz formun bir kopyas1 kapali zarf halinde sizelere verilecektir. Formda anlamakta
zorlandiginiz bir kisim varsa ya da arastirma hakkinda herhangi bir bagka sorunuz varsa liitfen tereddiit

etmeden benimle iletisime gecebilirsiniz. {lginiz i¢in tesekkiir ederim.
Aragtirmacinin Adi-Soyadi: Sevcan SARIBAS
Adresi: Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitim Boliimii Yunus Emre Kampiisii,

ESKISEHIR

E-mail: sevcantuncalp@anadolu.edu.tr




EK-20. Ogretmen Aday1 Ders Plam

Ders Gorsel Sanatlar Dersi

Sinif 7.smif

Konu Kendini bulmak

Siire 7 hafta (45+45+45+45+45+45+45)

Ogrenme Gorsel iletisim ve bigimlendirme, Sanat elestirisi ve estetik

alam

Kazammlar Gorsel kiiltiir 6gretimiyle dogrudan Gorsel kiiltiir 6gretimiyle dolayli yoldan

iligkili olan kazanimlar iligkili olan kazanimlar

e Kisisel ve baglamsal bilgiler e  Gorsel sanat ¢caligsmalarini
temelinde sanat eserini inceler. olustururken sanat elemanlari

e Bilgi ve deneyimlerin sanat ve tasarim ilkelerini kullanir.
eserine yonelik bakis agisini e  Gozleme dayali ¢izimler yapar.
nasil etkiledigini agiklar. e  Gorsel sanat ¢alismalarini

e  Yasantisinin herhangi bir anini olusturmak i¢in arastirmaya
hikayelestirerek gorsel sanat dayali uygulama siirecinin
calismasina yansitir. basamaklarini eskiz defterinde

e  Sanat eserinde sosyal ve gosterir.
kiiltiirel inaniglarin etkisini e  Gorsel sanat caligmasinda
yorumlar. geleneksel ve giincel sanat

malzemeleri ile teknikleri
kullanir.

|.LEtkinlik “Gegmis- Simdi- Gelecek”

I.GIRIS

Dikkat cekme | Ogretmenin kendi yasantisinin iki farkli zamanini (gegmis ve simdiki zaman)

yansitan fotografla derse baglanir.

Giidiilleme e Ogrencilere fotograflar iizerinden “sizce ge¢mis ve simdiki zamana ait bu
iki fotograf arasinda neler degismis olabilir? sizce bu fotograflarda benim
icin anlamli olan sey nedir? sorulari yoneltir.

e  Ara Giiler’in “Hayat size verilen bos bir filmdir. Her karesini mitkemmel
bir bi¢imde doldurmaya ¢alisin” sozii lizerine diisiinmeleri ve bu sdzii kendi
yasantilari iizerinden agiklamalari istenir.

e Ogrencelere bu etkinlik kapsaminda ge¢mis-simdiki-gelecek zamam
yansitan ii¢ gorselle iligkili ‘resimli kitap’ olugturulacagi sdylenir.

Gozden Ogrencilerin fotograflarla ilgili hislerinin, duygu ve diisiincelerinin simif ortaminda

gecirme paylasilmasi saglanir.

Derse gecis

Ara Giiler’in mekan-an1 ve zamanla iliskili fotograflarini igeren bir sunum yapilir.




IL.GELISTIRME

e  Opretmenin gecmis ve simdiki zamam yansitan fotograflarma iliskin gériisler alindiktan
sonra O6grencilerin kendi benlikleriyle biitiinlesmeleri, zaman-mekan ve ani1 kavramlarina
iligkin farkindalik kazanmalarina yonelik bazi sorular sorulur. Bu sorular arasinda; sizin i¢in
onemli oldugunu diisiindigliniiz anilar var m1? sizin kot veya iyi olarak hatirladiginiz anilar
var m1? sizce anilarin bizim hayatimizdaki dnemi ne olabilir? kendinizi daha rahat ifade
ettiginiz ve hissettiginiz yerler var mi1? Kendinizi ilerde kiminle, nerde ve nasil gérmek
istersiniz?

e Ogrencilerin gegmis ve simdiki zamanlarim yansitan fotograflara iliskin bu fotograftaki
aninizin sizin i¢in 6nemi nedir? bu aniy1 nerede yasadiniz? o yerin sizin igin bir 6nemi var
mi? sorular1 yoneltilir. Bu sorularin ardindan bu anilardan yola ¢ikarak gelecekte kendilerini
nasil gérmek istediklerini resmetmeleri istenir. Uygulama siirecine gegilir.

e Ogrencilerden resimli kitap olusturmak icin ge¢mis-simdiki-gelecek zamanlarmi yansitan ii¢

gorselle ilgili bir 6ykii yazmalari istenir.

III.SONUC

e Ogrenciler gegmis- simdiki ve gelecek zamanlarini yansitan gorselleri birbirleriyle
iliskilendirip yazdiklari 6ykiileri sinif ortaminda sunarlar.

e Son olarak zaman-mekan ve ani kavramlarinin yagantimizdaki yeri tartisilarak 6zetlenir.

IV.DEGERLENDIRME

e Ogretmen dersin sonunda dgrencilerden etkinlikle ilgili sorularimn yer aldig1 yansitici

giinliikleri yazmalarini ister.

I1.Etkinlik “Ben ve O”

I.GIRIS

Dikkat cekme | Ogretmen kendi yasantisinda 6nemli oldugunu diisiindiigii bir nesne olarak giimiis

bileklik iizerine sordugu sorularla derse baslar.

Gtdiileme Gumis bileklikle ilgili 6grencilere sizce bu bileklik benim i¢in neden 6nemli

olabilir? bu bilekliyi ben neden kullaniyor olabilirim? bu bileklik beni size nasil
tanitryor olabilir? sizce benimle bu bileklik arasinda nasil bir iligki vardir? sorulari

yoneltilir.

Gozden Ogrencilerin bileklikle ilgili hislerinin, duygu ve diisiincelerinin sinif ortaminda
gecirme paylasilmasi saglanir.
Derse gegis Ogrencilere kendi hayatlarryla iliskilendirdikleri ve 6nemli oldugunu diisiindiikleri

nesnelerin ne oldugunu diisiinmeleri sdylenir.

ILGELISTIRME

e Ogrencilerin bir nesnenin kendileri i¢in dnemini ve degerini fark etmelerine yonelik sizce

nesneler bizim i¢in neden 6nemlidir? sizin korudugunuz, 6nem verdiginiz nesneler nelerdir?




bazi nesneleri sizce neden koruruz? sizce nesneler bizi bir bagkasina nasil tanitir? bizimle
nesne arasinda bir iliski olabilir mi? neden? sorular1 yoneltilir.

Ogrencilerden kendilerini en iyi yansitacaklarini diisiindiikleri bir nesneyle fotograf
¢ekmeleri istenir.

Ogrenciler birbirlerini fotograflarindaki nesneler iizerinden tanimlamaya calisirlar.

Ogrenciler kendileriyle nesne arasindaki iliskiyi resmetmeye baslarlar.

IL.SONUC

Ogrenciler kendileriyle nesne arasindaki iliskiyi yansitan resimleri {izerine soru-cevap ve
tartigma yonteminden yararlanilarak resimlerinden anlam g¢ikarmalari ve kendileriyle nesne

arasinda 6zdeslik kurmalar istenir.

IV. DEGERLENDIRME

Ogretmen dersin sonunda 6grencilerden etkinlikle ilgili sorularin yer aldig1 yansitict
giinltikleri yazmalarini ister.
Tiim etkinligin sonunda 6grencilerden asagida yer alan 6z degerlendirme formunu

doldurmalari istenir.

Aciklama: Asagida gorsel tasarim siirecine yonelik 6z degerlendirme formu verilmistir.

Calismalariniz boyunca asagidaki ifadelerin gergeklestirilme diizeylerini ifadenin karsisinda bulunan

yere ¢arpi (x) koyarak isaretleyiniz.

OZ DEGERLENDIRME FORMU

Sinifi:

Ogrencinin adi-soyadi:

Numarasi:

DERECELER
OLCUTLER

Evet |Kismen| Hayir

Calismamin hazirlik ve uygulama agamasinda diger sanat

alanlarinin gesitli tirtinlerinden yararlandim.

2 | Calismamda neler yapacagimi zihnimde canlandirdim.

3 | Zihnimde canlandirdiklarimi goérsellestirdim.

4 | Verilen konuya uygun kompozisyon olusturdum.

5 | Zihnimde canlandirdiklarimi gorsellestirmekten mutluluk duydum.
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