OKUL ONCESI EGITiMDE iSBIiRLiGINE
DAYALI OGRENME: OGRETMEN GORUS
VE UYGULAMALARI
Yiiksek Lisans Tezi

Ebru ULUCAY BEKTAS
Eskisehir 2019



OKUL ONCESI EGITiMDE iSBIiRLiGINE DAYALI OGRENME: OGRETMEN
GORUS VE UYGULAMALARI

Ebru ULUCAY BEKTAS

YUKSEK LISANS TEZi
Temel Egitim Anabilim Dah
Okul Oncesi Ogretmenligi Programi

Damgman: Dr. Ogr. Uyesi Ozlem Melek ERBIL KAYA

Eskisehir
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Mayis 2019



JURI VE ENSTITU ONAYI

Ebru ULUCAY BEKTAS’mn “Okul Oncesi Egitimde Is Birligine Dayali Ogrenme:
Ogretmen Goriis ve Uygulamalart” bashkl tezi 03.05.2019 tarihinde, asagida belirtilen jiiri tiyeleri
tarafindan  Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Smav Yonetmeliginin ilgili
maddeleri uyarinca Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Ogretmenligi Programinda, Yiiksek

Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Unvani-Adi Sovadi Imza
Uye (Tez Danismant) :Dr. Ogr. Uyesi Ozlem Melek ERBIL KAYA
Uye : Prof.Dr. Mehmet GULTEKIN
Uye : Dr. Ogr. Uyesi Neslihan BAY

Prof.Dr. Hand EVECI
Anadolu Unfversitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti

Miidiir Vekili



OZET

OKUL ONCESI EGITIMDE iSBIRLIGINE DAYALI OGRENME: OGRETMEN
GORUS VE UYGULAMALAR

Ebru ULUCAY BEKTAS

Temel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2019
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Ozlem Melek ERBIL KAYA

Okul oncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarda istenilen Ogrenmeleri
gerceklestirmek igin kullamlan yontemlerinden biri de Isbirligine Dayali Ogrenmedir.
Okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin, isbirligine dayali 6grenme ve uygulamalari
konusundaki goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, temel nitel bir ¢aligmadir.
Calisma grubunu Kars ilinde 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 6 anaokulunda gérev
yapan 10, 5 ilkokul biinyesindeki anasmiflarinda goérev yapan 7 ve 1 ortaokul
bilinyesindeki anasinifinda gérev yapan 1 olmak {izere, toplam 18 okuldncesi egitim
ogretmenleri olusturmustur. Veriler demografik bilgi formu, yar1 yapilandirilmis
goriisme, yapilandirilmis gézlem ve etkinlik plani incelemeleri ile toplanirken, betimsel
analiz ve dokiiman incelemesi yontemi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
ogretmenlerin ¢ogu isbirligine dayali 6grenmeyi yardimlagma ve kiime ¢aligmasi olarak
tanimlamiglardir. Bu uygulamalarin ¢ocuklarin en ¢ok sosyal-duygusal gelisimlerine
katki sagladigini, iletisim kurma ve uyum saglama becerilerini gelistirdigini, bu
uygulamalar1 en c¢ok sanat etkinliklerinde tercih ettiklerini ve bu uygulamalari
gerceklestirirken ¢ocuklarin isbirligi yapmamalarinin siireci zorlastirabildiginden
bahsetmislerdir. Gozlem ve etkinlik plani incelemelerinde ise dgretmenlerin ¢ocuklar
birlikte calismaya tesvik ettikleri, onlar izleyerek gerekli yerlerde miidahale ettikleri,
grup icinde ¢ocuklar arasinda ki ¢cok yonlii iletisimi destekledikleri, bununla birlikte
isbirligine dayali 6grenme planlari ile uygulamalar1 arasinda benzerlikler oldugu gibi
farkliliklar oldugu da goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Isbirligine dayali 6grenme, Okul 6ncesi egitim, Ogretmen

gortsleri.



ABSTRACT

LEARNING BASED ON COOPERATIVE IN PRE-SCHOOL EDUCATION:
TEACHERS 'VIEWS AND APPLICATIONS

Ebru ULUCAY BEKTAS

Department of Primary Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May 2019
Advisor: Doctor Ozlem Melek ERBIL KAYA

One of the methods used in pre-school education institutions for children to
achieve the desired learning is Cooperative Learning. This research, which aims to
determine pre-school education teachers' views on cooperative learning and practice, is
a basic qualitative study. The study group consisted of 18 preschool education teachers
in Kars province in 2017-2018 academic year, 10 of which worked in 6 kindergartens, 7
of them working in kindergartens in 5 primary schools and 1 of them working in
kindergarten in middle school. The data were analyzed with demographic information
form, semi-structured interview, structured observation and activity plan analyzes and
analyzed with descriptive analysis and document analysis method. According to the
findings, most of the teachers defined cooperative learning as aiding and cluster study.
They stated that these practices contribute to the social- emotional development of
children and that they develop their skills of communication and adaptation, they prefer
these practices in most art activities and that it is difficult for children to not cooperate
while performing these practices. In observations and activity plan studies, it was seen
that teachers encouraged children to work together, intervened in necessary places,
supported multidimensional communication among children within the group, and there

were similarities between collaborative learning plans and their applications.

Keywords: Cooperative learning, Preschool education, Teacher opinio
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ONSOZ

Cocuklarin 6grenme siireglerine aktif katilimlarinin saglanmasi ve kisisel
gelisimlerine Onem verilmesi nedeni ile oOgretme konusunda birgok yoOntem
gelistirilmistir. Bu yontemlerden biri olan igbirligine dayali 6grenmede c¢ocuklar,
uygulama siirecinde aktif olarak rol alirlar. Isbirligine dayali dgrenmenin zengin
kazanimlarina ulagilmasi, okul dncesi egitim 6gretmenlerinin bu siirecteki uygulamalari
ile yakindan ilgilidir. Okul 6ncesi egitim dgretmenlerinin igbirligine dayali 6grenme ve
uygulamalart konusundaki goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma siiresince,
katkilarmi ve desteklerini esirgemeyerek her konuda yol gosteren tez danismanim ve
degerli hocam saymn Dr. Ogr. Uyesi Ozlem Melek ERBIL KAYA'ya sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siirecinde her zaman destek ve katkilarini sunan degerli insanlar
olmustur. Arastirma siirecine ikinci gdzlemci olarak da katilan sevgili esim Ogr. Gor.
Talip BEKTAS'a en igten tesekkiirlerimi sunarim. Tez savunmama katilip, degerli goriis
ve Oneriler sunarak katki saglayan saym Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN ve saym
Dr.Ogr.Uyesi Neslihan BAY hocalarima da tesekkiirii bir borg bilirim. Hayatimin her
doneminde destegini esirgemeyen, varligiyla gii¢ veren ayn1 zamanda dgretmenim olan
canim babam Samsun Bafra Kolay Ortaokulu Miidiirii Yavuz ULUCAY'a; sonsuz sabri,
sevgisi ve 0zverili tutumuyla daima yanimda olan canim annem Ayten ULUCAY'a ve

destek veren canim kardeslerime ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Ebru ULUCAY BEKTAS
Eskisehir 2019



ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak ilizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tim veri ve bilgiler
icin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu g¢alismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi” ile
tarandigim ve hig¢bir sekilde “intihal i¢ermedigini” beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, c¢aligmamla ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Ebru ULUCAY BEKTAS
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1. GIRIS
Bu boliimde sorun, amag¢, onem, sinirliklar ve tanimlar basliklart altinda

arastirmanin giris kismi ele alinmstir.

1.1. Sorun

Uygar toplumlarda bireyler; diisiincelerini 6zgiir sekilde ifade edebilen, elestiren,
aragtiran, sorgulayan, i¢inde yasadiklar1 topluma uyum saglayabilen, sosyal becerileri
gelismis kisilerdir. Bu niteliklere sahip olan kisilerin yetistirilmesi tilkenin egitim sistemi
ile yakindan iligkilidir. Egitim sisteminin ilk basamagi ise okul oncesi egitimdir. Okul
oncesi donem, ¢ocugun tiim yonleri ile gelisiminin hizli ve g¢evresindeki uyaricilara
dikkatinin yogun oldugu, kisiliginin bigimlendigi, kalic1 6grenmelerin saglandigi zaman
dilimidir. Bu donemdeki ¢ocuklarin sevgi, o0zgiirliik, ilgi, saglikli bakim, beslenme,
giiven, hareket, oyun, 6zgiirliik, yetiskin destegi, kendisini tanimasin1 ve gelistirmesini
saglayacak ortam gereksinimleri vardir (Oktay, 2002, s.124-130). Cocuklar okul 6ncesi
donemde, ileriki yaslarinda gerekli olan birgok temel bilgileri edinir ve becerilerini
gelistirirler. Kendilerini ifade etme yeteneklerini ilerletirken, yetigkin bireyler ve diger
cocuklar ile iletisim kurarlar. I¢inde yasadiklar1 topluma adapte olmak igin, temel olan
sosyal becerilerini gelistirebilecekleri yasantilar kazanirlar (Giirkan, 2002, s.5).

Okul 6ncesi egitim veren kurumlarda, ¢cocuklarin gelisimini destekleyecek ideal
ortam1 olusturmak amaci ile bir¢ok egitim yontemi uygulanmaktadir. Bu yontemlerin
hepsinin ortak hedefi, ¢ocuklarin gelisimleri ve egitimleri i¢in en faydali olani
uygulamaktir. Cocuklarin egitimlerini ¢ok yonlii desteklemek amaci ile gelistirilen
yontemlerden bir tanesi de isbirligine dayali 6grenmedir. Isbirligine dayali 6grenme
lizerine yapilan bir¢ok ¢alismada Sezer ve Tokcan (2003), Simsek, Simsek ve Doymus
(2005) ve Alakus ve Aydin (2009) geleneksel egitim yontemlerinin bilgiyi sadece
tasima gorevi Ustlendigi, fakat isbirligine dayali 6grenme gibi ¢agdas yontemlerin
amacinin ise bilgiyi yapilandirmak oldugu ifade edilmistir. Cocuklarin isbirligi i¢inde
ortaya bir iiriin koyduklari, kendilerinin yani sira arkadaslarmin da 6grenmelerinin
miimkiin olabildigince en {ist seviyeye cikarmanin hedeflendigi isbirligine dayali
O0grenmede, gruptaki cocuklar tiim asamalarin yani1 sira degerlendirme de aktif rol alarak
degerlendirme sorumlulugunu arkadaslar1 ve dgretmenleri ile paylasirlar. Isbirligine
dayali 6grenme uygulamalarinda, cocuklar ¢oklu 6grenme ortamlari iginde bireysel

ogrenmelerini yapilandirirken eksiklerini gidermekte, sahip olduklart bilgileri



pekistirme olanagi bulmakta, 6gretirken kendileri de 6grenmektedirler. Grup {iiyeleri ile
kimi zaman tartigarak, problemlere orijinal ve farkli ¢oziimler sunarak, yanlislar tespit
ederek, st diizey diisiinme becerilerini gelistirmektedirler (Ekinci, 2010).

Isbirligine dayali 6grenmenin etkilerine ve kazammlarma bakildiginda, okul
Oncesi egitiminde igbirligine dayali uygulamalarin iizerinde ¢alisilmasi gereken konular
arasinda yer aldigr diisiiniilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, okul dncesi
doneme yonelik igbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin ele alindigi aragtirma
sayisinin siirl oldugu, yapilan bu aragtirmalarin ¢ok biiylik bir kisminin diger egitim-
Ogretim kademelerine yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada 6gretmenlerin, okul
oncesi egitim siirecinde isbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 hakkindaki goriisleri ve
bu uygulamalar1 ne sekilde gergeklestirdiklerini belirlemek amaglanmaktadir. Bu
amagla Ogretmenlerin igbirligine dayali uygulamalara yonelik goriisleri alinmais,

gozlemler yapilmis ve kullandiklar etkinlik planlari incelenmistir.

1.2. Amacg

Bu aragtirmanin temel amact okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin, okul Oncesi
egitim siirecinde isbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 hakkindaki goriislerini ve
uygulamalarin1 belirlemektir. Bu genel amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Okul 6ncesi egitim 0gretmenleri isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini
nasil tanimlamaktadirlar?

2. Okul 6ncesi egitim 6gretmenleri, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin
cocuklarin gelisimleri tizerindeki etkileri konusunda ne diisiinmektedirler?

3. Okul 6ncesi egitim 6gretmenleri, igbirligine dayali 6grenme uygulamalarini
siiflarinda nasil kullanmaktadirlar?

+ Isbirligine dayal: 6grenme uygulamalarini gerceklestirme siirecine iliskin
gorisleri nelerdir?

+ Isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini nasil planlamaktadirlar?

+ Isbirligine dayali grenme uygulamalarini nasil uygulamaktadirlar?

+ Isbirligine dayal: 6grenme uygulamalarini simiflarinda gergeklestirirken ne gibi
giicliikler ile karsilagsmaktadirlar?

4. Okul 6ncesi egitim dgretmenlerinin, okul 6ncesi egitiminde isbirligine dayali

ogrenme uygulamalarina yonelik onerileri nelerdir?



1.3. Onem

Okul oncesi donem, cocuklarin her alanda gelisimlerinin ¢ok hizli oldugu ve
o0grenmeye en acik olduklari zaman dilimidir. Bu zaman diliminde verilen kaliteli
egitim sayesinde ¢ocuk, kendisindeki yetenekleri en list diizeyde gerceklestirme olanagi
bulur (Giiven ve Azkeskin, 2010, s.14). Okul oncesi egitim, kiiciik yastaki ¢ocuklarin
gelisim siirecinde aldigi egitimdir. Cocuklar, kiiclikken aldiklar1 egitimlerin etkilerini
hayatlar1 boyunca tasimaktadirlar. Kisilikleri ve davraniglariin gelistigi bu donemde
alinan egitim, ¢ocugun bireysel benligini kazanmasinda 6nemli bir etkendir. Bir ¢ocuk
kiiciikken ne kadar iyi, kaliteli ve verimli bir egitim alirsa dmrii boyunca bu aldig1
egitimin, olumlu etkilerini gérmeye devam edecektir. Egitimde kullanilan ve uygulanan
biitiin yontemler cocugun gelisiminde biiyilik bir etkiye sahiptir. Okul 6ncesi donemde
cocuklar insanlari, nesneleri adlar ve kategoriler ile siniflandirmaya baslarken ayni
zamanda cevredeki diizeni de kesfetmeye baglarlar. Bu siniflama becerisi, gelismekte
olan biligsel becerilerinin temelini olusturur (Cagdas ve Yildiz, 2003, s.316). Hayatta
basarili olabilmek i¢in, gerekli biligsel becerilerin yani sira ¢esitli sosyal becerilere de
sahip olunmas1 gerekir. Fakat pek ¢cok cocuk gelisimsel 6zellikleri ve farkliliklar1 geregi
yetersiz sosyal becerilerle okul 6ncesi egitim kurumlarina baglamaktadir. Okul 6ncesi
egitim kurumlari, grup ¢alismalariyla cocuklarin gerekli olan sosyal becerileri kazandigi
yer olarak da nitelendirilebilir. Bu becerilerin basinda kurallara uyma, isbirligi yapma,
alinan kararlara katilma, paylasma ve sorumluluk tistlenme gelmektedir (Logue, 2007).

Zorlu ve Sezek (2016, s.417); Acikgoz (1992), Watson (1992), Johnson, Johnson
ve Holubec (1994), Slavin (1996), Doymus, Simsek ve Bayrakceken (2004) ve
Demirel’e (2012) dayanarak farkli yetenekleri, sosyal becerileri ve 6grenme bigimleri
olan ¢ocuklarin heterojen gruplar olusturdugu, ortak bir hedef i¢in birbirleri ile isbirligi
yaptig1, sadece kendilerinin degil gruptaki diger arkadaglarinin da &grenmelerinden
sorumlu oldugu isbirligine dayali 6grenme ile ¢ocuklarin, bu becerileri edinmesinin
miimkiin oldugunu belirtmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar, yetiskinlerin
miidahalesi olmaksizin bir arada 6zgiirce oyun oynama olanagi bulurken bu sayede
isbirligi yapmayi, karar vermeyi ve kendilerini degerlendirmeyi Ogrenirler. Arkadas
gruplar1 cocuklarin sosyal becerilerini gelistirir. Onlarin  kendilerini daha 1yi
tanimalarina yardimci olurken, grup igindeki iligkiler karsilikli saygi ve isbirligine
odaklidir (Senemoglu, 1994; Logue, 2007). Okul oncesi doénemde ¢ocuga

kazandirilmasi gereken temel sosyal becerilerin en 6nemlilerinden biri olan igbirligi



yapma becerisi, cocuklarin ortak hedefler dogrultusunda arkadaslariyla bilgi, beceri ve
cabasini birlestirmesidir. Isbirligi yapma davranisini edinen ¢ocuk, topluma daha kolay
uyum saglayarak yerine getirmesi gereken gorev ve sorumluluklari daha verimli bir
sekilde gerceklestirebilir. Cocuk, isbirligi yapma davranisimi ilk kez okul oncesi
donemde edinmeye baslar ve okul oncesi egitim kurumlarindaki grup etkinlikleri bu
davranigin edinilmesinde 6nemlidir. Cocugun, oynadigi oyunlar sirasinda grupta rol
almasi, grubun etkili bir parcast olmasi ve liderlik etme gibi davraniglar sergilemesi
desteklenerek, isbirligi yapma davranisini kazanmaya ve sonrasinda gelistirmeye
baslamas1 okul 6ncesi donem cocuklarinda isbirligi becerilerinin gelismesi agisindan
yapilmasi gerekenlerdendir (Arslan, 2014).

Her yasta ¢ocuga uygulanabilecegi bilinen isbirligine dayali 6grenmenin, hem
O0gretmen hem de c¢ocuklar acisindan akademik, sosyal, psikolojik, Olgme ve
degerlendirme alanlarinda bir¢ok faydasinin oldugu 6zellikle 1970’lerden sonra yapilan
bilimsel arastirmalarla ortaya ¢ikmistir (Korkmaz, 2002; Bayrak¢eken, Doymus ve
Dogan, 2013). Gruplarda, ¢ocuklarin karsilikli olarak ve yogun etkilesim halinde
calismalari, bilginin ¢ocuklarin zihninde olusmasi i¢in uygun ortam saglar. Bununla
birlikte igbirligine dayali gruplarda ¢ocuklar Oneri sunabilme, konular1 tartigabilme,
goriislerini  agiklayabilme ve birbirlerinden Ggrenebilme olanagma sahip olurlar
(Korkmaz, 2002). isbirligine dayali 6grenmenin, ¢ocuklarin etkin katilimini arttirarak
egitim silirecinde yasanan aksakliklar1 azalttigt bilinmektedir. Bu ydntemin dogru
kullanildig1 zaman c¢ocuklara 6zgiir bir sekilde diisiincelerini ifade etme ve her bir
cocuga esit katilim firsati tamidigr gibi bircok zengin kazaniminin oldugu dikkate
alindiginda, okul 6ncesi egitimde isbirligine dayali uygulamalar yapilmasinin ¢ocuklara
onemli katki saglayacagi aciktir.

Isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin verimli olabilmesi, okul dncesi egitim
siirecinin temel uygulayicilart olan dgretmenlerin yaklasimlar: ile yakindan iliskilidir.
Ogretmenlerin isbirligine dayali uygulamalar hakkindaki goriislerini almak ve
uygulamalarini incelemek bu baglamda 6nem kazanmaktadir. Calismada, okul Oncesi
egitim Ogretmenlerinin isbirligine dayali uygulamalar hakkinda oncelikle goriislerinin
belirlenmesi ve daha sonra ilgili uygulamalarmmin incelenmesi amaglanmaktadir.
Isbirligine dayali 6grenme ile ilgili ¢alismalardan elde edilen bilgiler gretmenlere bu
yontemi kullanirken izlemeleri gereken yolu gdsteren onemli verilerdir. Elde edilen

sonuglar 6grenme deneyimleri ile iliskilendirilmelidir. Yapilan ¢alismalarin uygulayicisi



olan Ogretmenlerin bu konuda ne disiindiiklerini, bu yontemi ve tekniklerini ne
zamanlarda uygulayip, nasil kullandiklarini ve bu konuda farkli goriis ve Onerilerinin
olup olmadigmi bilmek bu yontemin planlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi
sirasinda eksik veya aksayan noktalar1 gostererek, siirecin yeniden diizenlenmesine
olanak verebilir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin goriislerinden faydalanarak okul dncesi
egitim Ogretmeni yetigtiren programda var olan derslerin yeniden incelenmesine ve
zenginlestirilmesine vesile olabilir. Bu baglamda, bu arastirmada elde edilen bulgular ile
varsa yasanan problemlerin ¢6ziimiine yonelik c¢alismalar yapilarak, O0gretmenlerin
isbirligine dayali 6grenme uygulamalarin1 daha etkin gergeklestirmelerine yonelik katki
saglanabilir. Alan yazin incelendiginde okul dncesi doneme yonelik isbirligine dayali
O0grenme uygulamalarinin ele alindigi aragtirma sayisinin siirli oldugu gorilmiistiir.

Yapilan bu ¢alisma, alan yazina getirecegi katki bakimindan da 6nemlidir.

1.4. Smirhiklar

Bu arastirma;

e Kars il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Kars il merkezinde ki tiim ilkokul ve
ortaokullar biinyesindeki anasiniflar1 ve bagimsiz anaokullarinda gérev yapan
kadrolu 6gretmenlerden, arastirma Olgiitlerine gore belirlenen 58 okul Oncesi
egitim 0gretmeni icerisinden, aragtirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden
18 okul 6ncesi egitim 6gretmeni ile,

e (Calisma grubundaki 6gretmenlerin, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarina
iliskin goriislerini belirlemeye yonelik hazirlanan gorlisme sorularina verdikleri
yanitlar ile,

e (Calisma grubundaki O6gretmenlerin, gozlemlenen isbirligine dayali 6grenme
uygulamalari ile sinirlidir.

e Bu arastirma nitel yontem ile desenledigi i¢in sonucglar evrene

genellenemeyecektir.

1.5. Tamimlar

e Okul Oncesi Egitim: 0-69 aylar arasindaki cocuklarin yeteneklerini ortaya
cikarmay1 hedefleyen, onlarin fiziksel, dil, sosyal-duygusal, biligsel ve kisisel

gelisimlerini desteklemeye yonelik olarak planli ve sistemli yiiriitiilen egitim



siirecidir (Haktanir, 2014, s.308; Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve
[Ikdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 2014).

Okul Oncesi Egitim Kurumu: Okul dncesi egitim ¢ag1 ¢ocuklarma egitim
veren anaokulu, anasinifi ile uygulama smifidir (Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlar: Yénetmeligi, 2014).

Isbirligine Dayalh Ogrenme: Cocuklarin kiigiik gruplar olusturarak bir
problemi ¢dzmek veya bir sorumlulugu yerine getirmek i¢in, ortak bir hedef
dogrultusunda birlikte ¢aligmalar1 yolu ile bir konuyu 6grenme yaklagimidir

(Giiven, 2012, 5.89).



2. ALAN YAZIN

2.1. Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Okul oncesi egitim; 0-69 aylar arasindaki ¢ocuklarin yeteneklerini ortaya ¢ikarmayi
hedefleyen, onlarin fiziksel, dil, sosyal-duygusal, biligsel ve kisisel gelisimlerini desteklemeye
yonelik olarak planli ve sistemli yiiriitiilen egitim siirecidir (Haktanir, 2014, $.308; Milli
Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlari Y&netmeligi, 2014). Tiim
hayatimiz ele alindiginda, bazi zaman dilimlerinin psikolojik, fizyolojik ve sosyolojik
gelismeler yoniinden kritik donemler olarak adlandirildigi bilinmektedir. 0-6 yas arasini igine
alan okul oOncesi yillari, ¢ocuklarin kisiliklerinin olusumu, sekillenmesi, temel bilgi ve
becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesinde ilerideki hayatlarina yonelik etkisi sebebiyle
hayatin en kritik donemlerinden biridir (Ar1, 2003).

Okul oncesi yillarinda gelisme ve 6grenmenin oldukga hizli olmasi nedeniyle, bu zaman
diliminin nitelikli bir bicimde degerlendirilmesi geregi gercegi ortaya ¢ikmistir. Bu konuda
yapilan bilimsel arastirmalar da insan hayatinin ilk yillarinin bireysel ve toplumsal ac¢idan ¢ok
onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Erken hayat tecriibeleri cocugun okula, 6grenmeye ve
kendi yeteneklerine yonelik gelistirecegi tutumlar: belirler ve okul basarisini etkiler. Okul
oncesi donemde pozitif tecriibeler yasayan cocuk okula, 6grenmeye ve kendi becerilerine
yonelik olumlu tutumlar gelistirir. Cocugun erken yasta olumsuz tecriibeler edinmesi ise onun
biitiin egitim hayatin1 etkileyecek sorunlar yagsamasina neden olabilir.

Okul oncesi donemde olumsuz tecriibeleri olan ¢ocugun 6zgiiveninin diisiik oldugu,
okulda ve okul sonrasi hayatta yetersiz basar1 gosterdigi ve daha ¢ok davranig problemi
gosterdigi bilinmektedir. Cocugun saglikli bir bicimde biiyiiyebilmesi, gelisebilmesi ve
ogrenmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirebilmesi icin kaliteli biligsel uyaricilarin, zengin
dil etkilesimlerinin, olumlu sosyal ve duygusal tecriibelerin ¢ocuga sunuldugu ve ¢ocugun
ozerkliginin desteklendigi bir ortamin yaratilmasina ihtiya¢ vardir. Bu ise saglikli aile ortami
ve nitelikli bir okul dncesi egitim ile saglanabilir (Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
Programi, 2013, s.12). Cocuklarin ileriki yasantilar1 agisindan 6nemli olan okul dncesi egitim
onlar bilissel, sosyal, dil, 6z bakim, psikomotor gibi bircok alanda desteklemekte diger bir

yandan da ilkogretime ve toplumsal hayata hazirlamaktadir.

2.1.1. Okul 6ncesi donemde 6grenme-ogretme siireci

Egitim ve 6gretimde hedeflenen amaclarin kazanilabilmesi i¢in kullanilan yontemler

onemlidir. Uygulanan etkinlikler, ¢ocukta beklenen davranis degisikligi gerceklesip



gerceklesmemesinde birinci derecede etkilidir. Bu sebeple oOgretmenler egitim-6gretim
caligmalarinda; cocuklari, amaglara ulastiracak yontemleri ve etkinlikleri benimsemeli ve
uygulamalidirlar (Tasdemir, 1997). Ogretim ydntemlerinin egitim durumlar1 planlanirken
belirlenmesi gerekmektedir. Ciinkii kazanilmasi amaglanan davranislarin kazanimi bu
yontemlerle saglanir. Her duruma uyabilecek tek tip bir yontem yoktur. Hedefler, igerik,
cocuklar ve 6gretmen degistikce yontemin bi¢imi ve kapsami da degisecektir. Bu durumlara
uygun yontem en iyi yontemdir (Bilen, 2002). Cocuklarin kendi egitimlerinde aktif olmalarini
destekleyen bir 6grenme ortami olusturmak ve bdyle bir ortamin saglayacak ogretim
yontemlerine yer vermek ¢ok dnemlidir. Cocuklar kendi 6grenmelerini kontrol ettikce, kendi
bilgilerini iiretince 6gretimin amaglarina ulagsmak miimkiin olacaktir (Freiberg, 1973°den
aktaran Ziilfikar, 2004). Ogrenme yontemlerini planlayan kisi 6gretmendir. Sinif igindeki
ogrenme-6gretme siirecinin etkili olabilmesi, uygun yontemlerin secilip secilmemesine
baglidir (Demirel, 1999). Bunun i¢in 6gretmenin dersin amaglarinin gergeklesmesine destek
saglayacak yontemi kullanmasi gerekir. Ogretmenler yontem se¢iminde bagimsiz degildirler.
Ogretmenlerin yontem secimini etkileyen bazi faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler gretmen
ozelligi, zaman ve fiziksel imkanlar, dersin amaglari, gocuk grubunun 6zellikleri ve maliyettir
(Okutan, 1997°den aktaran Ziilfikar, 2004).

Bu baglamda okul 6ncesi egitimde kullanilabilecek 6gretim yontemleri su sekilde
siralanabilir (Gliven, 2012; Ziilfikar, 2004):

e Anlatim yontemi

e Soru-cevap yontemi

e Tartisma yontemi

e Problem ¢6zme yontemi

e Gosteri yontemi (Demonstrasyon)

e Gozlem gezisi yontemi

¢ Rol oynama (Dramatizasyon) yontemi

e Egitimsel oyunlar ve oyuncaklarla oynama yontemi

e Miizik yontemi

¢ Proje yontemi

e Isbirligine dayali dgrenme ydntemi

e Ornek olay yontemi

e Hikaye yontemi

Anlatim yontemiyle, kii¢lik cocuklara bilgi kazandirmak giigtiir. Bu yontem daha ¢ok



biiytikler i¢in uygun olsa da okul 6ncesi ve ilkokulda ¢ocuklara ¢esitli gozlemler ve inceleme
gezisi yaptirildiktan sonra, bunlar iizerinde konugma ve serbest siif tartismasi yaptirilmalidir.
Boylece ¢ocuklarin konusma, dinleme, anlama yeteneklerinin gelisimi desteklenmis olur
(Kemertas, 2001). Soru-cevap yontemi, ¢ocuklar1 diisiinmeye tesvik eder ve diislincelerini
anlamli bir sekilde agiklamalarina imkan verir. Tartisma yonteminin temel amaci, ¢ocuklari
belli bir konu ile ilgili olarak diisiinmeye sevk etmek ve ¢esitli fikirler iiretmeleri i¢in onlar1
cesaretlendirmektir (Sohu, 2000°den aktaran Ziilfikar, 2004). Egitimin en 6nemli amac1 ise
cocuklarda problem c¢ozme davramisini gelistirmektir. Bundan dolayr c¢ocugu gelecek
hayatindaki problemlere karst hazirlikli duruma getirmek icin sik sik bu ydntem
kullanilmalidir (Caliskan, 2000). Bununla birlikte, gosteri yontemi cocuklara olayin gercek
olusumunu hem gorerek hem de isiterek 0grenme imkanm saglar (Kemertas, 2001). Yine
gozlem gezisi yontemi, g¢ocuklarin gercek diinyayr goérmelerine imkéan verir (Okutan,
1997°den aktaran Ziilfikar, 2004). Rol oynama yontemi ise cocuklarin sikilganliklarini
gidererek, onlara arkadaslar1 ve topluluk karsisinda serbest konugma ve hareket etme cesareti
kazandirir (Kemertas, 2001). Bununla birlikte, iyi bir anaokulu her gesit oyun araglaryla,
oyuncak yap1 geregleriyle ve oyuncaklarla donatilmalidir. Cocuklara topluca ya da kendi
basglarina oynama ortami saglanmalidir (Caglak, 1999). Egitimsel oyunlar ve oyuncaklarla
oynama yontemi de bunu 6n géormektedir.

Miizik yontemi ile okul dncesi egitimde yer alacak miizik etkinlikleriyle ¢cocuga temel
bilgi ve davraniglar1 kazandirmakla birlikte miizikal beceri, sanatsal duyus gibi yeteneklerin
kazandirilmas: da saglanabilir. Proje yaklagimmin genel amaci, cocuklarin zihinsel
yasantilarim1 ~ gelistirmektir. Ornek olay yontemi, teorilerin ger¢ek olaylara nasil
uygulanacagini 6grenmeye ve gercek problemlerin nasil ¢oziilecegini 6grenmeye yardimei
olur. Hikaye yontemi ise okul dncesi egitimin temel ilkelerinden biri olan ¢ocugun biitiinsel
gelisimini destekler (Giiven, 2012). Son olarak, isbirligine dayali 6grenmenin zengin
kazanimlar1 dikkate alinarak ise okul Oncesi egitimde istasyon teknigi ve ayrilip birlestirme
teknikleri uygulanmaktadir. Bu teknikler “Okul oncesi egitimde kullanilabilecek isbirligine

dayali 6grenme teknikleri’” bagligi altinda ayrintili bir sekilde ele alinmistir.

2.2. Okul Oncesi Donemde Isbirligi Becerilerinin Gelisimi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 gelisim siireglerinin bir geregi olarak isbirligi becerileri
heniliz gelismemis bir sekilde diinyaya gelirler. Okul 6ncesi donemde kazanilan isbirligi
becerilerinin, ¢ocugun hayatindaki etkileri diisiiniildiigiinde, bu becerilerin ne kadar gerekli

oldugu gériilmektedir. Isbirligi becerilerinin gelisim siireci yaslara gore sdyle aciklanabilir:
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0-2 yaslarda ¢ocuklarda isbirligi becerilerinin gelisimi: Okul 6ncesi ¢ocuklarinda
isbirligi becerileri hayatlarmin ilk iki yilinda olduk¢a zayiftir. Cocuklar bir araya
geldiklerinde daha ¢ok ikili gruplar olusturup, iki kisiden daha fazla gruplar olusturmak
istememektedirler. Yine bu yaslardaki ¢ocuklar ¢ogunlukla ayni cinsten akranlarini
tercih etmezler (Organ, 2014). Bununla birlikte, oyun tercihleri basit isbirlik¢i
(arkadasimnin yaptig1 kuleyi bozmak yerine ona kuleyi yiikseltmede yardim etmek vb.)
oyunlar olabilecegi gibi, yan yana farkli oyuncaklarla oynama seklinde de olabilir
(Akman ve Giilay, 2004’den aktaran Aslan, 2008, s.37). Ozellikle ikinci yilm son
yarisindan itibaren, ¢ocuklar i¢in nesneler sosyal iliskinin bir araci olarak goriiliir. Biitiin
bu iliskiler sonucunda, isbirligi gibi bir takim sosyal tepkiler gelismeye baslar. Iki yas
cocugu, yetigkinlerle beraber basit faaliyetlerde bulunabilir. Boylece aile faaliyetlerine
katilan, sosyal iliski kurabilen ve igbirligi becerisini edinmeye baslayan etkin bir bireye
doniismeye baslar (Yavuzer, 2005).

3-4 yaslarda cocuklarda isbirligi becerilerinin gelisimi: U¢ yasindan itibaren gocuk
artik sosyal kisiligini kazanmaya baslamakta ve yasitlarin1 ¢cevresinde aramaktadir. Bu
donemde en 6nemli gelisimsel asama, bir akran grubu tarafindan kabul edilmektir. Ug
yasindaki ¢ocuk akranlariyla esgiidiime ve isbirligine dayali paralel oyunlari tercih
etmektedir (Akman ve Giilay, 2004’den aktaran Aslan, 2008, s.37). Bununla birlikte, bu
donemde g¢ocuklarin hem arkadas gruplarindaki ¢ocuk sayisinda, hem de bu gruplari
olusturma sekillerinde degisiklikler olmaktadir. Bu yaslardaki ¢ocuklar hala ikili gruplar
halinde oynasalar da, daha kalabalik gruplarla da ilgili olabilmektedirler. Bu yaslardaki
cocuklar, bir 6nceki donemden farkli olarak hemcinslerini oyun oynarken tercih etmeye
baglarlar. Cocuklarda {i¢ yas civarinda baslayan arkadaslik iliskileri dort yas civarinda
zenginlesir (Organ, 2014).

5-6 yaslarda ¢ocuklarda isbirligi becerilerinin gelisimi: Sen (2007), Oktay’a (2000)
dayanarak g¢ocuklar bes yasina geldiklerinde, belli bir olgunluk seviyesine ulastiklar
icin akranlartyla daha gii¢lii isbirligi yapabilirler, demistir. Bununla birlikte bes
yasindaki c¢ocuklar, akranlariyla sosyal etkilesim ve iletisim kurma g¢abasi i¢ine ii¢
yasindaki cocuklara gére daha cok girerler. Kurallar1 6grenmeye ve uymaya baslarlar.
Bu yaslardaki ¢ocuklar kuralli grup oyunlarma ilgi duyarken, diger cocuklarin
duygularin1 paylagsmaya baslarlar (Organ, 2014, s.101). Bu bilgilerden yola ¢ikarak,
isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklarin yasi ilerledik¢e daha etkili ve

verimli halde gerceklestirilebilecegi sdylenebilir.
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Cocuklarin saglikli bir bigcimde biiylimeleri, gelisebilmeleri ve 6grenmeye karst pozitif
tutumlar gelistirebilmeleri igin nitelikli bir sekilde bilissel uyaricilarin, zengin dil
etkilesimlerinin, olumlu sosyal ve duygusal deneyimlerin oldugu bir ortamda bulunmalar1
gerekir. Bununla birlikte ¢ocuklar, 6zerk olduklart bir ¢evreye gereksinim duyarlar. Bu ise
nitelikli bir aile ve okul oncesi egitim ile gerceklestirilebilir (Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Programi, 2013, s.10). Okul dncesi egitim, ¢ocuklarin saglikli bir ortamda
baska ¢ocuklarla birlikte kendini tanimasini, bagimsiz bir kisilik kazanip gelistirmesini, diger
arkadaslarinin haklarmi tanimasin1 ve paylasmayr 6grenmesini saglar. Cocuk arkadaslariyla
beraber oynarken sosyal deneyimler kazanir ve akranlariyla daha ¢ok iletisim kurar (Sahin,
2005). Arkadaslariyla ve yetigkinlerle kurdugu iliskilerde yardimei ve isbirlikcidir. Boylece
siifta sorumluluk alan, liderlik sergileyen ¢ocugun isbirligi yapma becerisi gelisir ve pekisir

(Kuru Turagli, 2014, s.10-11).

2.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Ogrenme kuram ve yaklasimlar1 incelendiginde isbirligine dayali &grenme
uygulamalarinin yapilandirmaci yaklagimin uygulamaya yansima yontemlerinden biri oldugu
goriilmektedir. Bu yaklasimda ¢ocuklar etkin bir bi¢imde kendi bilgilerini hem bireysel hem
de sosyal faaliyetlerle yapilandirirlar (Yurdakul, 2011, s.42). Ogrenme siirelerinde diisiinme,
algilama, yaraticilik, 6zgiin ¢ikarimlarda bulunabilme gibi kavramlarin 6nem kazandigi
giinlimiizde, bilginin ¢ocuga aktarilmasi degil de ¢ocuklarin bu bilgiye kendilerinin ulagsmasi
gerektigi ongorilmektedir. Bu durum Ogrenmenin, cocugu merkeze alarak yeniden
sekillendirilmesi gergegini ortaya ¢ikarmistir.

Shiland’e (1999) gore, bilginin 6grenen kisinin kendi zihninde yapilandirildigini ifade
eden yapilandirmaci yaklagimin temel noktalar1 su sekilde agiklanabilir:

e Bilgi 6grenen kisiye dogrudan aktarilmaz, anlamli bir sekilde bilgiye 6grenen kisinin

ulasmasina rehberlik edilir.

e Yeni bilgi 6grenene Onceki 6grenmeleri ile iligkilendirilerek verilirken, kiside var
olan yanlis kavramlar varsa, bu kavramlar dogru bilgi ile degistirilerek 6gretim
stireci yonlendirilir.

e Anlamli 6grenme siirecinde cocuk, deneyimleri ve sahip oldugu bilgiler ile yeni
O0grenmelerini kolaylastirir.

e Bilgiyi sorgulayici sekilde gergeklestirilen 6grenme siireci, daha kolay ve verimlidir.

Ogrenilen bilginin ilerleyen zamanlarda tekrar edilmesi, bu bilginin pekistirilmesine

olanak saglar.
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Bu yaklagimda 6gretmenin temel gorevi bilgiyi 6gretmek degil rehber konumunda
olmaktir. Rehberler bilgiyi 6grenen kisinin, kendisini kesfederek kendi potansiyelini ortaya
koymasina yardimei olurlar. Bu amag¢ dogrultusunda isbirligine dayali 6grenme oldukga
onemlidir (Colosi ve Zales,1998).

Yapilandirmaci yaklagimin alt dallarindan biri olan sosyal yapilandirmaciligin 6ziinde,
Vygotsky’nin Sosyo-Kiiltiirel Gelisim kurami1 yer almaktadir. Bu kurama gore bilgi isbirligine
dayali olarak olusturulur. Grup tiyeleri isbirligi i¢erisinde birbirleri ile bilgilerini paylasirlar ve
birbirlerinin eksiklerini giderirler. Gelisim ve 6grenme, kisinin i¢inde yasadigi ortamdan ayri
diistintilemez. Kisinin ¢evresi ile iletisimini saglayan dili, diisiinmeyi de miimkiin kilarak
ogrenmenin temelini olusturur (Karadag ve Korkmaz, 2007). Dilin bu kuramda sosyal,
benmerkezci ve i¢sel konusma olmak iizere i¢ tiirli vardir:

¢ Sosyal konusma; kisinin baskalar ile iletisim kurma amaciyla kullanmig oldugu

konusmadir.

e Benmerkezci konugsma; kisinin kendi kendine konugmasi olarak tanimlanmaktadir.

Benmerkezci konugmanin amaci kiginin kendi diisiince ve davraniglarini diizenlemesidir.

Boylelikle benmerkezci konugsma hem iletisim yoniinden hem de bilissel olarak islev goriir.

e Igsel konusma; kisi benmerkezci konusmasini igsellestirir. Bu konusma ile diisiince

ve davraniglara rehberlik yapilir (Erdiller, 2010; Yurdakul, 2011).

Sosyal-Kiiltiirel Gelisim Kurami ile yakinsal gelisim alani kavramlart Vygotsky
tarafindan egitime kazandirilmistir. Yakinsal gelisim alani; ¢ocugun bireysel cabasi ile
gostermis oldugu performans seviyesi ile 6gretmenin yapmis oldugu rehberlik ile gosterdigi
performans diizeyleri arasindaki alandir (DeVries, 2000). Yakinsal gelisim alaninda
ogrenmenin gergeklesebilmesi, 6gretmenin ¢ocuga olan destegi ile ilgilidir. Cocuga verilen
destek basta yogun iken daha sonralarda azaltilarak ¢ocugun daha ¢ok sorumluluk almasi
saglanabilir. Vygotsky’e gore cocuklarin 6grenmelerinde yetiskinler kadar akranlari da
onemlidir. Bu nedenle ¢ocuklar daha becerikli akranlar1 ile sosyal etkilesime girmelidirler.
Sosyal yapilandirmaciliga gore egitimde dikkat edilmesi gereken noktalar su sekilde
siralanabilir:

e Ogretmenler, ¢ocuklarin kendi bilgilerini yapilandirmalari igin onlara rehberlik

ederek desteklemelidirler.

e Cocuklarin etkinliklerde isbirligi yapmalarina 6nem verilmelidir.

e Yapilan 6gretim her zaman, ¢ocuklarin bilgi diizeylerinden ileri olmalidir.

e Cocuklar 6grenme siireclerinde ¢evrelerini gozledikleri i¢in, bu siirecte 6gretmenler
cocuklara model olmalidirlar (Demirel, 2009; Yurdakul, 2011).
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Yapilandirmaci yaklagimin bir diger alt dali olan Piaget’in biligsel gelisim kuramina
dayanan bilissel yapilandirmacilikta ise, kisi diinyay1 olusturdugu degisen ve gelisen semalar
yoluyla ile algilamaktadir. Piaget 6ziimleme, diizenleme ve denge kavramlari ile 6§renmeyi
aciklamaktadir. Kisilerin diizenlemelere ihtiyaglar1 vardir ve yeni bilgi veya deneyimler
kisilerde bilissel c¢atismalar olusmasina neden olur. Semalar ile bu catismalar
cOziimlenebilirse bilgi de Oziimlenmis olur. Bilissel ¢atismayr ¢ozerken var olan semada
degisiklikler yapilmasia da diizenleme denir. Oziimleme ve diizenleme siirecleri sonucunda
karmasikligin sona ermesi ile denge olusur. Orgiitleme siirecinde birbirleriyle iliskili semalar
diizenlenir (Karadag ve Korkmaz, 2007; Erdiller, 2010).

Piaget, biligsel gelisimi etkileyen faktorler olarak olgunlagsma, sosyal etkilesim, deneyim
ve dengelemeden bahsetmektedir. Olgunlasma, kisideki biyolojik gelismelerdir. Sosyal
etkilesim, gocugun akranlar1 ve yetiskinler ile kurdugu iliskidir. Deneyim, kisinin ¢evresi ile
etkilesimi sonucu kazandiklaridir. Dengeleme ise kisilerin biligsel yapilarini yeni bilgiler
karsisinda degistirip diizenlemesidir (Oktay, 2002; Gen¢ Kumtepe, 2014). Piaget’e gore
cocuklardaki merak ve sorgulama istegi biligsel gelisim i¢in motivasyon saglar. Bu nedenden
dolay1 cocuklara bilgiler disaridan aktarilmaz, onlar dis diinya ile ilgili anlayislarini kendileri
yapilandirirlar. Bu yapilandirmalardaki bilissel islemler ¢ocuklarin dil gelisimlerine katki
saglar. Piaget’e gore gelisim igeriden digariya dogrudur. Cocuklara bu gelisimleri esnasinda
verilen egitim bireylerin disaridan gelen dogrulari kabul etmelerini degil, yaratici bireyler
yetismesini amaglar (DeVries, 2000; Lourengo, 2012). Biligsel yapilandirmacilia gore
egitimde dikkat edilmesi gereken noktalar su sekildesiralanabilir:

e Cocugun bilissel gelisim seviyesi goz oniinde bulundurulmalidir.

e Cocuklara kesfedebilecekleri ve deneyebilecekleri bir ortam saglanarak, onlarin

dogal meraki beslenmelidir.

e (Cocuklara yeni sema gelistirmeleri ile birlikte 6ziimleme ve dlizenleme siireglerini

kullanabilecekleri 6grenme durumlar: sunulmalidir.

e (Cocuklarin 6n bilgileri dikkate alinmalidir.

e (ocuklara 6n bilgileri ile birlikte, biligsel olarak ¢atisma yaratan 6grenme durumlari

sunularak gelisimleri saglanmalidir (Demirel, 2009; Yurdakul, 2011).

Yapilandirmaci yaklagimin biligsel ve sosyal yapilandirmacilik olmak iizere farkli alt
dallar1 bulunmaktadir. Bu iki kuram da ¢ocuklarin etkin olduklar1 ve kendi bilgilerini hem
bireysel hem de sosyal etkinliklerle yapilandirdiklar1 hususunda ayni  gorisi
paylagsmaktadirlar ~ (Yurdakul, 2011, s.42). Bu dogrultuda biligsel ve sosyal
yapilandirmaciligin isbirligine dayali 6grenmenin siireglerini gerektirdigi sdylenebilir.
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2.4. Isbirligine Dayali Ogrenme

1960 ve 1970’ler deki gelismeler ile alternatif bir 6gretim yontemi olarak adi konulan
isbirligine dayali 6grenmenin (isbirlikli 68renme, kubasik O6grenme, cooperative learning)
temelleri 1900’14 yillarin baslarinda John Dewey tarafindan atilmistir (Giiven, 2012, s.87).
Isbirligine dayali 6grenme; 6grenme ortaminda kiiciik ve heterojen grup halindeki ¢ocuklarin,
ortak amac ve derslerin 6grenilmesi ile alakali birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olduklari
O0grenme yontemidir (Acikgoz, 2011, s.172; Giiven, 2012, s.89). Doymus, Simsek ve
Bayrakceken (2004, s.103)’e gore c¢ocuklarin kavramlar iist diizeyde anlamlandirdiklart ve
diger arkadaslarina da bu siirecte bilgi aktardiklart bir yontemdir. Simsek’in (2005, s.2),
Cooper ve Mueck (1990)’a dayanarak belirttigine gore ise ¢ocuk merkezli, cocuklarin aktif
olarak yer aldig1 bir 6grenme seklidir. Bu tamimlardan yola ¢ikilarak isbirligine dayali
O0grenmenin, ortak amagclara ulagsmak icin birlikte hareket etmek oldugu sdylenebilir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminde olusturulan gruplar zekd seviyeleri, algilama
diizeyleri, 6grenme sekilleri, cinsiyetleri vb. yonlerden birbirinden farkhidirlar. Ciinkii bu
sekilde heterojen gruplar olusturulur ise cocuklar 6grenme siireclerinde birbirlerine katki
saglayabilirler. Boylece bu Ogrenme yonteminde her cocuk diger grup arkadaslarinin
ogrenmesinden sorumlu olmus olur. Isbirligine dayali &grenme, dogru bicimde hayata
gecirildigi siirece ¢ocuklarin daha biiyiikk dlgiide etkinlige odaklandigi, cocuklar arasindaki
entelektiiel, dil ve kiiltlir farkliliklarin1 bir araya getirip bu farkliliklarin kabuliine olanak
tantyan, onlarda 6zgiiven gelisimini arttiran bir 6grenme ortamu olusturabilecek giice sahiptir
(Slavin, 1990).

Her grup c¢aligmasi isbirligine dayali 6grenme etkinligi olarak diisiiniilmemelidir. Ciinkii
cocuklar1 gruplara ayirarak, birlikte ¢aligmalarini istemek veya g¢ocuklarin birbirlerine yakin
oturmalart isbirligi yaptiklari anlamina gelmemektedir. Cocuklarin kiigiik gruplar halinde
kiime calismalar1 yapmalari ile isbirligine dayali 6grenme farkli seylerdir. Isbirligine dayali
ogrenmeyi kiime calismalarindan ayiran en temel unsur, gruptaki iyelerin igbirligi
yapabilmelerine olanak taninacak sekilde gruplarin yapilandirilmasidir. Isbirligine dayali
ogrenmede gruptaki c¢ocuklarin iki sorumlulugu vardir: Birincisi hedeflenen davranisin
ogrenilmesi ikincisi ise grup iiyelerinin etkinligi ayni sekilde yapmalaridir. Isbirligine dayali
ogrenmede grup iiyelerinden herhangi birisinin basarist grup basarisina bagli olmakla birlikte

grup basarisini da etkilemektedir (Yildiz, 1999, s.156).

2.4.1. Isbirligine dayali 63renmenin temel ilkeleri

Bir grup ¢aligmasinin isbirligine dayali olabilmesi i¢in olumlu bagimlilik, bireysel
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degerlendirilebilirlik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler ve grup siirecinin degerlendirilmesi
gibi ilkelere sahip olmas1 gerekir. Bu ilkeler calisma esnasinda yerine getirilmelidir (Johnson,
Johnson ve Smith, 1998). Bu ilkelere ek olarak Acikgoz (2008) tarafindan esit basar firsat1 ve

grup 6dili ilkeleri de eklenmistir.

2.4.1.1. Olumlu bagimhhik

Cocuklarin ortak bir ¢caba ve amag¢ dogrultusunda bir araya geldikleri olumlu bagimlilik,
isbirligine dayali 6grenmenin birinci ve en onemli ilkesidir. Grupta yer alan g¢ocuklarin
basarisinin birbirlerine bagimli oldugunu anlatir. Bu da isbirligine dayali 6grenmenin
temelidir (Acikgdz, 2006). Isbirligine dayali grenmenin olabilmesi i¢in olumlu bagimliligin
olmasi gerekmektedir. Grup tyeleri, basarili olabilmeleri i¢in gruptakilerin basarili olmasi
gerektiginin bilincindedirler (Aydin, 2011; Giiven, 2012). Bu nedenle gruptaki diger liyelerin
basarili olmalar1 ya da basarisiz olmalari kendi durumlarini dogrudan etkileyecektir (Tok,
2014).

Bununla birlikte olumlu bagimlilik, cocuklara sorumluluk bilinci kazandirabileceginden
cocuklarin arkadaglarina yardim etmeme ve sorumluluktan kagma gibi olumsuz davranislar
da onlenmis olur (Ac¢ikgoz, 2006). Rekabetin Oncelikli oldugu geleneksel sinif ortamlarinda
olumsuz bagimlilik yer almaktadir. Rekabet ortami daha az basarili olan ¢ocuklari 6grenme
siirecinden uzaklastirirken, daha basarili ¢ocuklar1 ise daha g¢ok motive eder. Olumlu
bagimlilik gruptaki tiim ¢ocuklar1 basarili oluncaya kadar hep beraber, calismaya tesvik eden

sistemdir (Orlich vd., 2004°den aktaran Kiling, 2014, 5.27).

2.4.1.2. Bireysel degerlendirilebilirlik

Gruptaki herkesin bireysel de degerlendirilebildigi isbirligine dayali 6grenme siirecinde
hedef, grubun basarili olmasidir. Grup i¢in gosterilen bu ¢aba ayni1 zamanda bireylerin kendi
akademik bagarisina da katki saglar. Bundan dolayr her bir ¢ocuk grubunun basarili
olabilmesi icin ¢aba sarf edeceginden, kendi basarisini da arttirmis olur (Orlich vd.,2004’den
aktaran Kiling, 2014, s.28). Herkes kendi sorumlulugunu yerine getirirken, diger kisileri de
stirece giidiileyerek aktif bir bigimde yer almalarina katki saglayabilmelidir (Doymus, Simsek
ve Simsek, 2005).

Ogretmenler her bir ¢ocugun basarisini ayr1 ayr1 degerlendirip, sonucu hem gocukla
hem de ait oldugu grupla paylasabilmelidirler. Buradaki hedef ise ¢ocuklara sorumluluk
duygusu kazandirmaktir (Golgir, 2011). Bireysel degerlendirilebilirligi daha etkin kilabilmek
icin gruplardaki ¢ocuk sayilar1 az olmalidir. Her ¢ocuk ilk basta bireysel daha sonra ise grup

icinde degerlendirilmelidir (Kara Yilmaz, 2017).
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2.4.1.3. Yiiz yiize etkilesim

Cocuklar gruplarinin basarili olabilmesi i¢in birbirlerine yardim ederler. Onlarin
yardimlagma, demokratik olarak tartisabilme, birbirlerine destek olma, materyal alis verisi
yapma ve birbirlerine doniitte bulunma davranislari i¢in yiiz yiize etkilesim halinde olmalari
gerekir (Aydin, 2011). Cocuklar beraber ¢alisabilecekleri bir diizende otururlar ve birbirlerine
doniit ve diizeltmeler vererek, zaman zaman tartigmalar ve agiklamalar ile birbirlerini hem
etkiler hem de gruptaki diger ¢ocuklardan etkilenirler (Giiven, 2012, s.88). Isbirligine dayali
ogrenmeyi etkili kilacak olan bu ilkede gruptaki kisiler ortak basar1 icin birbirlerinin
caligmalarint kolaylastirirlar. Gruptaki kisileri giidiilerler ve birbirlerinin basarilarina grup
amaglarina ulagsmak icin destek olurlar (Tok, 2014, s.179).Etkinliklerde ¢ocuklara yeterli
zaman verilip, ortam grup etkilesimine uygun bir sekilde olusturulursa grup basarisi artar
(Bilgin, 2006).

Ogretmenler isbirligine dayali 6grenme uygulama siireglerinde siniflarindaki gruplari
gozlemler ve doniitlerle bu siireci desteklerlerse gruplar daha basarili olur. Cocuklarin
yardimlasarak yapmis olduklar1 bu calisma sonucunda, etkili 6grenmeyi gerceklestirmis
olurlar ve boylelikle 6grendikleri bilgileri kalic1 hale getirirler (Doymus ve Dogan, 2011). Bu
konu hakkinda yapilan arastirma sonuglar1 da yiiz yiize etkilesimle kazanilan bilgilerin daha
kalict oldugunu desteklemektedir (Kara Yilmaz, 2017).

2.4.1.4. Grup siirecinin degerlendirilmesi

Isbirligine dayali 6grenme siireci diizenlenirken, gruptaki kisilerin basarili olabilmesi
icin Once grubun basarili olmasi gerektigi gercegi dnemli goriilmelidir (Tok, 2014, s.179).
Grup basarisinin gergeklesmesi icin, grup siirecinin degerlendirilmesinin etkili bir sekilde
gerceklestirilmesi gerekir. Grup siirecinin degerlendirilmesi; gruplarin ortaya koyduklar
caligmalar sonucunda grup tyelerinin hangi davranislarinin gruba yarar saglayip
saglamadiginin, olumsuz ve yararsiz davraniglarin ortaya konmasidir (A¢ikgdz, 2004).

Yapilacak olan degerlendirmelerin, gruplar calismaya baslamadan 6nce anlatilmasi
gerekir. Yapilan uygulamalarin yeterli ve eksik yonleri degerlendirilmelidir. Sonraki siiregte
ise yol haritas1 olusturulur. Bu durum isbirligine dayali 6grenmenin, geleneksel 6grenmeden
ayrilan Ozelliklerinden biridir (Erdamar, 2017). Grup siirecinin degerlendirilmesi ayni
zamanda c¢ocuklarin bireysel ve grup hedeflerine ulasma seviyelerinin degerlendirilmesini ve
beraber ¢alisma yeteneklerinin gelistirilerek devam ettirilmesidir. Isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarinda olumlu sonuclar elde edilebilmesi icin gruptaki c¢ocuklarin uygulamaya

yonelik diisiinceleri alinmalidir. Bu diisiinceler dogrultusunda temel isbirliksel yap1
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sekillendirilmelidir (A¢ikgoz, 1992; Ural, 2007).

2.4.1.5. Esit basar firsat

Cocuklarin  yeterlilik  seviyelerine gore, kendi gruplarima olan katkilarinin
degerlendirilmesidir (Tok, 2014, s.180). Ayn1 zamanda esit basar1 firsati, isbirligine dayali
O0grenme gruplarini olusturan ¢ocuklarin akademik basarilar1 dikkate alinmaksizin, tiimiiniin
ayn1 seviyede caba sergilemesidir. Bunun sonucunda, gruptaki ¢ocuklarin her birinin ayr1 ayri
caligmaya sagladigi faydanin degerlendirilmesidir (A¢ikgdz, 2003). Her ¢ocugun, grubundaki
arkadaslar1 basarili olmadan kendisinin de basarili olamayacagii bilmesi ¢ok 6nemlidir.
Isbirligine dayali 6grenme siireglerinde cocuklarin bu bilingte olmasi saglanmalidir. Bu biling
ise her bir cocugun, gruptaki diger arkadaslarina 6grenme siirecinde yardimci olmasini
saglayacaktir (Kasaveklioglu, 2013). Isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin verimli bir
sekilde gerceklestirilip, cocuklarin bu siirecte basarili olabilmeleri i¢in ¢ocuklara isbirligi iyi
ogretilmelidir. Ogrenme uygulamalarina baglamadan once, cocuklarin sosyal becerileri
gelistirilmeli ve on hazirlik yapilmalidir. Cocuklarin bu siiregten sikilmamalart igin ise

igbirligine dayali 6grenme uygulamalarina zaman zaman yer verilmelidir (Cepni, 2007).

2.4.1.6. Grup édiilii

Isbirligine dayali §grenme siirecinde grup basarili olursa ancak o zaman grubu olusturan
tiyeler basarili olur (Tok, 2014, s.179). Giiven’in (2012, s.88); Hauserman (1991), Johnson and
Johnson (1994) ve Helen’e (1992) dayanarak belirttigine gore grubun gecirdigi slireg
degerlendirilerek, ileriye yonelik basarisi arttirtlmaya g¢alisilir. Siire¢ sonunda bireysel 6diil
yoktur ancak grup o6diilii vardir. Eger yapilmis olan ¢alismada tiim gruplar basar1 gostermis ise
sinifin tamami odillendirilir. Gruplara odiiller verilirken de ¢ocuklarin yaslari, ilgi alanlari,
istekleri ve mevcut imkanlar gibi durumlar goz oniinde bulundurulur. Odiil, ortak hedefe
ulasmak i¢in gruptaki iiyeleri tesvik eder. Bdylece her iiye kendisinin ve gruptaki diger
arkadaslarinin, 6grenmelerinden sorumlu olur. Cocuklari, grup arkadaslarina yardim etme
konusunda motive eder (Doymus ve Dogan, 2011). Grup &diiliinde, bireysellikten daha ¢ok
ortak grup iiriinii 6n plandadir (Ozbugutu, 2011). Bu konu iizerinde yapilan ¢alismalarda,
arastirmacilarin goriis birligi i¢inde olduklar1 nokta gergek isbirligi ortamlarinda, gruptaki her
bir liyenin bagarili olabilmek icin kendisinden 6nce grubunun basarili olmasi gerektigine
inanmis olmasidir. Bir baska ifadeyle, igbirligine dayali 6grenme siiregleri dyle bir sekilde

diizenlenmelidir ki, grup tiyeleri ancak gruplar1 basarili olunca basarili olmalidirlar (A¢ikgoz,
2003).
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2.4.2. Isbirligine dayah 6grenmenin yararlari

Isbirligine dayali d6grenme, cocuklarm etkin katilimini arttirarak egitim siirecinde
yasanan aksakliklar1 azaltmaktadir. Bu yontem dogru uygulandigi zaman ¢ocuklara 6zgiir bir
sekilde diisiincelerini ifade etme ve her bir ¢ocuga esit katilim firsat1 tanir (Sanci, 2011).
Isbirligine dayali 6grenmede grup calismalari, problem ¢dzme ve diisiinme becerileri
sayesinde c¢ocuklarin iletisim becerileri de gelismektedir (Karaagagli, 2005). Cocuklarin
sadece kendi 6grenmelerinden degil, birbirlerinin 6grenmelerinden de sorumlu olduklari
isbirligine dayali 6grenmede, sosyal becerilerin gelisimi i¢in ¢ocuklarin diger arkadaslar ile
iletisim kurmalarinda 6gretmenlerin tutumlar1 da olduk¢a Onemlidir (Simsek, 2007). Bu
yontemin Oziinde grup tyelerinin birbirleri ile yardimlasmasi esas oldugundan, ¢ocuklarda
ogrenememe korkusu azalmakta, siirece aktif olarak katilma istekleri artmaktadir
(Demircioglu, 2003).

Isbirligine dayali &grenmede, cocuklar tartismalar yoluyla zihinlerini &grenmeye
zorlarlar. Bu konuda yapilan arastirmalar bu caligmalarin, ¢ocuklarin elestirel diislinme,
bilgiyi elde etme ve iiretmelerini kolaylastirmasinin yaninda ayni zamanda bilissel, islevsel ve
yansitici diisiinme becerilerini de kazanmalarinda etkili oldugunu gostermistir (Simsek vd.,
2009; Doymus vd., 2010; So ve Ching, 2011). Isbirligine dayali 6grenme, ¢cocuklar arasindaki
etkilesimi arttirarak onlarin sosyal becerilerinin gelismesini ve Ozgiivenlerinin de artmasini
saglamaktadir. Bu yontemin kullanilmasiyla konugmaya cekinen, 6zgiiven eksikligi yasayan
cocuklarin sosyal becerilerinde gelismeler yasanmistir (Demirtag, 2010; Baleghizadeh, 2012).
Isbirligine dayali uygulamalara yer verilen siif ortaminda cocuklar paylasmayi, grup
arkadaslarina saygi duymayi ve sorumluluk almayr Ogrenirler. Yine bu ortamda cocuklar
demokratik tutum gelistirerek, demokratik bir toplum olusmasina da katki saglarlar (Byrd,
2012). Isbirligine dayali 6grenmenin yararlari su sekilde de ifade edilebilir:

1. Kisilere empati yapabilme yetenegi kazandirmaktadir.

2. Akademik basari diizeyi Yyetersiz Ogrencilerin, problem ¢6zme becerilerinin

gelismesine katki saglamaktadir.

3. Cocuklarin 6grenme motivasyonlarini arttirarak, dikkatlerini canli tutmaya yardim

etmektedir.

4. Cocuklar diger arkadaslarinin fikirlerine saygi duymay1 6grenirken, hosgoriilii

olmay1 benimserler.

5. Cocuklarin gruplarina katki saglamalar1 sonucu, 6z yeterlilik ve 6z saygi duygulari

gelisir.

6. Cocuklar bir grubun pargasidir. Dolayisiyla onlarm ait olma ihtiyaglarinin
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giderilmesine katki saglar (Senemoglu, 2009).

2.4.3. Isbirligine dayah 6grenmenin dezavantajlari

Isbirligine dayali uygulamalarin etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirilebilmesi igin,
gruplarin igbirligine dayali 6grenmeye uygun olacak sekilde yapilandirilmis olmasi gerekir.
Gruplari uygun yapisal ozelliklere sahip olmadig ve 6grenme i¢in yeterli motivasyonun
saglanamadig1 ortamlarda, beklenen verimin alinamayacagimi gosteren arastirmalar
bulunmaktadir (Yilmaz, 2001). Taspmar (2006, s.126), Scheepers’a (2000) dayanarak
isbirligine dayal1 6grenme siirecinde dikkat edilmesi gereken unsurlari su sekilde belirtmistir:

1. Ozgiiven duyma problemi olan gocuklar, ait olduklar1 gruba uyum saglamakta giigliik
cekebilirler.

2. Ogrenme sorumlulugu tasimayan ¢ocuklar, diger ¢ocuklar1 engelleyebilirler.

3. Yetenekli cocuklar, kendi kapasitelerinden daha az basari sergileyebilirler.

4. Ust diizey yetenege sahip olan ¢ocuklar, grup arkadaslari iizerinde baski kurabilirler
ve kendilerinden daha zayif yetenege sahip olan ¢ocuklarin siirece katilmalarini
engelleyebilirler.

5. Sorumluluk grup iiyeleri i¢inde paylasildig: i¢in, zamani etkili kullanamama ihtimali
vardir.

6. Gruptaki kisiler 6grenmeye direng gosteriyor olabilir.

7. Gruba zarar veren tartigsmalar yaganabilir.

Gruplarda c¢ocuk sayisinin fazla olmasi ¢ocuklarin bireysel sorumluluklarini yerine

getirmelerini engelleyebilir. Uygulama sirasinda dogru planlama yapilmadigi takdirde
igbirligine dayali 0grenmenin geleneksel kiime caligmasindan farki kalmayabilir. Bununla

birlikte, cocuklar arasinda yeterli isbirligi kurulmazsa hedefe ulasilamayabilir (Giiven, 2008).

2.4.4. Isbirligine dayah 6grenme teknikleri

Cesitli alan ve konularda gergeklestirilen aragtirmalarin sonucunda, degisik ozellikte
isbirligine dayali 6grenme teknikleri ortaya ¢ikmaistir. Her teknik her konuya ve amaca uygun
olmayabilir. Bu nedenle Ogretmenler, hedeflerine ulagsmak icin bu tekniklerin hangilerini,
hangi amag¢ dogrultusunda kullanacaklarini iyi bilmelidirler (Efe vd., 2008). Belli bash
igbirligine dayali 6grenme teknikleri sunlardir:

1. Ayrilip-birlestirme (Jigsaw)

2. Ogrenci takimlari - basar1 boliimleri (OTBB)

3. Takim- oyun- turnuva (TOT)
4

. Birlikte 6grenme
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. Takim destekli bireysellestirme (TDB)

. Grup ar astirmast

5

6

7. Isbirligi- isbirligi
8. Birlikte soralim bitlikte 6grenelim (BSBO)

9. Akademik celiski

10. Karsilikl1 sorgulama (tartisma grubu teknigi)

11. istasyon teknigi (Bitmez, 2012; Kiling, 2014; Aydal, 2017).

Isbirligine dayali 6grenme ilkeleri kapsaminda gelistirilen bu tekniklerin tiimii,
cocuklarin kii¢iik gruplar iginde akademik materyalleri O0grenmede birbirine yardimci
olmalarin1 icermektedir. Bu tekniklerde ortak nokta, isbirligine dayali 6grenme ilkelerinin
uygulanabilmesidir. Fakat grup icerisinde isbirligini saglama sekilleri ve 6grenme yasantilar
noktalarinda teknikler arasinda farkliliklar goriilebilmektedir. Bu tekniklerin en 6nemli
ozellikleri tiimiinde bir grup hedefinin olmasi, diisiincelerin ve malzemelerin grupta ki tiim

cocuklar arasinda paylasilmasi, siiregte is boliimiiniin ve grup 6diiliintin olmasidir.

2.4.5. Isbirligine dayali 63renme siirecinde 6gretmenin gorevleri

Isbirligine dayali dgrenme tekniklerinin her birinde ortak olan ve dgretmenlerin bu
stirecin amagclarina ulagabilmesi i¢in yapmasi gereken bir takim gorevler vardir. Cubuk¢u’ya
(2012, 5.519-520) gore bu gorevler su sekilde 6zetlenebilir:

Ders 6ncesi kararlara iligkin gorevler izleyen bigimde siralanabilir: (a) Hedefleri
belirlemek; bir dersin akademik, kisiler arasi ve kiiciik kiime becerilerine yonelik hedefleri
olmalidir, (b) Grup biiyiikliigli; 6grenme kiimeleri 3-5 kisi arasinda olmalidir, (c¢) Grup
yapisina karar verilmesi; kiimeler heterojen yapida olmalidir, (d) Rollerin dagitilmasi;
cocuklara materyal saglayici, s6zcli, cesaretlendirici, denetleyici vb. roller verilerek, ¢ocuklar
arasinda iletisim saglanmalidir, (e) Siif diizeni; gruptaki kisiler yiiz ylize kolay etkilesimde
bulunabilecek bi¢cimde oturmalidir, (f) Materyallerin planlanmasi; ¢ocuklarin her birine
ogrenilecek materyalin bir kismi1 verilerek, 6grencilerin birbirlerine bagimli olmas: durumu
gergeklestirilmelidir.

Gorevleri ve isbirligi yapisini agiklamaya iliskin gorevler izleyen bigimde siralanabilir:
Akademik gorevlerin agiklanmasi; ¢ocuklara yapilacak gorevleri, siirecin hedefleri, gerekli
kavram ve ilkeler anlatilmalidir, (b) Basari olgiitlerinin agiklanmasi; yapilan tiim ¢aligmalarin
belirli bir 6l¢iit dahilinde degerlendirilmesi ve bu 6l¢iitlerin ¢ocuklara agiklanmasi gerekir, (b)
Olumlu bagimmliligin yapilandirilmasi; ¢ocuklarin “birlikte batacaklari ya da ¢ikacaklar1”

ilkesini anlamalar1 ve benimsemeleri gerekir, (c) Gruplar arasi igbirliginin yapilandirilmas;

20



gruplarin birbirlerini kontrol etmesine firsat vererek yardimlagmalari saglanmalidir, (d)
Bireysel sorumlulugun yapilandirilmasi; biitiin ¢ocuklarin goérevini yerine getirme ve diger
arkadaslarina yardimci olma istegi duymalar1 gerektiginden ¢ocuklar bu yonde motive
edilmelidir, (¢) Beklenen davraniglarin belirlenmesi; cocuklarda goriilmek istenen davraniglar
ne kadar ayrintili agiklanirsa, ¢ocuklarinda o davranislart gosterme ihtimalleri o 6l¢iide artar.

Izleme ve miidahaleye iliskin gorevler izlenen bigimde siralanabilir: (a) Ogrenme
ortaminin diizenlenmesi; 6grenme ortami ¢ocuklarin yiiz yiize etkilesiminin kolay olacagi bir
sekilde diizenlenmelidir, (b) Cocuklarin davranislarinin izlenmesi; gruplar c¢alisirken,
cocuklarin beklenen hedefi anlayip anlamadiklarini gorebilmek icin sinifta dolasiimali,
pekistire¢ ve doniitler ile grup becerilerini iyi kullanan ¢ocuklar dviilmelidir. Cocuklarin her
biri i¢in ayr1 ayr1 ve grubun tamamina ait veriler toplanmalidir, (c) Grup calismasini
gelistirmek i¢in miidahale edilmesi; eger cocuklar istenen hedefi kavrayamamaislarsa veya grup
bilinci ile verimli sekilde ¢aligmada zorlaniyorlar ise, ¢ocuklara gereken destek (ek agiklama
vb.) gosterilmelidir.

Degerlendirmeye iliskin gorevler izlenen bigimde siralanabilir: (a) Cocuklarin
ogrenmelerinin degerlendirilmesi; cocuklar1 da degerlendirme siirecine katarak 6grenmeleri
nicelik ve nitelik yoniinden 6l¢iilmelidir, (b) Grup isleyisinin degerlendirilmesi; ¢ocuklara
caligmalarina yonelik doniitler verilerek, grup isleyisine yonelik verilerin analizi yapilmali,
gruptakilerin beraber c¢alisarak ortaya koyduklar1 katkilar not edilmeli ve sonraki ¢alismada
onlara daha iyisini yapabilecekleri ifade edilmelidir. Sinifca siireci 6zetleyerek ¢ocuklara

verimli ¢alismalar1 ve basarilarini kutlamalari igin imkan verilmelidir.

2.4.6. Isbirligine dayah 63renmeyi engelleyen durumlar
Isbirligine dayali 6grenme kiiciik grup etkinligi olmasina karsm, diger kii¢iik grup
tekniklerinden ayr1 Ozellikler gostermektedir. Cocuklari kiigiik gruplara ayirarak birlikte
caligmalarini sylemek isbirligine dayali 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in yeterli degildir. Bazi
durumlarda isbirligine dayali 6grenme yontemi etkililigini kaybedebilmektedir. Bu nedenleri
Acikgdz (2006) soyle siralamigtir:
e Hazira konma; en yaygin olan etki oldugu sdylenebilir. Baz1 grup tiyelerinin hi¢
caligmadan gruptaki diger liyelerin basarisina ortak olmasi1 durumudur.
e SOmiiriilme; hazira konma etkisinden dolayr ortaya ¢ikan bir durumdur. Grup
tiyelerinden bazilarinin baskalarinin islerini kendilerinin yapmasi, onlarin hazira
konacaklarimi fark etmesi ve bundan rahatsiz olmasi: durumudur.

e Zenginin daha da zenginlesmesi; gruptaki basar1 diizeyi yiiksek iiyelerin 6n plana
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cikarak daha ¢ok is yapmalari, bundan dolay1r grup calismalarindan daha cok
yararlanmalari, basar1 diizeyleri diisik olan iiyelerin ise bunu yapamamalari ve
ogrenmelerinin daha geride kalmasidir. Bu durum ¢ok bilenin daha iyi 6grenmesi, az
bilenin ise geride kalmas1 sonucunu ortaya ¢ikartmaktadir.

e Sorumlulugun karigmasi; gruptaki iiyelerin basar1 diizeyi yiliksek olanlarin basarisi
diisiik olan grup iiyelerin agiklamalarina ve fikirlerine 6nem vermemesi, onlari
gormezlikten gelerek yok saymasi durumudur.

Isbirligine dayali grenme uygulamalarindan istenen verimin elde edilebilmesi icin grup

caligmalarinda yukarida agiklanan sakincalari ortadan kaldirilmasi gerekir. Bu sakincalarin
ortaya c¢cikmamasi igin gerekli tedbirler alinmalidir. Etkinliklerin dikkatli bir sekilde

planlanmas1 gerekmektedir.

2.5. Okul Oncesi Egitim ve Isbirligine Dayal Ogrenme

Okul oncesi egitim, ililkemizde ve tiim diinyada yayginlagsmakta ve egitim alan
cocuklarin sayilart giin gectikge artmaktadir. Cocuklarin evlerinin disinda yasadiklar ilk
deneyim, kurumsal olarak okul dncesi egitim siiregleridir (Taba vd.,1999°dan aktaran Giiven
ve Cevher, 2005, s.2). Okul dncesi egitim, ¢ocuklarin ileriye doniik egitim ile ilgili algilarinin
gelismesinde etkilidir. Bu konu ile ilgili yapilan calismalar, ¢ocuklarin erken donemde
aldiklar1 kaliteli egitimin, onlara ileride bircok fayda sagladigimi gostermistir. Okul
yOneticileri ve dgretmenler ile ¢ocuklarin deneyimlerinin kalitesi birbiriyle iligkilidir (Giiven
ve Cevher, 2005, s.2).

Okul oncesi egitim, c¢ocuklar i¢in bir¢cok gelisim silirecinin bagladigi bir 6grenme
donemidir. Cocuklar dil, zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal agidan gelisim gostermekte ve
bu alanlardaki becerilerin temeli atilmaktadir. Cocugun ebeveyni, akrabalari, 6gretmenleri ve
diger cocuklar ile kurdugu iletisim ise ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinde oldukga etkilidir
(Ozyiirek, Begde ve Yavuz, 2014, s.116). Bundan dolay1 erken yasta kurulan biitiin iliskiler,
cocuklarin biiyiidiiklerinde nasil bireyler olacaklarini etkilemektedir. Alp’in (2016, s.310),
Kocayoriik (2000) ve Camliyer’e (1994) dayanarak belirttigine gore; egitim ¢cocugun topluma
katilma asamasinda etkili olup, yasadigi toplumla ¢ocuk arasindaki sosyal iletisime katki
saglar. Isbirligine dayali dgrenme, egitim siirecinde bir grup ¢ocugun ortak bir hedefi
basarmak i¢in ¢aligsmasini ifade etmekte ve ¢ocuk etkilesimini saglamasi agisindan da zengin
bir egitim ortami olusturmaktadir (Yagci, Kapt: ve ilhan Beyaztas, 2012). Egitim siirecinde
cocuklar 6grenirken ii¢ farkli tarzda iletisim kurarlar;

v Yaris,

v’ Bireysel ¢alisma ve
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v Isbirligine dayali gretim.

Yarisa dayali 6gretimde sadece bir ¢gocuk basarili kabul edilir. Bireysel ¢alismada ¢ocuk
bagimsiz calisir, akranlarindan destek almasi sdz konusu degildir. Isbirligine dayali 6gretimde
ise ¢ocuklar bir konuyu 6grenmek ya da bir {iriin ortaya ¢ikarmak i¢in birbirlerine yardim
ederler. Kuskusuz ki bu ii¢ yontemin etkililigi ayn1 olamaz (Davidson ve Kroll, 1991).

Isbirligine dayali grenme her yasta cocuga uygulanabilir. Bu dogrultuda genel olarak
bakildiginda isbirligine dayali 6grenmenin akademik, sosyal, psikolojik, &lgme ve
degerlendirme agisindan bircok faydasi bulunmaktadir (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan,
2013, s.29-44). Bu faydalardan bir tanesi de isbirligine dayali 6grenme, diisiik yetenekli
cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelismesine katki saglar (Giiven, 2012, s.89).
Problem ¢6zmenin yararlar1 arasinda elestirel diisiinme, bireysel ve grup problemlerini
cozebilme yer aldigindan problem ¢6zmenin bu yonii bireylerin sosyal becerilerine katki
saglar (Tok, 2014, s.177). Cocuklarin okul dncesi egitim kurumlarinda yapmis olduklar1 grup
etkinlikleri ile bu davranislari pekistirilmektedir. Cocuk, 6gretmeni ve arkadaslariyla oynadigi
oyunlar esnasinda grupta rol alarak, grubun etkin bir {iyesi olarak ve liderlik davranislari
sergileyerek isbirligi davranigini kazanir (Arslan, 2014, 5.214).

Isbirligine dayali grenmenin temel kazanimlarindan olan olumlu bagimlilik islevinde
cocuklarin iyi anlasarak ortak bir hedef i¢in beraber ¢aba gostermesi yer alirken, bu siireg
onlarin sosyal beceri gelistirmelerini de olumlu yonde etkiler. Yine yapilan arastirmalar
incelendiginde isbirligine dayali 6grenmenin biligsel ve duyussal 6grenme triinleri lizerinde
onemli etkilere sahip oldugu goriilmistir. Yildiz’a (1998, s.48-53) gore, bu etkilerden

bazilarina bakilirsa:

e Bagari; isbirligine dayali 6grenme farkli seviyelerde cinsiyet, yetenek, simif diizeyi,
kiiltiirel koken, fiziksel engel vb. bir¢ok nitelik yoniinden farkliliklar gosteren
gruplarda, ¢ok farkli konu alanlarinda basariy1 pozitif agidan etkilemektedir. Johnson
ve Johnson (1990), Acikgdz (1993), Oktar ve Demirel (1993), Bilen (1995), Ercelebi
(1995), Brush (1997) ve GoOmleksiz’in (1997) farkli seviye ve degisik konu
alanlarinda yaptiklari arastirmalar, isbirligine dayali 6grenmenin akademik basariy1
arttirmada oldukga etkili oldugunu gostermistir.

e Transfer ve iist diizey biligsel stratejiler; isbirligine dayali 6grenmenin transfer ve
hatirda tutma {izerine pozitif katkilarinin olduguna yonelik birgok arastirma
yapilmistir. Kotloff (1993) ve Acikgoz’lin (1996) bu alana kazandirdiklar1 arastirma
sonuglar1 incelendiginde isbirligine dayali 6grenmenin kullanildig1 gruplarda ¢alisan

cocuklarin transfer ve ist diizey biligsel stratejileri daha sik kullandiklar1 ve

23



basarilarini arttirdiklar gorilmustiir.

e Etkinliklere katilim; isbirligine dayali 6grenmenin kullanildig1 siniflardaki ¢ocuklarin
etkinliklere katilimlarimin daha yiiksek oldugu, siniflarda olumlu bir 6grenme
ortaminin olustuguna, incelenen arastirmalar sonucunda ulagilmistir (A¢ikgoz, 1991).

o Arkadas iliskileri; isbirligine dayali 6grenme c¢ocuklarin sosyallesme siireglerinde
arkadaslari ile yasayabilecekleri problemleri agabilmede énemli bir rol oynamaktadir.
Miller (1989), Lazorowitz, Hertz-Lazorowitz ve Baird (1994) ve Stevens ve Slavin
(1995) yaptiklar1 ¢alismalarda isbirligine dayali 6grenmenin uygulandigi siniflarda
sinif i¢indeki arkadaslik iliskilerinin diger gruplara oranla daha kuvvetli oldugu
gorilmiustir.

e Engelli cocuklarin normal grupta egitimi; Miller (1989) ve McLean (1992)
tarafindan yapilan arastirmalar, isbirligine dayali 6grenmenin normal sinifa devam
eden engelli ¢cocuklarin benlik algilarini pozitif yonde etkiledigini, engeli olmayan
cocuklarla kaynagmalarini kolaylastirdigini ortaya koymustur.

e Isbirligine dayali 6grenme, okul éncesi ¢ocuklarmin sorumluluk bilinci kazanmalar1
acisindan da Onemlidir. Grup arkadaglarmin uyguladigmi takip etme davranisi,
arkadaslarina kars1 sorumluluk bilinci gelistirir (Giiven, 2012, s.88). Okul 6ncesinde
isbirligine dayali 6grenme uygulamalari g¢ocuklarin pasif alicilar gibi sadece
kendilerine verilen yonergeleri aldiklart degil, bu siiregte aktif katilimc1 olarak yer
aldiklar1 bir sistemdir. Bu sistem ayrica toplumsal becerileri kazandirma gibi amaglar
da tagir (Mamur Yilmaz, 2015, s.2).

e Okul oncesi donemde isbirligine dayali 6grenme, ¢ocuklarin dinleme, empati,
uzlagma, liderlik, ve ileriki zamanlarda karsilasacagi sosyal durumlar i¢in uygun ve

transfer edilebilir beceriler olusturmalarina, c¢ocuklarin birbirlerine karsi olumlu
tutum olusturup onlarin “ait olma” gereksinimlerini karsilamalarina destek
olmaktadir. Ayn1 zamanda isbirligine dayali 6grenme yaraticiligi destekleyen giiglii
bir ogretim yontemidir. Cocuklar arkadaglarinin diislincelerine saygi duymayi,
hosgorii icinde ortak bir hedef i¢in ¢alismayi, tartismayr 6grenmektedirler. Kisacasi
okul dncesi donemde isbirligine dayali 6grenme, demokratik yasama aligkanliginin
temellerinin atilmasi agisindan da birgok katki saglar (Kaya, 2013). Unutulmamalidir
ki gelisim yoniinden kritik zamanlar olarak nitelendirilen okul 6ncesi doneminde
sosyal gelisim, cocugun gelecekteki sosyal davraniglarinin temelini olusturur.

(Cubukgu ve Giiltekin, 2006).
e (ocuklarda isbirligi becerileri hayatlarinin ilk iki yilinda zayifken, iki kisiden fazla
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gruplar olusturmak ve hem cinsleriyle oynamak istemedikleri bilinmektedir (Orcan,
2014). iki yasindan sonra ¢ocuklarin sosyal yasamlar1 bahge, park ve sokak ile
genisler. Boylece uyum ve isbirligi becerileri de gelismeye baglar. Cok sayida
cocukla kurulan iligkiler ise ¢ocugun sosyal gelisimini desteklerken, igbirligi yapma
becerisini de giiglendirir (Tolug, 2008). Cocuklar, {i¢ yas civarinda baslayan
arkadaslik iliskileriyle sosyal kisiliklerini de kazanmaya baslarlar (Ozdemir
Topaloglu, 2013; Org¢an, 2014). Bes yas cocugun, ¢evresinin daha ¢ok genisledigi
yetigkin destegine daha az ihtiya¢ duydugu ve sorumluluk almaya bagladig1 bir yastir.
Cocuklarin sorumluluk alma davraniglar isbirligi yapma siireglerini de olumlu yonde
destekler (Isik, 2007). Bununla birlikte, bes- alt1 yas civarinda kuralli grup oyunlarina
yonelen ¢ocuklar, isbirligi yapma davranisini edinir ve gelistirirler (Organ, 2014). Bu
durumda igbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 Ozellikle bes-alt1 yasindaki
cocuklarda etkili bir bicimde uygulanabilir. Isbirligi yapma davranisini edinen ¢ocuk,
topluma daha ¢ok adapte olur ve gelecekte toplumda alacagi gérev ve sorumluluklar
etkin bir bicimde yerine getirebilir. Cocuklar, isbirligi davranigini ilk olarak okul

oncesi donemde kazanmaktadirlar.

2.5.1. OKul dncesi egitim program ve isbirligine dayal 6grenme

Okul 6ncesi donemin insan hayatinda 6nemli bir yeri olmasi, okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanan programlarin da nitelikli olmasi geregini ortaya cikarmaktadir.
Programlar c¢ocuklarin yaslari, gelisim diizeyleri, ilgileri, gereksinimleri ve bireysel
farkliliklarin1 dikkate almali ve onlarin ¢ok yonlii gelisimine olanak saglamalidir (Giiltekin,
2002, s.77). Onlara isbirligi yapma, paylasma, yardimlagma gibi temel degerleri de
kazandirmalidir. Diinyada kimi {lkelerde uygulanan egitim programlari incelendiginde;
Reggio Emilia Yaklasimim kullanan Italya’da, Felemenk Programii uygulayan Belgika’da,
Waldorf Programini yiiriiten Almanya’da ve High/Scope Programimi kullanan Amerika
Birlesik Devletleri’nde cocuklara kazandirmak istenen temel degerler arasinda o6zellikle
isbirligi degerine yer verildigi goriilmektedir. (Inan, 2012).

Ulkemizde 2013 yilinda giincellenerek bugiinkii seklini alan Okul Oncesi Egitim
Programi incelendiginde; okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin zengin
ogrenme deneyimleri araciligiyla, saglikli biiyiimelerini, motor, sosyal-duygusal, dil ve
bilissel gelisim alanlarinda en tist diizeye ulagsmalarini, 6zbakim becerilerini kazanmalarini ve
ilkokula hazir bulunmalarin1 saglamak amaciyla gelistirildigi goriilmektedir (Milli Egitim

Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi, 2013). Bu amagla programda bilissel gelisim, dil

25



gelisimi, sosyal duygusal gelisim, motor gelisimi ve 6z bakim becerileri alaninda kazanim ve
gostergelere yer verilmistir. Bu kazanim ve gostergeler incelendiginde kimilerinin ¢ocuklarda
isbirligi yapma davraniginin gelisimini dolayli ya da dogrudan desteklemeye yonelik oldugu
sdylenebilir. Ornegin; Sosyal-Duygusal Gelisim alaninda

e Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.

e Kazanim 7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.

e Kazanim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.

e Kazanim 12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

e Kazanim 15. Kendine giivenir, kazanimlar1 bunlara 6rnek gosterilebilir.

Milli Egitim Bakanligi Degerler Egitimi Yonergesi’nin amaglar bdliimiinde “Cocuklari
kendilerine, ailelerine, topluma ve ¢evreye olumlu katkilar saglayan; kendisi, ailesi ve ¢evresi
ile barisik, bagkalartyla iyi iliskiler kuran, igbirligi i¢inde ¢alisan, hosgériilii ve paylasmay1
bilen, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu vatandaslar olarak yetistirmek’’ seklinde ¢ocuklarda
isbirligi yapma davramisinin gelisiminin &nemi vurgulanmustir (Bursa I Milli Egitim
Midiirliigii Degerler Egitimi Yonergesi, 2014, s.1). Bu baglamda okul Oncesi egitim
stirecinde igbirligine dayali 6grenme uygulamalari ¢ocukta bu davranisin gelisimine katki
saglayabilir. Programin belirlenen kazanimlarina ulagsmasinda ve ¢ocuklara hedeflenen
degerlerin kazandirilmasinda isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin bir ara¢ olarak

kullanilmasinin uygun olacagi sdylenebilir.

2.5.2. OKkul oncesi egitimde isbirligine dayal 6grenmede 6gretmenin rolii
Isbirligine dayali 6grenme g¢ocuklarin kiigiik gruplarda giiclii etkilesim ve iletisim
kurmalarina olanak veren, etkinliklere dogrudan katilimlarimi saglayan bir 6grenme

yontemidir. Ayni zamanda ¢ocuklarin 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin arttigi, gocuklar

arasinda sosyal ve akademik etkilesimin giiclendigi bir 6grenme seklidir. Bu olumlu
ozellikleri nedeniyle son yillarda yogun ilgi goren Ogrenme yOntemlerinin i¢inde yer
almaktadir. Isbirligine dayali 6grenme, sinif ortaminda gocuklara genis hareket alani saglar,
ayn1 zamanda onlara kendilerini ifade etme ve gergeklestirme olanagi verirken, kalict
ogrenmeye olanak tanir. Ancak ¢ocuklarin isbirligine dayali 6grenmenin zengin faydalarindan
yararlanabilmeleri i¢in, 6gretmenlerin isbirligine dayali 6grenme siirecini nasil uygulamalari
gerektigini derinlemesine bilmeleri gerekir.

Okul oncesi egitim Ogretmenleri isbirligine dayali 6grenme gruplarint olustururken,
cocuklarin gelisim diizeylerini ve bireysel farkliliklarini dikkate almalidirlar. Bu dogrultuda

olusturulan gruplarin, benzer olmamasina ve g¢ocuklar arasinda liderligin paylasilmasina
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dikkat edilmelidir. Ogretmenler, farkli gelisim diizeylerine sahip ¢ocuklarin gruplar
olusturabilmeleri i¢in gereken onlemleri almalidirlar. Gruplardaki ¢cocuk sayisi azaldik¢a her
bir ¢ocuga diisen bireysel sorumlulugun o kadar artacagi unutulmamalidir. Okul Oncesi
egitimde gruplardaki c¢ocuk sayisi, sinif mevcudu ve cocuklarin gelisim diizeylerine gore
degisir (Kaya, 2011, 5.93).

Bunun yani sira igbirligine dayali 6grenmede okul 6ncesi egitim dgretmeni, geleneksel
anlamda bilgi aktarma gorevinden ¢ikmali, ¢ok daha aktif ve farkli rol iistlenmelidir. Ciinkii
okul 6ncesi egitimde isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin planlanmasi, uygulanmasi,
egitim ortaminin diizenlenmesi ve degerlendirilmesinde okul Oncesi egitim dgretmeni biiyiik
rol oynar. Ogretmenler, cocuklarm gelisim diizeylerini ve bireysel farkliliklarmi dikkate
alarak, 6grenme deneyimlerini bu dogrultuda planlayabilir, materyalleri ihtiyaca gore secebilir
ve elde ettikleri kazanimlarin sonuglarina gore uygulamalar1 tekrar yapilandirabilirler
(McAfee ve Leong, 2007). Okul Oncesi egitim 6gretmenlerinin igbirligine dayali 6grenme
uygulamalar sirasinda bir takim ilkeleri géz 6ntinde bulundurmalari gerekir. Lazlo’nun (2013),
Robert ve Davis Johnson (1994)’e dayanarak belirttigine gore bu ilkeler soyle siralanabilir:

e Olumlu bagimhhk; gruptaki her ¢cocugun cabasi, grubun basarili olabilmesi i¢in
gerekli ve vazgecilmezdir. Ogretmenler, gruptaki her bir ¢ocugun grubuna katki
saglamasi ve kendisinin de gruptaki diger arkadaslarindan yararlanabilmesi
konusunda onlara yardimc1 olmalidirlar.

e Yiiz yiize etkilesim; her bir iiyenin grubuyla dogrudan etkilesimi, gruplarin
gdrevlerini tamamlamadaki basarilarm destekler. Ogretmenler, bilgilerin ok yonlii
tartisildigi  siif  ortamlart  olusturmalidirlar. Bu kisiler aras1 giiclii etkilesim,
cocuklarin birbirlerini ve gruplarini desteklemesi agisindan olduk¢a Onemlidir.
Ogretmenler cocuklar1 birbirlerini cesaretlendirmeleri ve harekete gegirmeleri
konusunda desteklemelidir.

e Bireysel sorumluluk; her ¢ocuk iiyesi oldugu grupta, kendisine ait olan roliin
gorevlerinden sorumludur. Ogretmenler, yardima gereksinim duyan ¢ocuklara destek
olurken onlarin gruplarma bireysel katkilarini gozlemlemek ve kaydetmekle
yiikiimliidiirler.

e Bireysel ve kiiciik grup becerileri; isbirligine dayali 6grenmede, ¢ocuklarin kiiciik
gruplar halinde basarili bir sekilde calismasi icin gerekli beceriler arasinda giiven,
liderlik yapma yetenegi, karar verme, iletisim becerileri ve ¢atigma ydnetimi yer
almaktadir. Okul Oncesi egitim 6gretmenleri cocuklarin bu becerilerini gelistirecek

ortamlar olusturmalidirlar.
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Grup siirecinin degerlendirilmesi; 6gretmenler grup tiyelerinin nasil ¢alistiklarini,
grup isleyisinin ne kadar iyi oldugunu ve yontemin ne kadar etkili oldugunu g¢ok

yonlii degerlendirmelidirler.

Isbirligine dayali 6grenmenin etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin okul dncesi

egitim 0gretmenlerinin bu uygulamalara baglamadan 6nce, uygulama esnasinda ve sonrasinda

bazi ¢alismalar1 gerceklestirmeleri gerekmektedir. Bu ¢alismalar, isbirligine dayali 6§renme

uygulamalar1 baglamadan 6nce;

Amaglarin belirlenmesi; etkinliklerin gelisimsel amaglari belirlenmelidir.

Gruplarin belirlenmesi; gruptaki cocuklar heterojen yapi saglanacak bigimde bir
araya getirilmelidir (3-5 tiye)

Materyallerin ve yoOnergelerin olusturulmasi; etkinliklerde hangi materyallerin
gerekli oldugu ve bunlarin ¢ocuklara nasil verilecegi planlanmalidir. Ogretmenler
cocuklarin birbirlerine bagimli olmasin1 ve paylasmak zorunda kalmalarii
saglayacak sekilde materyalleri sunmalidirlar.

Uygulamalar sirasinda;

Cocuklara hedeflerin agiklanmasi; gocuklara etkinligin hedefleri agiklanmalidir.
Bilgilerin sozlii olarak sunulmasi; ¢ocuklara etkinlikteki gorevleri, uymalar1 gereken
temel ilkeler ve hangi durumlarda basarili olabilecekleri agiklanmalidir.

Grup c¢aligmasinin baglatilmast,

Belirlenen konu hakkinda ¢alismalari i¢in ¢ocuklara belirli bir zaman verme,

Grup halinde caligmalar1 i¢in onlara destek olma; ¢ocuklara gruplarin birbiriyle

iletisimde bulunmalar ve igbirligi yapmalarinin 6nemi ve gerekliligi agiklanmalidir.

Uygulamalar sonrasinda ise;

Grup isleyisini degerlendirme; 6gretmenler tiim ¢ocuklarla birlikte, ¢ocuklarin
caligmalarin1 degerlendirerek onlara déniit vermelidirler. Ozellikle grup isleyisine
yonelik veriler degerlendirilmeli ve grubun beraber basardigi sonuclara dikkat
cekilmelidir.

Cocuk basarisin1 degerlendirme; cocuklarin katilimiyla, gruptaki her bir ¢ocugun
basarisi degerlendirilmelidir seklindedir (Erden,(?)’den aktaran Kolag, 2008, s.49-51;
Kaya, 2011, s.93-94).

Sharan (1999, s. 345-346) ise 6gretmenlerin bu siiregteki rollerini;

Kiigiik gruplar1 siifin bir pargasi olarak algilama ve onlar1 olabildigince islevsel
kilma,

Bireysel ¢alismanin yerine isbirligini dnerme, egitim programini isbirligine dayali
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O0grenme icin yeniden diizenleme, ¢ocuklarin hedeflere uygun materyal
kullanmalarini saglama,

e (Cocuklarin gruplarmin ¢aligma, konu ve siire¢lerini kendilerinin planlamasina firsat
verme,

e Bilgilerin diger gruplarla 0zgilirce paylasimma olanak saglama, karsilikli
yardimlagsma ve gruptaki tiim {iyelerin siirece katilimini destekleme,

¢ Grup tiyeleri arasindaki etkilesimi saglamak i¢in gruplara yardim etme,

e Cocuklara ¢alismalarim1 arkadaslarina sunarken, yardimci olma ve bu calismalari
onlarla beraber degerlendirme bi¢iminde ifade etmistir. Gortldiigi gibi okul 6ncesi
egitim Ogretmenlerinin isbirligine dayali O6grenme uygulamalarimi planlama,
uygulama ve degerlendirme siireclerinde bir dizi dnemli gorev ve sorumluluklari
bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu gorev ve sorumluluklar yerine getirme diizeyleri
isbirligi dayali Ogrenme uygulamalarinin okul Oncesi ¢ocuklarinin 6grenme

stireglerindeki yerini belirleyecektir.

2.5.3. Okul oncesi egitimde kullanilabilecek isbirligine dayal 6grenme teknikleri

Okul o6ncesi egitim siirecinde kullanilacak tekniklerin ¢ocugun dikkatini canli tutma,
ipuclarin1 kolay bir sekilde fark etmesini ve 6grenmeyi kendisinin gergeklestirmesini saglama
gibi islevleri olmalidir (Fidan, 1990). Biitiin bunlar1 gerceklestirebilmek icin gelistirilmis
birgok teknik bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu teknikler icerisinden kendilerine, ¢ocuklara ve
onlara kazandirmayi hedefledikleri davramislara en uygun olanin1 se¢meleri gerekir.

Ogretmenler uygulamaya galigtiklari tekniklerde, olanaklara ve duyulan gereksinime uygun

bicimde teknigin esas yapisini bozmadan kendilerince degisiklikler yapabilirler (Kemertas,
2001).

Isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin daha énce séz edilen birgok alt teknigi
bulunmaktadir. Ancak bu tekniklerin biiyiik bir boliimiiniin yaslar1 ve gelisimsel 6zellikleri
nedeni 1ile okul Oncesi ¢ocuklar1 1ile yapilacak c¢aligmalarda kullanilmasi olasi
goriinmemektedir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin igbirligine dayali 6grenme
uygulamalar1 sirasinda kullanabilecekleri teknikleri belirlemede grupta yer alan c¢ocuklarin
gelisimsel ozellikleri ve bireysel farkliliklarint géz Oniinde bulundurarak karar vermeleri
gerekmektedir. Asagida okul Oncesi egitimde isbirligine dayali 6grenme uygulamalar

stirecinde kullanilabilecegi diisiiniilen tekniklerden kimilerine yer verilmistir.

2.5.3.1. Istasyon teknigi

Isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden biri olan istasyon teknigi, Coklu Zeka Kurami
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ve Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimlarindan yararlanarak cocuklarm 6grenme siirecinde
aktif olmalarin1 saglar. Cocuklarin kendi 6grenmelerini gerceklestirmelerine olanak veren ve
onlarin isbirligine dayali gruplar halinde, biitiin zekd alanlarina hitap edecek etkinlikleri
yapmalarina firsatlar sunan ¢agdas bir 6grenme teknigidir (Benek, 2012). Bu teknik konu,
cocuk sayisi ve ¢ocuklarin ihtiyaglaria gore farkli sekillerde uygulanabilmektedir. Uygulama
stireci Ogretmenin bilgisine, konuya ve kullanilacak olan materyallere gore degiskenlik
gosterebilir (Ocak, 2008, s.251). Ogretmenlerin, etkinlik baslamadan 6nce gocuklara istasyon
teknigi hakkinda bilgi vermesi ve uygulama icin gerekli hazirliklar1 yapmis olmasi gerekir
(Erdagi, 2014, s.16). Bu teknikte ¢ocuklar, konunun 6zelliklerine ve sinif mevcuduna gore
gruplara boliinerek istasyonlart olustururlar (Alacapinar, 2009, s.138; Sonmez, 2009, s.254).
Istasyon tekniginin kullanilabilmesi i¢in simif mevcudunun fazla olmamasi gerekir. Ancak
kalabalik siniflarda da 1yi bir planlama yapilmast durumunda verimli bir sekilde
uygulanabilmektedir (Goziitok, 2007, s.256; Alacapinar, 2009, s.138; Sonmez, 2009, s.253).
Uygulama igin istasyonlar kurulduktan sonra etkinlik ve konuya gore her istasyona isim
verilmektedir (slogan bulma, bilmece-bulmaca, ornek olay vb.). Ka¢ adet istasyon
olusturulmussa o kadar istasyon sefi belirlenirken, istasyonlara gidecek ¢ocuklarin rastgele
secilmesi ve c¢ocuklarin sirasiyla biitiin istasyonlarda gorev almasinin saglanmasi gerekir.
Gruplar istasyonlardaki etkinliklerini verilen siire igerisinde yapar ve siirenin bitiminde her
grup bir sonraki istasyona gecer. Daha sonra her bir istasyona gelen grup bir 6nceki grubun
yaptiklarin1 dikkate alarak etkinligi kaldigi yerden devam ettirir. Boylece siire bitiminde
gruplarin tekrar yer degistirmesi ve biitiin gruplarin tiim istasyonlarda c¢aligsmalari
saglanmaktadir. Tiim gruplar g¢alismasini bitirdikten sonra, istasyon sefleri yapilanlari
ogretmene getirerek gerekli aciklamalar1 yapar ve uygulamanin sonunda friinler sinifa
sunulur (Goziitok, 2007; Erdagi, 2014; Erdagi ve Onel, 2015). Son asamada Ogretmenler
cocuklarin uygulama siirecinde neler 6grendiklerini, kendilerinin de kesfetmesini saglayarak

stireci gocuklarla beraber degerlendirirler (Lebak, 2005, 5.91).

2.5.3.2. Ayrilip-birlestirme (jigsaw) teknigi

Okul 6ncesi egitimde isbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 sirasinda kullanilabilecek
tekniklerden biri de ayrilip- birlestirme (jigsaw) teknigi olabilir. Bu teknigin uygulama
siirecinde, cocuklar ortalama 3-5 kisiden olusan gruplara ayrilirlar. Ogretmenlerin rolii gretim
materyallerini segmek, gruplar1 belirlemek, grup calismasi i¢in uygun bir ortam hazirlamak ve
cocuklarin caligma konusunu (kazandirilmak istenen bir davranis, kavram vb.) sentezlemesi
konusunda onlara rehberlik etmektir. Cocuklar ise bu teknikte, beraber ¢alisarak hem grup

caligmasi bilincini kazanirken, hem de yaparak yasayarak 6grenmeyi ve sorumluluk almay1



Ogrenirler. Yiksel (2017), Aranson’a (2002) dayanarak bu teknigin uygulama siirecinde,

ogretmenlerin asagidaki temel noktalar1 dikkate almalarinin yararli olacagini diistindiigiinii

belirtmektedir. Bu temel noktalar:

Cocuklardan 3-5 kisilik ayrilip-birlestirme gruplari olusturulmali ve gruplar
toplumsal cinsiyetler, etnik kokenler, irk ve yetenekler agisindan degisiklikler
gostermelidir.

Her grup igin bir ¢ocuk grup lideri olarak belirlenmelidir.

Verilecek olan ¢alisma konular1 parcalara boliinmelidir.

Her ¢ocuga 6grenilecek calisma konusunun bir parcasi verilmeli ve her ¢ocugun
kendi kismina olan erisiminden emin olunmalidir.

Cocuklarin sorumlu olduklar1 boliimleri 6grenebilmeleri i¢in onlara yeterli zaman
taninmal1 ve yararlanabilecekleri kaynak ve materyaller verilmelidir.
Ayrilip-birlestirme gruplarinda ayni boliime sahip c¢ocuklarin bir araya gelerek
uzman gruplar1 olusturmast saglanmalidir. Bu uzman gruplara kendi boliimlerini
tartisarak, asil gruplarima bilgi verebilecek diizeye gelebilmeleri icin zaman
taninmalidir.

Daha sonra ¢ocuklar asil gruplarina geri dondiiriilmelidir.

Cocuklardan kendi c¢alisma konularmi gruptaki diger arkadaslarina anlatmalari
yaptiklar1 calismalari paylagsmalar1 istenmelidir. Calisma konusunun daha net

anlasilabilmesi adina, birbirlerine soru sormalari i¢in rehberlik edilmelidir.

Ogretmenler gruplar arasindaki siireci gdzlemleyerek, herhangi bir sorun yasanmasi
durumunda uygun miidahalelerde bulunmalidir.

Stireg sonunda, c¢ocuklarin 6grenmeleri ve siire¢ hakkinda bir degerlendirme
yapilmalidir. Boylece g¢ocuklar oyun ve eglenmenin yam sira, eksikliklerinin de

farkina varmus olurlar.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde isbirligine dayali 6grenmeyle ilgili oldugu diisiiniilen ¢esitli arastirmalara

yer verilmistir. Okul Oncesi egitim oOgretmenlerinin isbirligine dayali 6grenme ve

uygulamalar1 konusunda herhangi bir aragtirmaya rastlanmamaigtir.

2.6.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Alp (2016, s.309-321) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, isbirligine dayali 6grenme

ve oyun etkinliklerinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin sosyal kaygi diizeylerine olan etkisinin
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belirlenmesi amaglanmistir. Deneysel nitelik tasiyan calismada, Aydmn ilinde Milli Egitim
Bakanligina bagli bir anaokuluna devam etmekte olan 4-6 yas araligindaki sosyal kaygi
diizeyleri yliksek olan 30 ¢ocuk yer almistir. Basit tesadiifi yontem ile segilen 15 ( 7 erkek- 8
kiz) ¢ocuk deney grubunu, 15 (8 erkek- 7 kiz) ¢ocuk ise kontrol grubunu olusturmustur.
Deney grubundaki ¢ocuklara 14 hafta siire ile haftada {i¢ giin bir saat icerik olarak 1sinma
hareketleri, iglevsel egzersizler ve egitsel oyunlar boliimlerinden olusan etkinlikler programi
uygulanirken, kontrol grubunu olusturan ¢ocuklara ise herhangi bir hareket egitimi, oyun
etkinligi veya sportif aktivite yaptirilmamistir. Gruplarin sosyallesme diizeylerini belirlemek
amaci ile tiim c¢ocuklarin ailelerine veri toplama aracit olarak “Cocuk Davranislarini
Degerlendirme Olgegi” galismanin basinda on-test ve ¢alismanin sonunda da son-test olarak
uygulanmistir. Calismanin sonucunda sosyal kaygi diizeyleri yiiksek olan ¢ocuklarin, kaygi
diizeylerinin azaldig1 ve ¢ocuklarin sosyallesmelerinde uygulanan igbirligine dayali 6grenme
ve oyun etkinlikleri programinin etkili oldugu gorilmistiir.

Tiirkmen (2016, s.60-72) ¢alismasinda, ilkdgretim sinif 6gretmenlerinin ve ¢ocuklarinin
isbirligine dayali 6grenme ve uygulama siirecinde yapilan yonlendirmelere yonelik fikirlerini
ortaya koymayr amaglamistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismada,
ogretmenlerin dersleri gozlemlenerek ve goriigleri alinarak ¢ocuklarin yorumlart ile birlikte
sonuglar desteklenmistir. Bu c¢alismada bircok Ogretmenin, c¢ocuklari igbirligine dayali
Ogrenme siirecini yasarken, masalarinda oturarak, bazen dinleyerek, bazen de defterlerine bir
sey yazarak vakit gegirerek cocuklari basibos biraktiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢alisma ortaya
koymustur ki 6gretmenlerimiz isbirligine dayali 6grenmenin temelini anlayamadiklart icin,
uygulama basamagini yeterli diizeyde gerceklestirememisler, hatta bazilar1 bastan nitelikli bir
sekilde gergeklestirebilmelerine dair inanglarin1 kaybetmislerdir.

Ko¢ Damgacit ve Karatas (2015, s.304-312) ¢alismalarinda, Tiirkiye’deki egitim
fakiiltelerinde isbirligine dayali 6grenme ve teknikleri ile iligkili yapilmis olan deneysel
calismalari igerik analizi yontemi ile analiz etmis, ¢alismalarin sonuglarini ise istatistiksel
olarak vermislerdir. Caligmada son yirmi bir yila ait YOK veri tabani igerisinde yer alan 136
deneysel calisma derlenmistir. Calisma sonucunda igbirligine dayali 6grenme kapsaminda en
cok uygulama yapilan dersin Fen ve Teknoloji, smif diizeyini 6. ve 7., yOntemin ise
birlestirme teknigi oldugu ifade edilmistir. incelenen bu 136 deneysel ¢alismanin 130’unda
isbirligine dayali 6grenme ve tekniklerinin geleneksel yontemlere kiyasla akademik basariyi
arttirmada daha etkili oldugu, geriye kalan 6 ¢aligmada ise isbirligine dayali 6grenme ve
tekniklerinin daha etkili olmadig ortaya ¢ikmistir.

Mamur Yilmaz (2015, s.1-18) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, Anadolu Giizel
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Sanatlar Lisesi Resim boliimii 6grencilerinin, iki boyutlu sanat atolye dersinde yaptiklar: okul
oncesi ¢ocuklara yonelik duvar resimleme ¢aligmalarinda amag igbirligine dayali 6grenmenin
etkilerini incelemektir. Verilerin icerik analizi ile analiz edildigi ¢alismaya dort gorsel sanatlar
ogretmeni rehberliginde, 40 resim béliimiinde okuyan dgrenci katilmistir. Isbirligine dayali
ogrenmenin temel alindig1 proje ¢alismasinda, okul dncesi egitim veren bir okula yedi duvar
resmi, resim bolimii 6grencileri tarafindan isbirligine dayali 6grenmeyle yapilmistir.
Ogrencilerin 6grenme siireci ile ilgili fikirleri yazili kompozisyonlar araciligi ile elde
edilmistir. Arastirmanin sonucunda isbirligine dayali 6grenme siirecinde, 6grencilerin
farkinda olmadan 6n bilgilerini yeni 6grenmelerinde dikkate aldiklari ve bu durumun da yeni
ogrenmeler i¢in bir temel olusturdugu goriiliirken; isbirligine dayali 6grenmenin arastirmada
yer alan 6grencilerin bigimsel anlatim ile alakali teknik bilgi ve becerilerini gelistirmelerinde
olumlu katkisinin oldugu goriilmiistiir. Fiziksel c¢evre, sosyal ortam oOgrencilerde devamli
olarak 6grenme arzusu olusturarak bu siiregten keyif almalarin1 ve derse yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglanmustir. Ogrenciler kendileri ve diger arkadaslar1 ile gurur duyma
yoniinde tavirlar gelistirirken isbirli§ine dayali 6grenmenin sanat boliimiinde 6§renim goéren
ogrencilerin empati becerilerini arttirdig1, arkadaslarini daha kolay kabul ederek onlar ile daha
giiclii iletisim kurabilme olanagi sagladigi sonucuna varilmistir.

Hazer (2013, s.5-67) c¢alismasinda, ¢oklu zekd kurami destekli isbirligine dayali
O0grenme yonteminin 6. sinif matematik dersinde, ¢ocuklarin olasilik ve istatistik konusundaki
akademik basar1 ve performanslari tizerindeki etkisini arastirmistir. Kocaeli ilinde bir
ilkogretim okulunda okuyan 53 cocuk iizerinde gerceklestirilen arastirmada bir deney ve
kontrol grubu kullanilarak, alt1 hafta devam edilmistir. Dersler her iki grupta da arastirmaci
tarafindan yliriitiiliirken deney grubunda coklu zekd kurami destekli isbirligine dayal
ogrenmeye, kontrol grubunda ise isbirligine dayali 6grenmeye gore islenmistir. Calismada
veri toplama araci olarak “Olasilik ve Istatistik Basar1 Testi”, “Gézlem Formlar1”, “Kontrol
Listeler1”, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, performans sinavlari kullanilmistir. Calisma
sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara gore, cocuklar ¢oklu zeka destekli isbirligine dayali
o0grenmenin katkisi ile matematik dersindeki basarilarini arttirmis ve derse daha ¢ok katilmak
istediklerini ifade etmislerdir.

Korkmaz Toklucu (2013, s.5-128) ¢alismasinda ilkdgretim 4.sinif Sosyal Bilgiler dersi
“Yasadigimiz Yer” iinitesinin 6gretiminde isbirligine dayali 6grenmenin, dizgeli egitim ve
yapilandirmact 6grenme yaklagiminin c¢ocuklarin basarisina, kaliciligima ve tutumlarina
etkisini belirlemeyi amaglamistir. On test-son test kontrol gruplu desen kullanilan ¢alismada,

deney-1 grubunda isbirligine dayali &grenme, deney-2 grubunda dizgeli egitim, kontol
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gruplarinda ise yapilandirmaci 6grenme yaklasimi kullanilmistir. Verilerin elde edilmesinde
ise “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” uygulanmistir. Aragtirma sonucunda isbirligine dayali
ogrenme ve dizgeli egitimin ¢cocuklarin akademik basarilarini, Sosyal Bilgiler dersine yonelik
olumlu tutumlarimi arttirmada ve ¢ocuklarin edindikleri bilgilerin kaliciliginda etkili oldugu
ve cocuklarin cinsiyetlerinin akademik basari, tutum ve kalicilikta bir farklilik yaratmadigi
ortaya konmustur.

Avcioglu (2012, s.112-123) zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklara sosyal beceri
kazandirmada isgbirligine dayali 6§renme ve drama yontemlerinin etkililigi adl1 ¢alismasinda,
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara sosyal beceri (kendini tanitma becerisi) kazandirmada ve
becerileri genellemede, isbirligine dayali 6grenme ortaminda kullanilan drama y&nteminin
etkili olup olmadigini ortaya koymay1 amaglamistir. Bu amag ile “Isbirligine dayal: 6grenme
ortamlarinda drama yontemine dayali olarak hazirlanan, sosyal beceri 6gretim programi ile
gerceklestirilen Ogretim siireci, zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin kendilerini tanitma
becerilerini kazanmalarinda ve devam ettirmelerinde etkili midir?’’ ve “Zihinsel yetersizligi
olan cocuklarin kendilerini tanitma becerilerinde bagka kisi ve ortamlara genellemelerinde
etkili midir?”’ sorularina yanitlar bulunmasi amaglanmistir. Coklu yoklama modeli kullanilan
arastirmaya ii¢ zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk ve dokuz akran olmak iizere toplam on iki
cocuk katilmistir. Sadece zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara ait olan veriler toplanmustir.
Arastirmanin sonucunda zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin kendilerini tanitma becerisini
kazandiklari, uygulama sona erdikten sonraki birinci, liglincii ve dordiincii haftalarda da
kullanip devam ettirebildikleri, okuldaki akranlarmma serbest oyun etkinliklerinde
genelleyebildikleri goriilmistiir.

Bitmez (2012, 5.38-56) fen ve teknoloji dersinde 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim
yontemi ile isbirligine dayali O0grenmenin Ogrenci basarist ve tutumuna etkisi isimli
arastirmasinda igbirligine dayali 6grenmenin, ilkogretim 6. Sinif cocuklarinin fen ve teknoloji
dersindeki akademik basarilarina ve bu derse karsi olan tutumlarina etkisini incelenmistir.
Arastirmada deney grubunda isbirligine dayali 6grenme ile kontrol grubuna ise dgretmen
merkezli 6gretme yontemi ile ders islenmistir. Her iki gruba da konu basar testi, fen dersine
kars1 tutum anketi On test ve son test olarak uygulanmigtir. Bunlarin yan1 sira deney grubuna
isbirligine dayali 6grenmeye karsi tutum anketi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore; deney grubunun kontrol grubundan akademik olarak daha basarili oldugu
istatistiki olarak belirlenmistir. Uygulanan fen ve teknoloji dersine kars1 tutum anketlerinde ise
iki grup arasinda anlamli bir fark goriilmezken, deney grubunun 6n test ve son test tutum
anketleri degerlendirildiginde ¢ocuklarin isbirligine dayali 6grenmeye karsi olumlu tutum

gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir.
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Unlii ve Aydintan (2011, s.1-16) isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel 6gretim
yontemi ile islenen permiitasyon ve olasilik konusunun ilkogretim sekizinci siniflarda
cocuklarin basaris1 ile c¢ocuklarin Ogrenmelerinin kalicilik seviyelerini incelenmistir.
Calismada Kirikkale ilindeki iki ilkdgretim okulundan segilen toplam 64 ¢ocuk deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Deney grubunda dersler isbirligine dayali 6grenmenin
“Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi’’ ile islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim yontemi ile yiritilmiistiir. Her iki gruba da on test, son test ve kalicilik testi
uygulanan arastirmanin sonucunda, isbirligine dayali 6grenmenin geleneksel yonteme gore
daha etkili ve kalic1 oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cokparlamis (2010, s.3-43) igbirligine dayali 6grenmenin ilkdgretim besinci siniflardaki
Ogrencilerin yabanci dil Ogretimi tizerindeki etkisinin ve yabanci dil derslerindeki algiyr
incelemeyi amaclamistir. Calismada, deney grubuna on iki hafta boyunca “Ogrenci takimlari
basar1 gruplart teknigi’’ uygulanirken, kontrol grubunda ise ders kitabi1 takibi yapilmistir.
Uygulama boyunca ¢ocuklardan dersler i¢in hissettikleri duygulari anonim giinliikler seklinde
tutmalar1 istenmistir. Bu veriler analiz edildiginde, isbirligine dayali 6grenmenin olumlu
etkisinin oldugu belirlenirken, deney grubuna yapilan uygulamanin anlamli ve tistiin bir fark
ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir.

Gorgiilii (2009, s.5-60) drama destekli, kubasik 6grenme etkinliklerinin 5-6 yas
cocuklarin iletisim becerilerinin (s6zel ve sdzel olmayan iletisim, iletisim engellerinden
kacinma, nezaket icerikli iletisim) gelisimi iizerindeki etkisini arastirmayi amacladigi yari
deneysel ¢alismasinda sekiz hafta siiresince deney grubunda drama destekli kubagik 6grenme
etkinlikleri, kontrol grubunda ise Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan etkinlikleri
uygulanmustir “Iletisim Becerileri Olgegi” kullanilan arastirmanin sonucunda sozel iletisim ve
iletisim engellerinden kaginma becerileri diizeylerinde deney grubu lehine anlamli farklar
bulunmus fakat so6zel olmayan, nezaket igerikli iletisim becerileri diizeylerinde ise deney ve
kontrol gruplarinda anlamli bir fark olmadigi ortaya c¢ikmistir. Okur (2008, s.1-117)
“Cocuklar Igin Felsefe” egitim programimin ve sosyal becerilerin iginde yer alan atilganlik,
igbirligi ve kendini kontrol becerileri iizerindeki etkisini ortaya koymayr amaclamistir.
Calisma Istanbul ili IMKB Kiz Meslek Lisesi uygulama anaokulunda egitim goren 24 alt1 yas
grubu c¢ocuk ile gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubuna sekiz hafta siiresince 40’ar
dakikalik toplamda 10 oturum olacak sekilde egitim verilmistir. Deney grubuna isbirligi,
kendini kontrol sosyal becerilerine yonelik sokratik konusmalar vasitasi ile kavramlarin
sorgulanmasim hedefleyen, Cocuklar igin Felsefe Egitim Programi uygulanirken kontrol

grubuna ise atilganlik, isbirligi, kendini kontrol sosyal becerilerine yonelik drama, hikaye
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anlatma vb. etkinlikler uygulanmistir. Her iki gruba da “Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi
Ogretmen Formu” uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda Cocuklar igin Felsefe Egitim
Programi sozii edilen sosyal beceriler iizerinde istatistiki olarak anlamli bir fark yaratmis, bu
programa katilan alti yas grubu cocuklarin atilganlik, isbirligi, kendini kontrol sosyal
becerileri iizerinde programin etkili oldugu goriiliirken, cinsiyete gore herhangi bir farklilik

olusturmadig1 goriilmiistiir.

2.6.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Pan (2013) gerceklestirdigi deneysel calismasinda Ingilizce akademik basarisi iizerinde
isbirligine dayal1 6grenmenin etkisini incelemeyi amaglamistir. isbirligine dayali 6grenmenin
kullanildigi ders anlatma yontemi ile geleneksel yontemin karsilastirildigi bu caligmada,
iiniversite diizeyinde dgrenciler yer almistir. Arastirmanin sonucunda orta diizeyde Ingilizce
okudugunu anlamada diisiik yeterlilik gosteren Ogrenciler lizerinde isbirligine dayali
ogrenmenin olumlu etkileri agikca goriilmiistiir. Ogretmenlere bu yontemi kullanmalar tavsiye
edilmisgtir.

Galini (2010) isbirligine dayali eylem arastirmast kapsaminda, Ogretmenlerin
kendilerini degerlendirme siireglerini ortaya koymay1 amaglamistir. Calismada anket, gézlem,
ogretmen dergileri, miilakatlar vb. ¢oklu veri toplama yontemleri kullanilmistir. Aragtirma 4
anaokulu 6gretmeni ve 4 veli temsilcisi ile birlikte ylriitiiliirken toplamda bu ¢alismaya 35
cocuk ve ebeveyni katilmistir. Calismanin sonuglarina bakildiginda siniflardaki kisitli sosyal
uyum, 0gretmenlerin otoriter uygulamalar1 ve ebeveyn- 6gretmen igbirliginin temelinde yatan
en Onemli sorunlardan birinin endise oldugu gergeginin yani sira 6gretmenlerin sinif yonetimi
uygulamalarina on bes giinliik siire zarfinda bakildiginda, 2444 otoriter ve 361 demokratik
uygulama gozlemlenmistir. Bu siiregte gozlenen otoriter uygulamalardan en yiiksek siklik
gosteren uygulamalarin kontrol davranislari, cezalandirma teknikleri ve saldirgan davranislar;
demokratik uygulamalardan en yiiksek siklig1r gosteren uygulamalarin ise igbirligi, yanitlama,
iletisim ve ozerklik verme oldugu ortaya ¢ikmistir. Degerlendirme siire¢lerinde ¢ocuklarin
aktif rol almasinin ne kadar 6nemli oldugu gézlemlenmistir.

Law (2008) yaptig1 arastirmada lise ikinci sinif 6grencilerinin motivasyonlari ve metin
ogrenmeleri iizerinde, isbirligine dayali 6grenmenin etkilerini incelemistir. iki calisma yapan
aragtirmaci, yaptigi ilk c¢alismada isbirligine dayali 6grenme yonteminin olumlu algi
gelistirmede ve gelencksel egitime gore daha kaliteli okuma-anlama becerileri kazandirmada
etkili oldugu sonucuna ulasirken; ikinci caligmasinda ise Ogrencilerin pozitif isbirlikei
davranis ve tutumlarinin onlarin motivasyon ve okuma- anlama becerileri ile ilgili oldugu

sonucuna ulagmustir.
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Armstrong, Chang ve Brickman (2007) yaptiklar1 calismada biyoloji derslerinde
igbirligine dayali 6grenmenin Ggrenci basarisina etkilerini ve tutumlarmi incelemislerdir.
Ogrencilerin biyoloji ders bilgilerinin, isbirligine dayali §grenmenin geleneksel ders formatina
gore daha iyi sonuglar verdigine ulasmuslardir. Ogrencilerin isbirligine dayali dgrenme
faaliyetlerine yaklasimlarinin son derece olumlu oldugunu gormiislerdir ve bu yaklasimin
ogrenci katilimlarini da arttirabilecegini belirtmislerdir. Ulastiklar1 sonuglar dogrultusunda,
ogrencilerin kiigiik gruplarda caligmaya tesvik edilmesinin ve 6gretmen ile 6grenciler
arasindaki  geribildirimin iyilestirilmesinin ve Ogretmen ile oOgrenciler arasindaki
geribildirimin iyilestirilmesinin, siif mevcudu ¢ok kalabalik olan siniflarda bile 6grencilerin
bilgilerini iyilestirmeye yardimet olabilecegi diisiiniilmustiir.

Shaaban’in (2007) isbirligine dayali 6grenmenin i¢inde yer alan tekniklerden biri olan
JigsawlIl’nin, yabanci dil 6grenen cocuklarin 6grenmeleri iizerindeki etkisini incelemeyi
amagladig1 ¢alisma deneysel nitelik tasimaktadir. Calismada okudugunu anlama ve kelime
dagarciginin gelismesinde bu teknigin kontrol ve deney grubu arasinda anlamli fark
olusturdugu goriilmiistiir. Bu teknigin kullanildigr 6grenme siirecinde ¢ocuklarin okuma
motivasyonlarinin arttig1 belirlenmistir.

Eilks (2005) calismasinda isbirligine dayali O6grenme tekniklerinden olan jigsaw
tekniginin kimya dersindeki atomik yapilarin Ogretilmesinde etkilerini aragtirmistir.
Aragtirmaya Almanya’daki 15-17 yaslar arasindaki 313 6grenci katilmistir. Bu 6grenciler
jigsaw tekniginin uygulandigi 13 6grenme grubuna ayrilmis ve kimya dersine ait belirlenen
bazi iiniteler 6gretilmistir. Caligmanin sonucunda 6grencilere bu yontemin fen 6gretimini
daha ilgi ¢ekici yapip yapamayacagi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Caligma sonunda
jigsaw tekniginin, Ogrencilerin fen bilgisi dersine karst olumlu tutumlarmi gelistirdigi,
ogrencilerin derse karsi uyum problemlerini giderdigi ve akademik basarilarini yiikselttigi
belirtilmistir.

Ramani’nin (2005) yilinda yaptig1 arastirmada, sosyal oyunlara ¢ok benzeyen bir
isbirlik¢i problem ¢6zme ortaminin, ¢ok daha fazla yapilandirilmis bir ortamdan daha etkin
bir sekilde ¢ocuklarda igbirligi ve problem ¢ozmeyi destekleyip desteklemedigi arastirilirken,
aynt zamanda okul Oncesi donemde isbirlikli problem ¢6zme becerilerinin gelisimi
incelenmistir. Bu dogrultuda dort-bes yas araligindaki ¢ocuklar oyun benzeri, esnek bir ortam
ya da yapilandirilmig, yetigkinlere yonelik bir ortamda insa gorevine yonelik problemleri
cozmeleri amaciyla rastgele secilmislerdir. Bu siirecte oyun benzeri ortamdaki c¢ocuklarin
diger gruptaki cocuklara gore daha karmasik yapilar insa ettikleri ve diger gruba gore
arkadaglarin1 daha fazla go6zlemleyip, iletisim kurduklar1 goriilmiistiir. Bunun yani sira

isbirlikli ortamlarin problem ¢6zmeyi olumlu yonde destekledigi de goriilmiistiir.
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Santos Rego ve Moledo (2005) calismalarinda isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden
jigsaw tekniginin, Ispanya’daki kiiltiirler aras1 tutum, deger, inang, kiiltiirle ilgili kavramlar,
0z gliven, basartya karst motivasyon, gruplar arasi iletisim, bireysel sorumluluk, sosyal
beceriler ve iinite igerigini artirmaya olan etkisini arastirmiglardir. Deneysel olan bu
calismada 31 okul ve her okuldan bir deney bir kontrol grubu olmak iizere 123 deney 127
kontrol grubu toplamda 250 6grenci yer almistir. Deney grubu 6grencileriyle “jigsaw’’ teknigi
ile konular islenmis ve veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda ise jigsaw tekniginin
olgiilen bircok durum iizerinde olumlu etkiler yarattig1 belirtilmistir.

Vaughan (2002) yapmis oldugu ¢aligmasinda, igbirligine dayali 6grenmenin Amerika’da
farkli irklardan olan 5. Smif ¢ocuklarinin tizerindeki etkilerini incelemistir. Bu c¢alismada
deney grubuna “Ogrenci takim basari boliimleri teknigi>> 12 hafta kullamlmistir. Aragtirmaya
toplamda 21 ¢ocuk katilmistir. Deneysel bir ¢alisma olan bu aragtirma sonucunda elde edilen
verilerin analizi yapildiginda, deney grubunun on test- son test puanlari arasinda son test
puanlari lehine olumlu ag¢idan anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Vaughn (1993) yapmis oldugu calismada, okul 6ncesi donem cocuklarmin isbirligi
davranislarini incelemeyi amaclamigtir. Arastirmaya 43-58 ay arasindaki 8’1 kiz 9’u erkek
olmak {izere toplam 17 c¢ocuk Kkatilirken, gozlem ve goriismelerle 5 haftada veriler
toplanmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler analiz edildiginde, isbirligi davranisinin
cocuklarda uzlagsma ve sosyal problem ¢ézme gibi becerileri gelistirdigi goriilmiistiir.

Isbirligine dayali 6grenmeye ydnelik ¢aligmalar dikkatle incelendiginde, bu ¢alismalarin
bir cogunun okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik olmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu

arastirma, okul Oncesi egitim 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim siirecinde isbirligine dayali
ogrenme uygulamalar1 hakkindaki goriislerini almak ve uygulamalarmi belirlemek

gereksiniminden kaynaklanmuistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi, gecerlik ve

giivenirlik caligmalar1 ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Okul oncesi egitim ogretmenlerinin, okul Oncesi egitim siirecinde isbirligine dayali
o0grenme uygulamalar1 hakkindaki goriislerini ve uygulamalarini belirlemeyi amaglayan bu
aragtirma, temel nitel (basic gualitative research) bir ¢alismadir. Nitel arastirma “gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirma’’ olarak tanimlanir (Yildinm ve Simsek, 2013, s.45). Nitel
aragtirmalarin diinyaya dair betimleyici bir yaklasimi vardir. Nitel arastirmacilar gilindelik
hayattaki unsurlari, insanlarin onlara yiikledigi anlamlar acisindan anlamlandirmaya ve
yorumlamaya caligirlar (Denzin ve Lincoln, 2011).

Temel nitel arastirmalar1 yoneten arastirmacilar, insanlarin hayatlarini ne sekilde insa
ettikleriyle ve deneyimlerine ne anlamlar katabildikleriyle alakalidirlar. Temel nitel ¢alismalar
tiim disiplin ve uygulama alanlarinda yer alirlar.

Egitimde en yaygin yer alan nitel arastirma bigimi bu arastirmalardir. Bu arastirmalarda
veriler goriisme, gézlem ya da dokiiman analizi yoluyla toplanir. Hangi sorularin sorulacagi,
nelerin gozlenecegi, hangi dokiimanlarin iligkili kabul edilecegi calismanin teorik cerceve
disiplinine baghidir. Bu c¢alismalarda veri analizi, veriyi karakterize ederek tekrarlayan
ortintiileri belirlemeyi igerir. Bulgular, bu yinelenen kaliplar veya tiiretildikleri veriler
tarafindan desteklenen temalardir. Bu baglamda temel nitel arastirma siireci; anlam, anlama
ve siirece odaklanma, amagli 6rnekleme, miilakat, gézlem ve dokiimanlar araciligiyla veri
toplama, timevarimsal ve karsilastirmali veri ¢oziimlemesi, bulgularin etrafli betimlenmesi,
tema ve kategorilestirilerek sunulmasi seklinde 6zetlenebilir (Merriam, 2015, s.22-37). Bu
arastirmada okul Oncesi egitim O6gretmenlerinin, okul Oncesi egitim siirecinde isbirligine
dayal1 0grenme uygulamalar1 hakkindaki gorlisleri alinmaya c¢alisilmis ve uygulamalar
incelenmistir. Bu amagla arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmisg
gozlem ve isbirligine dayali uygulamalara iliskin etkinlik planlari ile toplanmis, ¢oziimii ise

betimsel analiz ve dokiiman incelemesi ile yapilmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirma konusunun “Okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin, okul Oncesi egitim
stirecinde igbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 hakkindaki goriisleri’” olmasina karar
verilmistir. Bu dogrultuda Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yaym Etigi Kurulu’'ndan ve Kars 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli yasal izinler
alimmistir (EK-1). Daha sonraki siirecte aragtirmanin Kars il merkezindeki tiim ilkokul ve
ortaokul biinyesindeki anasmiflari ve bagimsiz anaokullarinda calisan 6gretmenler ile
gergeklestirilmesi hedeflenerek, aragtirmanin yapilacagi okullar belirlenmeye c¢aligilmistir.

Nitel aragtirmalarda kullanilan tekniklerinden biri olan goriisme teknigi egitim bilim
caligmalarinda kullanildiginda, nitel arastirma tekniklerine yonelik kavram ve yaklagimlar
yerine alternatif bir bakis agis1 olusturur ve nitel arastirma tekniklerine yer verilen egitimbilim
caligmalarinda, arastirmalarin ¢ogunlukla kii¢iik bir 6rneklem {iizerinde yapilabilmesine imkan
verir (Patton, 1990). Yine Tiirniikli (2000,s.548), Lincoln ve Guba (1985)’e dayanarak, nitel
caligmalarda 6rneklem olusturulurken olanaklar dahilinde en ¢ok bilgi saglayacak kisilerin
tercih edildigini, bu nedenle 6rneklemin biiyiikliigiiniin veya kiiciikliigliniin yerine dérneklemin
aragtirmanin ihtiya¢ duydugu veri miktarin1 karsilayip karsilamadigi ile alakali oldugunu
belirtmistir. Bu nedenle de 6rneklem se¢iminin temsil edilebilirlik yerine, amaca dayali olarak
gerceklestirilmesi gerektigini vurgulamigtir. Bu baglamda 5-16 Subat 2018 tarihleri arasinda,
Kars il merkezine bagli tiim ilkokul ve ortaokul biinyesindeki anasiniflar1 ve bagimsiz
anaokullar1 (3 ortaokul ve 14 ilkokula bagli anasinifi, 6 bagimsiz anaokulu) olmak {tizere
toplam 23 okula gidilerek, okul miidiirlerine arastirmanin kapsami agiklanmis ve gerekli
izinler gosterilmistir. Daha sonra arastirma kapsaminda belirlenen Olgiitlere uyan
ogretmenlere arastirmanin amaci, arastirma kapsaminda yapilacak olan goriisme, gozlem ve
dokiiman incelemesi siireci agiklanarak goniillii olarak aragtirmaya katilip katilmayacaklar
sorulmustur.

Olgiit ornekleme yontemi, rastgele olmayan bir &rneklemedir. Bu &rnekleme
yontemindeki temel anlayis onceden tespit edilmis bir dizi Olcilite karsilik gelen tiim
durumlarin ¢alisilmasidir. Bu Olgiitler arastirmaci tarafindan siralanabildigi gibi 6nceden
olusturulmus bir olgiit listesi de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.140). Arastirma
kapsaminda Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi anaokullari, ilkokul ve ortaokul
bilinyesindeki anasiniflarinda caligmakta olan okul 6ncesi egitim O0gretmenleri temel Olgiit
olmustur. Bununla birlikte maksimum cesitlilige ulagmak amaciyla asagidaki Olgiitler de
gozetilmistir:

1 Arastirmaya katilmaya goniillii olmalari,
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2. Ogretmenlerin dért yillik okul dncesi egitim dgretmenligi lisans programi mezunu
olmalari,

3. Ogretmenlerin Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi anaokullari, ilkokul ve
ortaokullar blinyesindeki anasiniflarinda kadrolu olarak gorev yapmalari,

4. 48-69 ay grubu cocuklar ile ¢alisan 6gretmenler olmalari; Organ’a (2014) gore,
cocuklarda igbirligi becerileri hayatlarinin ilk iki yilinda zayifken, iki kisiden fazla grup
olusturmak ve hem cinsleriyle oynamak istemedikleri bilinmektedir. U¢ yas civarinda
baslayan arkadaslik iliskileri, dort yasinda zenginlesir, bes-alt1 yas civarinda ise kuralli grup
oyunlarma ydnelen ¢ocuklar igbirligi yapma davranigini edinir ve gelistirirler. Bu nedenle,
aragtirmada 48-69 ay grubu cocuklar ile ¢alisan Ogretmenler calisma grubu kapsamina
alinmustir.

2017-2018 egitim oOgretim yilinda Kars il merkezinde gorev yapan ve belirlenen
Olciitleri karsilayan 58 okul Oncesi egitim Ogretmeni oldugu goriilmiistiir. Arastirma bu
Ogretmenlerden arastirmaya goniilli olarak katilmayi kabul eden 12 farkli okulda (6
anaokulu, 5 ilkokul, 1 ortaokul) olmak iizere toplam 18 okul Oncesi egitim Ogretmeni ile

gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Ozellik Grup N
Yas 22-29 5
30-35 6
36 ve iizeri 7
Cinsiyet Kadin 17
Erkek 1
Ogrenim durumu Lisans 18
Hizmet yili 1-5yil 4
6-10 y1l 10
11 y1l ve iizeri 4
Mezun oldugu fakiilte Egitim fakiiltesi 10
Agcik 6gretim fakiiltesi Saglik 7
bilimleri fakiiltesi 1
Calistiklart kurum tiirii Ilkokula bagl anasinifi 7
Ortaokula bagli anasinifi 1
Bagimsiz anaokulu 10
Egitim verilen ¢ocuklarin yas grubu 48-60 ay 7
60-69 ay 5
Karma 6
Gozlem yapilan siniflarin mevcudu 03-1/ 03-2 11-12
08-1/ 08-2 16-11
09-1/ 69-2 11-12

41



Tablo 3.1.’den anlasildig: lizere 6gretmenlerin 5’1 22-29 yas arasi, 6’s1 30-35 yas arast,
7’si 1se 36 yas ve lzeridir. Katilimcilarin 17°si kadin 1’1 erkektir. Katilimcilarin 17°si Okul
Oncesi Egitim Ogretmenligi, 1’1 Cocuk Gelisimi Lisans mezunu olup; 10’u Egitim Fakiiltesi,
7’si Agik Ogretim Fakiiltesi, 1°i ise Saglik Bilimleri Fakiiltesi mezunudur. Hizmet yili
acisindan 1-5 y1l arasinda 4 6gretmen, 6-10 yil arasinda 10 6gretmen, 11 y1l ve iizeri i¢in ise 4
ogretmen arastirmaya katilmistir. Ogretmenlerin 7’si ilkokula ve 1’i ortaokula bagh
anasinifinda, 10’u ise bagimsiz anaokulunda caligmaktadir. Bununla birlikte 7’si 48-60 ay

arast, 5’1 60-69 ay arasi, 6’s1 ise karma yas grubundaki ¢ocuklara egitim vermektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veriler, nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmisg
goriismeler, yapilandirilmig gozlem ve etkinlik planlarinin incelenmesi ile toplanmistir. Bu
baglamda; 18 okul Oncesi egitimi Ogretmeniyle goriismeler yapilmis, bu goriismeler
sonucunda isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini bildigi ve uyguladigi kanisina varilan 3
Ogretmenin sinifinda toplamda 6 defa gozlemler yapilmis ve bu gozlemlere iliskin etkinlik
planlart incelenmistir. Asagida veri toplama siirecinde kullanilan bu teknikler ve 6zellikleri

ayr1 ayr1 agiklanmistir.

3.3.1. Goriismeler

Merriam (2015,s.85), DeMarrais’e (2004) dayanarak goriismeyi , ‘“gorligmeci ve
katilmcinin  birlikte yer aldigi, arastirma yapilan alana yonelik hazirlanan sorulara
odaklanarak birlikte konusma siireci’” olarak tanimlamaktadir. Karasar’a (2017, 5.212) gore, ii¢
tiir gériisme vardir. Bunlar:

* Yapilandirilmis goriisme
* Yar yapilandirilmig goriisme ve
* Yapilandirilmamig goriismedir.

Yar1 yapilandirilmig goriismeler, yapilandirilmis goriigmelere gore daha esnektirler. Bu
goriismelerde, arastirmaci goriismeye baslamadan Once, sormayr hedefledigi sorular
kapsayan goriisme kilavuzunu olusturur. Arastirmaci goriigmenin gidisatina gore yanitlayan
kiginin yanitlarin1 agiklamasini isteyebilir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, belirli bir
seviyede standartlik ve esneklik sagladiklari i¢in bu yonleri ile egitim bilim aragtirmalarina
daha uygun bir teknik goriiniimii vermektedirler (Tiirniiklii, 2000). Bu nedenle bu ¢aligmada da
yart yapilandirilmis goériisme teknigi kullanilmistir. Arastirmaci, goriismeler sirasinda veri

kayb1 olmamas1 ve verilerin toplanilmasinda kolaylik olmas1 agisindan goriisme yapilacak
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ogretmenlere verilerin ses kayit cihazi ile kayit edilecegini ve bu kayitlarin arastirma disinda
kullanilmayacagint belirtmistir. Yine arastirmaci, arastirmaya katilacak Ogretmenlere
katilimlarinin goniilliilik esasina bagli oldugunu hatirlatarak, istedikleri anda arastirmadan
cekilebileceklerini sdylemistir. Bu bilgilendirmelerden sonra goriismeler i¢in uygun olduklari

tarih ve saat konusunda bilgi alinmistir.

3.3.1.1. Goriisme formu

Gorlisme formunu olusturmak i¢in, ilgili kaynak taramasi yapilmis ve arastirmaci igin
onemli olan, amaca yoOnelik sorular ana ve alt basliklar halinde yazilmistir. Arastirmaci,
goriisme formunu hazirlarken kimi ilkeleri g6z 6ntinde bulundurmustur. Bu ilkeleri Yildirim ve
Simsek(2013,s.156); Bogdan ve Biklen (1992), Brookfield (1992) ve Patton’a (1987)
dayanarak soyle siralamistir:

e Kolay anlasilabilir sorular hazirlama,

e Acik uclu ve yonlendirme yapmayan sorular yazma,

e Cok boyutlu sorular yazmaktan kaginma,

e Alternatif sorular yazma,

e Farkl tiirlerden sorular hazirlama,

e Sorulart mantik ¢ercevesinde yazma,

e Sorular gelistirme.

Bu siralanan ilkelere dikkat etmeye c¢alisilarak olusturulan taslak form, 6’s1 okul 6ncesi
egitimi alaninda, 2’si 6l¢me degerlendirme alaninda toplam sekiz uzmana dagitilarak sorularin
anlasila bilirligi, amaca hizmet etme ve yeterlilik derecesi gibi nitelikler agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen geri doniitler sonrasi, gériisme sorularindan
iki tanesi cikartilarak, sorularin sayisi azaltilmistir. Goriismelerin yapildigr arastirmalarda,
gercek aragtirmaya ge¢meden Once goriismeyi yapacak kisinin, gorligme sorulariyla pilot
uygulamalar yapmasi istenmektedir. (Silverman, 1993). Bu nedenle iki farkli 6gretmenle, 6n
goriismeler yapilmistir. Bu 6n goriismelerden ilki igin, Sarikamis ilge merkezinde bir
ilkokulun biinyesinde yer alan anasinifinda gorev yapmakta olan okul Oncesi egitim
Ogretmenine c¢aligmanin amaci, igerigi ve bu goriismenin neden yapilmasi gerektigi
aciklanarak randevu alinmistir. 6 Subat 2018 tarihinde saat 10:00° da 6gretmenin g¢aligtigi
okula gidilerek arastirmanin amaci ve nasil yiiriitiilecegi anlatilarak, goriismenin ses kayit
cihazi ile kayit altina alinabilmesi igin gerekli izin istenmistir. 34 dakika siiren bu goriisme,
ogretmenler odasinda gergeklestirilmistir. Goriisme bittikten sonra 6gretmene, genel anlamda

6

goriisme sorularinin anlasilir olup olmadigr konusunda ne diisiindiigi sorulmus ve “..tim
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sorular anlagilir’’ cevabr alinmustir. Ikinci 6n goriisme icin ise, yine Sarikamis ilge
merkezinde anaokulu biinyesinde yer alan bir anasinifinda gérev yapmakta olan bir okul
oncesi egitim Ogretmenine c¢alismanin amaci, igerigi ve bu gorlismenin neden yapilmasi
gerektigi agiklanarak randevu istenmistir. 7 Subat 2018 tarihinde saat 13:30” da 6gretmenin
calistig1 okula gidilerek arastirmanin amaci ve nasil yiiriitiillecegi anlatilarak, goriismenin ses
kayit cihazi ile kayit altina alinabilmesi i¢in gerekli izin istenmistir. 28 dakika siiren bu
goriisme, okul miidiiriiniin odasinda gergeklestirilmistir. Goriisme bittikten sonra, 6gretmene
cevaplamak istemedigi herhangi bir soru olup olmadigi, sorularin anlasilir olup olmadigi
konusunda ne diisiindiigii veya konuyla ilgisiz ya da ayrint1 bir soru olup olmadig1 sorulmus
ve “...goriisme ¢ok akici gegti. Bence bir sikinti yok’’ cevabi alinmustir.

Gorlismenin ardindan 6gretmenlerin, sorulara vermis olduklart yanitlar dinlenerek
yaziya aktarilmigtir. Sorulara verilen yanitlar incelendiginde anlasilmayan, agiklama
gerektiren, istenen bilgilere ulasilmasina engel olabilecek veya dgretmenin {lizerinde olumsuz
bir etki olugsmasina neden olabilecek sorular olmadigir anlagilmistir. Bu 6n goriismeler
sonucunda, goriisme formundaki herhangi bir soruda degisiklik yapilmasi gerekmedigi
goriisiine vartlmistir. Goriigme formu son hali ile 6 ana soru ve alt sorular olmak {izere
toplamda 12 sorudan olusmustur.

Goriligsmeler i¢in ayrica 6gretmenlerin goniillii katilimlarini belgelemek {izere goniillii

katilim formu hazirlanmistir. Arastirmaci, 6gretmen goniillii katilim formunda kendisinden
s6z ederek, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Boliimii Okul
Oncesi Egitimi Ogretmenligi Programi’nda yiiksek lisans Ogrencisi oldugunu ve bu
arastirmadan elde edilecek verilerin sadece yiiksek lisans tezinin verilerini olusturacagini
belirtmistir. Bunun yani sira aragtirmaci, goriistiigli Ogretmenlerin tlimiine arastirmanin
amacini soyleyerek, goriisme sirasinda elde edilecek ses kayaitlari, etkinlik planlari ve gozlem
kayitlarinin yalnizca bilimsel veri olarak bu arastirma kapsaminda kullanilacagini ve bunun
disinda hicbir amagla kullanilmayacagini ifade etmistir. Ogretmenlerin istekleri dogrultusunda
ses kayitlarindaki verilerin yazildiktan sonra silinebilecegini ya da Ogretmenlere teslim
edilebilecegini, isimlerinin bu arastirmada kullanilmayacagini, bunun yerine bir kod isim
kullanilacagini ve istedikleri zaman ¢alismadan ayrilabileceklerini ve bu durumda da yapilan
kayitlarin ve yazilan raporlarin 6gretmenlere teslim edilebilecegi seklinde aciklamalara yer
vermistir. Ogretmen goniilli katilm formu EK-3’te sunulmustur. Bununla birlikte
arastirmada, 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin yer aldig1 demografik bilgi formu kullanilmistir.

Demografik bilgi formu, goriisme formunun son hali ile birlikte EK-4’te yer almaktadir.
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3.3.1.2. Goriisme ilkeleri

Gortgmeler gerceklestirilirken gecerlik ve giivenirligini saglayabilmek i¢in kimi ilkeler
belirlenmistir. Bu baglamda sorularin belli bir sira ile Ogretmenlere sorulmasina karar
verilmistir. Ancak bilindigi lizere goriismeci 6nceden hazirlamis oldugu sorulara bagh kalarak
gorliismeyi tamamlayabilecegi gibi, bu sorular hakkinda daha ayrintili bilgi alma hedefiyle ek
sorular sorma Ozgiirliigline de sahiptir. Bununla birlikte, arastirmaci sorular1 ya da konular
belirli bir sirada sormak zorunda degildir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.150). Bu nedenle
gorliismeler esnasinda bir soru ile bir diger sorunun cevabinin da ayrintili bir sekilde alindigi
durumlarda, diger soru tekrar olmamasi agisindan sorulmamistir. Bununla birlikte
Ogretmenler sorunun cevabindan yilizeysel olarak bahsetmis ve soru tam anlamiyla
cevaplanmamissa, “Eklemek istedikleriniz var mi?’’ seklinde baska bir soruyla tiimi

cevaplanmamis olan soru 6gretmenlere yeniden sorulmustur.

Ogretmenlerin, gdriismeler esnasinda zaman zaman agiklanmasini istedikleri sorular olursa,
yonlendirme yapmayacak sekilde gerekli aciklamalar yapilmistir. Bununla birlikte,
ogretmenler soruyla iliskisiz yanitlar verdiklerinde soru tekrar edilmis, ek agiklama yapilmis
ve Ogretmenler ayni cevabi yinelemislerse sorunun cevabi o sekilde kaydedilerek bir sonraki
soruya gecilmistir. Bunun yani sira, sorular el verdigince sohbet ortaminda, konugma tarzinda
sorularak yansiz ve sorularin yanitlanmasina tesvik edici olunmasima 6zen gosterilmistir.
Gorligme verileri ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir. Bu sayede arastirmacinin
not alma gibi bir sorunu olmamis, soru sorma ve dinleme islevleri daha etkin bir sekilde
gergeklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 175).
Gorlismeler sirasinda su ilkeler de goz 6niinde bulundurulmustur:

1 Ik sorular ilgi ¢ekici ve yanitlamasi kolay olmalidir. Goriisme yapilan kisi yanit
vermeye giidiilenmelidir.

2. Sorular genelden 6zele dogru olacak sirayla sorulmalidir.

3. Sorular, birbirleriyle ilgilerine gore gruplandirilmalidir.

4. Final sorulari, goriigme yapilan kiside “basar1 duygusu’’ yaratan, gerektiginde yeni
isbirlikleri i¢in giidiileyici nitelikte olmalidir (Karasar, 2017, s.214-215). Arastirmaci

gorlismeler siliresince sayilan tiim goriisme ilkelerine sadik kalmaya calismistir.

3.3.1.3 Gériismelerin yapilmast

Goriismeler alinan randevular dogrultusunda, 13 Subat 2018 ile 19 Mart 2018 tarihleri
arasinda ve Ogretmenler i¢in o anda uygun olan ortamlarda yapilmistir. Goriisme yapilan

tarihler ve goriigmelerin ne kadar siirdiigii Tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3.2. Goriisme Tarih ve Siireleri

Ogretmen Goriisme Tarihi Goriismelerin Yapildig: Yer Goriisme Siiresi
01 19.02.2018 Idareci Odasinda 21 dakika
02 02.03.2018 Idareci Odasinda 7 dakika
03 13.02.2018 Okulun Mutfaginda 26 dakika
04 05.03.2018 Ogretmenler Odasinda 28 dakika
05 23.02.2018 Ogretmenler Odasinda 25 dakika
06 20.02.2018 Idareci Odasinda 28 dakika
07 20.02.2018 Idareci Odasinda 30 dakika
(o} 26.02.2018 Okulun Bos Bir Odasinda 34 dakika
09 26.02.2018 Okulun Bos Bir Odasinda 29 dakika
010 06.03.2018 Okulun Mutfaginda 34 dakika
011 08.03.2018 Ogretmenler Odasinda 24 dakika
012 22.02.2018 Idareci Odasinda 28 dakika
013 22.02.2018 Idareci Odasinda 25 dakika
014 16.03.2018 Ogretmenler Odasinda 30 dakika
015 07.03.2018 Idareci Odasinda 10 dakika
016 07.03.2018 Idareci Odasinda 32 dakika
017 19.03.2018 Okulun Bos Bir Odasinda 34 dakika
018 19.03.2018 Okulun Bos Bir Odasinda 26 dakika

Gorligmeler esnasinda Ogretmenler igin birer tane O6gretmen goniillii katihm formu,
demografik bilgi formu ve goriisme formu kullanmilmistir. Veriler ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Gorligmelerin tamami okul Oncesi egitim kurumlarinda yapilirken 8’1
idarecilerin odasinda, 4’ii 6gretmenler odasinda, 4’ okulun bos bir odasinda, 2’si ise okulun
mutfaginda arastirmact ve Ogretmen ortamda yalmizken gergeklestirilmistir. Gorlismeler
aninda ortama bir kisi girmisse ya da goriismeyi kesecek herhangi bir olay gergeklesmisse ses
kayit cihazi kapatilarak gorligmelere ara verilmistir. Ortam tekrar eski haline dondiiglinde
goriismeler kaldigr yerden siirdiiriilmiistlir. Arastirmaci tarafindan goériismeye baslamadan
once, Ogretmenlere goniilli katilim formu okutulup, imzalatilmistir. Daha sonra ise
demografik bilgi formunun 6gretmen tarafindan doldurulmasi istenmistir.

Gorlismeler esnasinda, 6gretmenlere 6 ana soru ve alt sorular1 olmak iizere toplamda 12
soru sorulmustur. Goriismelerin en kisa olan1 7 dakika, en uzun olani1 ise 34 dakika siirmiistiir.
Goriismelerin ortalama 25-30 dakika arasinda stirdiigii goriilmiistiir. Yapilan 18 goriismeden

2’si gdriismenin baslarinda sonlandirilmistir. Bu gériismelerden birinde 6gretmen O2’ye
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“Okul oOncesi egitiminde, isbirligine dayali 6grenme’” konusunda, diislincelerinizi merak
ediyorum. Isbirligine dayali 6grenme sizin i¢in ne anlama geliyor? Agiklayabilir misiniz?
Sorusu yoneltildiginde “Evet yani ¢ok hatirlayamadim agik¢ast sinava hazirlanirken biitiin
yontemleri biliyordum ama bunu simdi hatirlayamadim. Kusura bakmayn.”’ yanit1 alinmis,
aragtirmaci tarafindan “Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?’’ sorusu yoneltilerek daha
sonrasinda goriisme sonlandirilmistir. Bir diger goriismede 6gretmenlerden O15’e ayn1 soru
soruldugunda “Ben bugiin geleceginizi not etmistim. Diin aksam bir konuya bakayim dedim.
Actkeast benim ayrintisini bildigim bir ogrenme yéntemi degildi fakat faydalarini okudum
bundan sonraki giinlerde kullanacagim’’ yanit1 alinmis ve yine “eklemek istediginiz baska bir
sey var m1?’’ sorusu yoneltilerek daha sonrasinda goriisme sonlandirilmistir. Geriye kalan 16

ogretmenle goriismeler tamamlanmistir.

3.3.2. Gozlemler

Arastirma siirecinde, nitel veri toplama tekniklerinden bir digeri olan yapilandirilmis
gozlemler ile verilerin toplanmasi saglanmistir. G6zlem nitel arastirmalarda en sik kullanilan
veri toplama tekniklerinden biridir. Gézlemin en 6nemli 6zelligi aragtirmaciyr ulagsmasini
hedefledigi veriye ilk elden ulastirmasidir. Yapilandirilmis goézlem calismasinda ise
arastirmaci, genellikle yapilandirilmis bir gézlem araci veya araclari kullanir. (Yildirim ve
Simsek, 2013, s.202-217). Bu ¢alismada da, arastirmaci tarafindan goriismeler sonucunda
okul Oncesi egitim siirecinde isbirligine dayali uygulamalar gergeklestirdigi diislincesine
varilan  dgretmenlerin (03, O8 ve 09) smiflarinda yapilandirilmis  gozlemler
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin siniflarinda bulunan gocuklar arastirmaya dolayli olarak
katilacaklar1 i¢in EK-5’te yer verilen veli i¢cin gozlem bilgilendirme ve izin formunun
kendileri vasitasiyla velilere ulastirilarak, ¢ocuklarin velilerinden goniillii katilim izinlerinin
alinmasi istenmistir. G6zlemleri gerceklestirirken kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan bir

gozlem formu gelistirilmistir.

3.3.2.1. Gozlem formu

Aragtirmada isbirligine dayali Ogrenme yoOnteminin igeriginden yola ¢ikilarak,
yapilandirilmis gozlem formu hazirlanmigtir. Bunun i¢in oOncelikle ilgili kaynak taramasi
yapilmig, elde edilen bilgilerle gozlem formunun maddeleri hazirlanmistir. Gozlem
maddelerinin istenilen veriyi ortaya c¢ikarmasi agisindan, gegerli olup olmadiginin
degerlendirilmesi acisindan 6’s1 okul Oncesi egitimi alaninda, 2’si 6lgme degerlendirme
alaninda toplam 8 uzmanin fikirlerine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen geri doniitler

dogrultusunda, gézlem formundaki ifadeler nesnellestirilmistir.
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Daha oOnceden kendileri ile pilot goriigmeler yapilan Ogretmenlerin her ikisi de,
isbirligine dayali 6grenme uygulamalarimi gergeklestirdiklerini beyan ettikleri i¢in, onlardan bu
uygulamalarini gézlemleyebilmek iizere tekrar randevular istenmistir. Birinci 6n gézlem i¢in 8
Subat 2018 tarihinde saat 10.20°de Sarikamis ilge merkezinde ilkokul biinyesinde yer alan bir
anasmifinda isbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 aragtirmaci ve bir diger gdzlemci
tarafindan 34 dakikada gozlemlenerek, gézlem formlar1 doldurulmustur. Ikinci 6n gdzlem igin
ise 9 Subat 2018 tarihinde saat 15.10°da Sarikamis ilge merkezinde anaokulu biinyesinde yer
alan bir anasinifinda yine isbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 arastirmaci ve bir diger
gozlemci tarafindan 28 dakikada gozlemlenerek, gozlem formlari doldurulmustur. Bu
gozlemler sonucunda, gdzlem formunda “Isbirligine dayali 6grenme gruplarmi olusturma”
baglig1 altindaki “gruplar heterojen bir yapiya (cinsiyet, basari, yetenek, sosyo-ekonomik

b

0zgecmis vb. agilardan) sahiptir.”” maddesinin, arastirmact veya diger gozlemci tarafindan
cocuklar hakkinda yeterli diizeyde bilgiye sahip olunmamasi nedeniyle doldurulamadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle bu maddenin, sinifta uygulamayi yapan Ogretmene sorularak
doldurulmasi gerektigi kanisina varilmistir.

Son sekli verilen gozlem formu;

e Isbirligine dayal: 6grenme icin gerekli fiziksel ortami olusturma,

e Isbirligine dayali grenme gruplarini olusturma,

e (Cocuklarin isbirligine dayali 6grenme siirecine etkin katilimini saglama,

e Isbirligine dayali 6grenmeye yonelik uygulama sonucunda degerlendirme yapma
olmak {izere dort ana bashiktan ve her bashgmn altinda c¢esitli sayida gozlem
maddelerinden olusmaktadir. Gézlem formu EK-6’da sunulmustur.

Bununla birlikte arastirmaci, gozlem verilerinin gilivenirlik g¢aligmasi i¢in Kafkas
Universitesi Cocuk Gelisimi Programinda ders veren bir dgretim gorevlisinden yardim
almistir. Tlim gézlemler aragtirmaci ve bu ikinci gozlemcinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Gozlem siirecine baglamadan oOnce ikinci gozlemci olan bu kisiye arastirmanin amaci,
kapsami ve veri toplama araci ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir. Ayni zamanda gozlem
stirecinde dikkat edilmesi gereken noktalarin ve gozlem formundaki maddelerin kapsaminin
aciklanmasina dikkat edilmistir. Ogretmen gozlem formu, arastirmaci ve ikinci gozlemci
tarafindan aym anda isaretlenmistir. Ogretmenlerin igbirligine dayali uygulama siirecinde
yaptig1 tiim etkinlikler degerlendirilerek, hangi diizeyde olduguna karar vermeye ¢alisilmis ve
“27°,“1”’ve “0”’ olarak degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin  gerceklestirmesi beklendigi halde gozlenmeyen davraniglari hayir
anlaminda “0”, gerceklestirmesi beklenen ve gbzlenen davraniglar: evet anlaminda “2”’,

48



gerceklestirmesi beklendigi halde her boyutuyla gozlenemeyen davraniglari ise kismen

anlaminda “1’’ olarak degerlendirilmistir.

3.3.2.2. Gozlem ilkeleri

Gozlemlerde birbirinden bagimsiz sekilde gézlem yapabilecek en az iki gdzlemcinin yer
almasi1 yararli, ¢ogu kez de zorunludur. Sadece bir gozlemci ile elde edilen verilerin
giivenirligi hususunda yorumda bulunma olasilig1 son derece kisitlidir. Bu nedenle en az iki,
cogu kez de ili¢ gbzlemcinin arastirmada yer almasi O6nerilmektedir (Karasar, 2017, s.205-
206). Bu arastirma kapsaminda da tiim gozlemler iki kisi tarafindan gergeklestirilmistir.
Gozlemler sirasinda asagida siralanan ilkeler de goz 6niinde bulundurulmustur:

e Gozlenecek maddelerin ¢cok boyutlu olacak sekilde gdzlenmesine, firsat verecek

sekilde gozlem boyutlarini belirleme,

e Fiziksel ¢cevrenin tanimlanmasi,

e Ortamin sosyal boyutlarinin gézlenmesi,

e Ortamda uygulanan etkinliklerin gézlemlenmesi,

e Ortamda konusulan dilin gézlenmesi (Y1ildirim ve Simsek, 2013, 5.205-206).

Bu baglamda, gbzlenecek maddelerin ¢ok boyutlu olacak sekilde gézlenmesine firsat
verecek sekilde gozlem boyutlarin1 belirleme ilkesi dogrultusunda, biitiinciil gozlem
yapilmaya calisilmis, gézlenen ortam ve bu ortamda yer alan davranislar birbiriyle iligkili bir
sekilde gozlenmistir. Ornegin; “grup igerisindeki ¢ocuklar arasinda, ¢ok yonlii iletisimi
destekleme’” maddesine yonelik yapilan gozlemlerde dgretmenin sadece sozel davraniglar:
degil, jest ve mimiklerine de dikkat edilmistir. Fiziksel g¢evrenin tanimlanmasi ilkesine
yonelik yapilan goézlemlerde, gozlenen davraniglar simif i¢inde bicimlenip anlam
kazanacagindan gozleme baslamadan Once gozlem formlarina sinif hakkinda betimleyici
notlar alinmistir. Ortamda konusulan dilin gozlenmesi ilkesine yonelik yapilan gézlemlerde
ise, ortamda yer alan soOzel iletisimin yani sira sdzel olmayan (bedensel) iletisim de
gozlenmistir. Ornegin; “Ogretmenim bak biz beraber yapiyoruz’ diyen ¢ocuga, dgretmenin

giilimsemesi ve omzuna dokunmasi da gézlem formuna not olarak alinmistir.

3.3.2.3. Gozlemlerin yapilmast

Goriismeler ile saglanan verilerin gozlemlerle desteklenebilmesi igin, goriismeler
sonucunda okul Oncesi egitim siirecinde isbirligine dayali uygulamalar1 gerceklestirdigi
diisiincesine varilan ve goniillii olan {i¢ 6gretmenin sinifinda goézlemler gerceklestirilmistir.

Gozlemler birbirinden farkli zamanda, 2-25 Mayis 2018 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.
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Gozlemlerin yapildigi tarihler ve siireleri Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3. Gozlem Tarih ve Siireleri

Ogretmen 1.Gozlem Tarih ve Siiresi 2.Gozlem Tarih ve Siiresi
03 02.05.2018 / 40 dakika 14.05.2018 / 38 dakika
08 17.05.2018 / 43 dakika 25.05.2018 / 40 dakika
09 15.05.2018 / 35 dakika 23.05.2018 / 42 dakika

Gozlemler her bir 6gretmen icin iki kez ve her gozlem iki gozlemcinin de katilimiyla
gerceklestirilmistir. Ulagilabilen kaynaklarda gézlem sayisina bir sinirlama getirilmemisken,
stire smirh ise tek gozlem yapilabilecegi belirtilmistir (Biiyiikoztirk vd., 2011, s.149).
Arastirma kapsaminda da 6gretmenler donem sonu yaklastigi i¢in yilsonu etkinliklerine
yonelik calismalar yapmalar1 gerektigini belirterek daha fazla gozlem yapilmasi konusunda
goniillii olmamislardir. Bu nedenle goézlemler iki gozlem ile smirli kalmistir. Bir simifta
yapilan iki gbzlem arasinda en az bir hafta zaman yer almistir.

Gozlemlerden en kisa olan1 35 dakika silirerken, en uzun olan1 43 dakika siirmiistiir.
Gozlemler sirasinda her iki gozlemci de simifta farkli yerlerde oturarak birbirlerini
etkilemeden etkinlikleri gdzlemlemis, gézlem formunu doldurmus ve istekleri dogrultusunda

gozlenecek maddeler hakkinda kisa kisa notlar almislardir.

3.3.3. Etkinlik planlarinin incelenmesi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden, isbirligine dayali 6grenmeye yonelik bir etkinlik
plant hazirlayip uygulamalari istenmemistir. Goriismeler sirasinda isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarmi gerceklestirdigini beyan eden ve goriismeler sonucunda Isbirligine dayali
uygulamalar1  gerceklestirdigi  diisiincesine varilan 6gretmenlerden, gercgeklestirdikleri
isbirligine dayali 6grenme uygulamalarim1 gézlemleyebilmek ve eger bu etkinlikler icin bir
plan yapacaklarsa, bu planlarin bir 6érneginin kendilerinden istenecegi sdylenerek randevular
alinmistir. Alinan randevular dogrultusunda, yapilandirilmis gozlemler gerceklestirilmistir ve
etkinlik gozlemleri bittikten sonra varsa, 0gretmenlerden bu etkinlik i¢in hazirladiklari
planlarin bir Ornekleri istenmistir. Her 6gretmenden yaptigi iki uygulama sonrasi, ikiser

etkinlik plani olmak iizere li¢ 6gretmenden toplamda alt1 etkinlik plan1 toplanmistir.

3.4. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Arastirmaci tarafindan, goriisme ve gozlem siiregleri tamamlandiktan sonra gecerlilik ve
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giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Inandiricih@in (i gecerligin) basarilabilmesi igin
arastirmacilarin kullanabilecekleri bir takim stratejiler bulunmaktadir. Bunlar:

1. Uzun siireli etkilesim; bir gozlemcinin tek bir gozlemle yetinmemesi gerektigini
sOyleyen bu strateji dogrultusunda her gozlem iki gozlemci tarafindan yapilmis ve her
Ogretmen i¢in iki farkli zamanda, iki tane etkinlik gézlemlenmistir.

2. Derinlik odakli veri toplama; verilerin arastirma sorularina yanit vermede
yeterliliginin sorgulanmasi gerektiginde ek veri toplanmasi gerekliligi sdylenen bu strateji
kapsaminda, Ogretmenler sorulardan farkli konulara degindiginde sozlerinin bitmesi
beklenmis daha sonra ek soru ile tekrar ayni soru sorulmustur.

3. Cesitleme; veri kaynaklari, yontem ve arastirmaci ¢esitlemesi olarak gecen bu strateji
dogrultusunda farkli okullarda farkli Ozelliklere sahip, farkli sosyo- ekonomik diizeyde
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin siirece dahil edilmesi ile veri kaynaklari cesitliligi
saglanmistir. Sadece goriisme ile yetinmeyip gozlem ve dokiiman incelemesi teknikleri de
kullanilarak yontem cesitlemesi de saglanmaya caligilmistir. Arastirmaya arastirmacidan
baska, alaninda uzman iki kisinin daha katilmas1 ile arastirmaci c¢esitlemesi de
gerceklestirilmeye caligilmistir.

4. Uzman incelemesi; veri toplarken arastirmacidan baska bir kisinin daha siiregte yer
almas1 ve verileri ¢oziimlerken de alaninda uzman iki kisiden yardim alinmasi uzman
incelemesi stratejisinin de gergeklestirilmesine katki saglamistir.

5. Katilmer teyidi; cesitli sekilde gerceklestirilebilecegi sdylenen bu strateji igin
ogretmenlere goriisme metinleri okunarak yanlis ya da eksik olan ya da eklemek istedikleri bir
sey olup olmadig sorularak teyit ettirilmistir (Erlandson vd., 1993’ten aktaran Yildirim ve
Simgek, 2013, 5.299-303). Bununla birlikte, i¢ giivenirlik (tutarlilik) adina; ham veriler analiz
asamasinda yapilan kodlamalar saklanmistir. Kapsam gegerliligini gerceklestirmek adina;
goriisme sorularinin ve gozlem maddelerinin istenilen veriyi ortaya ¢ikarmasi agisindan
gecerli olup olmadiginin degerlendirilmesi amaciyla 6’s1 okul dncesi egitimi alaninda 2’si

Ol¢me degerlendirme alaninda toplam 8 uzmanin fikirlerine bagvurulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz ve dokiiman incelemesi yontemi ile
analiz edilmis ve bu siiregte MAXQDA bilgisayar programindan yararlanilmistir. Bilimsel
caligmalarda, nitel bununla birlikte nicel olarak da arastirmalar yapilabilecegi gibi, bu nitel
bulgular istatistiklerle beraber verilebilmektedir (Bogdan ve Biklen, 1992). Nitel veriler

yanlilig1 azaltip, glivenirliligi en iist diizeye ¢ikartmak amaciyla nicellestirilebilirler (Yildirim
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ve Simsek, 2013).

Bununla birlikte betimsel analizde hedef, elde edilen bulgular1 diizelenmis ve
yorumlanmig bir sekilde ortaya koymaktir. Bu hedefle elde edilen veriler, dnce sistemli ve
acik bir sekilde betimlenir daha sonra ise yapilan bu betimlemeler agiklanarak yorumlanir.
Neden-sonug iliskileri analiz edilir ve bir takim sonuglara ulasilir. Betimsel analiz asagidaki
asamalardan olusur:

1. Betimsel analiz amaciyla bir ¢ergeve olusturma; arastirmada yer alan sorulardan,
aragtirmanin kavramsal boyutundan veya goriisme ve gozlemlerde yer alan boyutlardan yola
cikilarak veri analizi i¢in bir ¢er¢eve olusturulur.

2. Tematik cergeveye gore verilerin kaydedilmesi; bu basamakta ise daha onceki
asamada olusturulan cerceveye gore elde edilmis olan veriler okunur ve diizenlenir.

3. Bulgularin tanimlanmasi; bu agsamada islenen ve diizenlenen veriler tanimlanur.

4. Bulgularin yorumlanmasi; tanimlanmis olan bulgular bu asamada aciklanir,
iligkilendirilir ve anlamlandirilir. Bu asamada bulgular arasindaki neden-sonug iligkileri ifade

edilir (Y1ildirim ve Simsek, 2013, 5.256).

3.5.1. Goriismelerden elde edilen verilerin analizi

Arastirmada nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir. Bu analiz
yonteminde hedef, verilerin tlimiinii arastirmaya yansitmak degil, arastirmayla dogrudan veya
dolayli ilgili olan verileri okuyucularin anlayabilecegi bir sekilde ortaya koymaktir
(Altunmisik vd., 2010, s.322). Arastirmada goriismeler gergeklestirildikten sonra betimsel
analizin 1rastyla asagidaki asamalar1 dogrultusunda veriler ¢éziimlenmistir.

1. Betimsel analiz amaciyla bir ¢ergceve olusturma asamasinda; goriismeler sirasinda ses
kayit cithazi ile toplanan veriler, bilgisayara Speech to Text programi ile aktarildiktan sonra,
aragtirmact ve bir diger kisi tarafindan dinlenerek metin dosyasmna doniistliriilmiistiir.
Metinlere 111, sss, immm gibi mimikler, arastirmanin konusunu etkilemeyecegi igin
eklenmemistir. Sadece Speech to Text programi ile yetinmeyip, iki kisi tarafindan da ses
dosyalarinin dinlenmesiyle yanlis ya da eksik boliimlerin kontrolii saglanmistir. Boylece veri kaybi en
aza indirilerek, giivenirligin st diizeyde tutulmasi hedeflenmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi siirecinde
MAXQDA programindan yararlanmak isteyen arastirmaci, program ve agamalar1 hakkinda bilgi sahibi
olmak amaciyla Konya ilinde Dr. Zeynep Kurnaz egitmenliginde 28-29 Nisan 2018 tarihinde
diizenlenen 12 saatlik “MAXQDA ile Nitel Veri Analizi’’ egitimine katilarak bilgi edinmistir. Bu
bilgiler dogrultusunda veri analiz ¢ercevesi olarak, goriisme sorularmin kullanilmasina karar
verilmistir. Bu hedefle yazili hale getirilen goriismelerin tamami tek tek ve dikkatlice incelenerek

degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda, her bir gériisme sorusuna ait tiim 6gretmenlerin
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cevaplart oldugu gibi belirlenmistir. Belirlenen bu yanitlar bircok kez okunup degerlendirildikten
sonra, her bir soru maddesinin altina soru ile iligkili yanitlarin yazili oldugu “Goriisme Kodlama
Anahtar1’’ olusturulmustur.

Goriisme kodlama anahtarinda arastirmanin sorularina ve bu sorularin cevaplarini igeren
kodlara yer verilmistir. Kodlarin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla, ddkiimiiniin
gergeklestirildigi goriisme formlar1 igcinden 8 tanesi yansiz atama yoluyla secilmistir. Bu
secimde, olabildigince farkli okul 6ncesi egitim kurumuna ait gériismelerden birer goriisme
formunun yer almasina Ozen gosterilmistir. Secgilen 8 goriisme i¢in bos birer goriisme
kodlama anahtar1 okul Oncesi egitimi alaninda bir uzmana verilmistir. Sec¢ilen bu goriisme
formlar1, uzman ve arastirmaci tarafindan, birbirlerinden bagimsiz olacak sekilde goriigme
kodlama anahtarima gore degerlendirilmistir. Bunun sonucunda uzman ve arastirmacinin
goriisme kodlama anahtarlar1 kullanarak, aralarinda fark olup olmadigina bakilmistir. Bu
baglamda, ¢ok fazla fark olmadigi goriiliirken, fark olusturan noktalar iizerinde uzman ve
arastirmaci degerlendirmeler yaparak, uzlasip goriis birligine varmislardir. Goriisme kodlama
anahtarina boylelikle son sekli verilmistir (EK-6).

2. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi kapsaminda; tiim 6gretmenlere ait
goriisme formlar1 okunarak, her bir gériisme formu igin ayr1 ayri ¢ogaltilan goriisme kodlama
anahtar1 igindeki, ilgili sorunun ilgili kismi arastirmaci ve uzman tarafindan birbirlerinden
bagimsiz olacak sekilde kodlanmistir. Kodlamalar sirasinda, dgretmenlerin sorulara verdigi
cevaplar hakkinda herhangi bir yorum yapilmamugtir.

Gortisme teknigi kullanilan arastirmalarin giivenirliginde, verilerin ¢dziimlenmesinde
yapilabilecek yanlislarin en aza indirilebilmesi i¢in ¢oziimleme tutarliligina bakilmasi gerekir.
Bu amagla alan yazinda, ¢oziimlemelerin alandan farkli iki uzman tarafindan yapilarak
cozlimlemeler arasindaki tutarliliga bakilmasi on goriilmektedir (Acar, 2000). Bu nedenle
arastirmada, arastirmaci ve alandan bir uzmanin yaptigi ¢oziimlemeler arasindaki tutarliliga
bakilmistir. Bu dogrultuda okul oncesi egitim 6gretmenlerinin isbirligine dayali 6grenmeye
yonelik goriislerini ve uygulamalarini ortaya koymay1 amaclayan bu arastirmada zaman kaybi
yasanmamasi ag¢isindan, goriismeler arasindan daha onceden seg¢ilmis 8 goriisme Orneklem
olarak kabul edilerek, bu goriismeler ile ilgili birer goriisme kodlama anahtar1 doldurulduktan
sonra arastirmact ve uzmanin doldurdugu goriisme kodlama anahtarlarmin tutarlilig
kiyaslanarak, uyusum yiizdeleri bulunmustur. Tiirniikli’niin (2000, s.551), Croll (1986),
Robson, (1993), Bakeman ve Gottman (1997)’ye dayanarak belirttigi asagidaki uyusum

yiizdesi formiili kullanilmastir.

53



Na x 100

Na + Nd
P: Uyusum yiizdesi,

Na: Uyusum miktari,
Nd: Uyusmazlik miktar

Aragtirmaci ve uzmanin yaptig1 kodlamalar kiyaslanarak uzmanlar arasi1 “Goriis Birligi
(Uyusum)” veya “Gortis Ayriligi (Uyusmazlik)” bi¢iminde isaretlemeler yapilarak
aragtirmanin gilivenirligi hesaplanmistir. Arastirmaci ve uzman ayni kodlamalar1 yapmaiglar ise
bu uzmanlar aras1 goriis birligi, farkli kodlamalar yapmslar ise, arastirmacinin yaptigi analiz
referans olarak benimsenerek farklilik miktar1 kadar goriis ayriligi ve yapilan kodlamalar
esnasinda arastirmaci ve uzman tarafindan soruyla iliskili hi¢bir kodlama yapilmamissa yine
uzmanlar arasi goriis birligi olarak kabul edilmistir. Bu baglamda, Tablo 3.4.’de sorularin

uyusum yiizdeleri verilmistir.

Tablo 3.4.Géortisme Kodlama Anahtarinda Yer Alan Sorularin Giivenirlik Yiizdeleri

Sorular Uyusum Yiizdeleri
Sorul 100
Soru 2 100
Soru 3 97
Soru 3.a 100
Soru 4 100
Soru4.a 79
Soru4.b 95
Soru4.c 100
Soru 5 77
Soru5.a 100
Soru5.b 100
Soru 6 83
Tiim arastirmanin giivenirlik ortalamasi 94.25

Giivenirlik hesaplanmasinin her bir soru i¢in ayr1 ayr1 yapildigi arastirmanin giivenirlik
ortalamasi da %94.25 olarak bulunmustur. Nitel aragstirmalarda, giivenirlik ortalamasinin %70
ve iizerinde olmasi aragtirmanin giivenilir olarak kabul edilmesi anlamina gelmektedir (Miles

ve Huberman, 1994).
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MAXQDA arastirmaciya nitel metinleri sistemli bir sekilde analiz etmek ve
yorumlamak i¢in yardim eden bir bilgisayar yazilim programidir (Creswell, 2015, s.201).
Bununla birlikte verilerin diizenlenmesini, gorsellestirilmesini ve frekanslarla ifade edilmesini
saglar. Bu baglamda sirayla;

e Tiim goriismeler tek tek ve dikkatlice okunarak kodlarla ifade edilmis,

e (GoOriisme sorular1 temalar olarak kabul edilmis,

e [lgili kodlar, ilgili temalarin altinda toplanarak kod anahtar1 olusturulmus,

e Kod anahtar1 ve tiim goriismeler MAXQDA programina, uzman tarafindan girilmis,

¢ Ortaya ¢ikan bulgular aragtirmaci tarafindan analiz edilip, yorumlanmistir.

3. Bulgularin tanimlanmasi kapsaminda; aragtirma kapsaminda goriisme dokiimlerinden
elde edilen veriler anlasilir bir dille ifade edilerek yorumlanmaya hazir hale getirilmistir.

4. Bulgularin yorumlanmasi kapsaminda; veriler karsilastirilmis ve yorumlanmigtir. Bu
asamada sonuclar neden sonuc iligkisi icerisinde verilerek calisma daha nitelikli hale

getirilmeye calisilmistir.

3.5.2. Gozlemlerden elde edilen verilerin analizi

Gortigmeler ile saglanan  verilerin  uygulama siirecine nasil  yansidigini
gozlemleyebilmek i¢in, goriigmeler sonucunda okul 6ncesi egitim siirecinde igbirligine dayal
uygulamalar1 gergeklestirdigi diisiincesine varilan ii¢ 6gretmenin sinifinda iki farkli zamanda,
bir diger gozlemcinin de katilimiyla gozlemler yapilmistir. Veriler gdzlemler sirasinda
gbzlem formuna isaretlenmis ve gerekli durumlarda agiklamalar kaydedilmistir. Daha sonra
betimsel analiz kapsaminda, sirasiyla gozlem boyutlarindan yola c¢ikilarak veri analizi
cergevesi olusturulmustur. Bu kapsamda, verilerin hangi betimlemeler altinda siralanacagi ve
verilecegi belirlenmistir.

Gozlem formundaki ana basliklara gore gerekli fiziksel ortami olusturma, 6grenme
gruplarin1 olusturma, ¢ocuklarin 6grenme siirecine etkin katilimini saglama ve uygulama
sonucunda degerlendirme yapma olmak iizere dort tema olusturulmustur. Olusturulan bu
cergeveye gore daha sonra ki asamalar gergeklestirilmistir. Bu baglamda, bir diger asama olan
verilerin kaydedilmesi asamasinda daha 6nce olusturulan cerceveye gore elde edilmis olan
veriler islenerek, okunarak diizenlenmistir. Gozlem formundaki her maddenin formda yer alan
ticlii derecelemeye uygun olarak frekans hesaplamasi yapilmistir.

Bir sonraki agama olan bulgularin tanimlanmasinda, temalar altinda diizenlenen veriler
tanimlanmigtir. Son asamada ise tanimlanmis olan bulgular neden-sonug iliskileriyle

aciklanarak iligkilendirilmistir. G6zleme ait bulgular yorumlanirken arastirmaci ve ikinci
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gozlemci tarafindan doldurulan formlar birlikte degerlendirilmis, her madde igin iki
gozlemcinin de aldiklar1 notlardan yararlanilmistir. Bu baglamda, arastirmaci ve gozlemci
ogretmenlerle vedalasip okuldan ayrildiktan sonra, cok zaman gegirmeden sessiz bir ortamda
doldurduklar1 gézlem formundaki her bir madde {izerinde konusmuslardir. Alti gézlemden
ikisinde ve toplamda ii¢ maddede iki gozlemcinin farkli isaretlemeler yaptiklari goriilmiistiir.
Bu maddelere bakildiginda; ogretmenlerden O3’iin birinci isbirligine dayali 6grenme
uygulamasi goézleminde “Cocuklara grup rollerini olusturmalar1 (grup sozciisii, materyal
saglayict vb.) i¢cin rehberlik yapilmistir’> maddesine yonelik yapilan goézlemlerde ikinci
gozlemcinin maddeyi “kismen’’, arastirmacinin ise “evet’’ olarak degerlendirdigi
gorilmiistiir.

Bu dogrultuda her iki kisinin aldigi gozlem notlar1 birlestirildiginde, 6gretmenin
cocuklara materyal saglayici boyutunda da rehberlik yaptig1 sonucuna varilmis ve madde evet
olarak degerlendirilmistir. Yine aym etkinlikte “Isbirligine dayali &grenmeyi, etkili hale
getirecek ilkeler (olumlu bagimlhilik, grup 6diilii, bireysel sorumluluk vb.) aciklanmistir’’
maddesine yonelik yapilan gdzlemlerde ikinci gozlemcinin  maddeyi “kismen’’,
aragtirmacinin ise “evet’’ olarak degerlendirdigi goriilmistir. Yine bu dogrultuda her iki
kisinin aldig1 gdzlem notlart birlestirildiginde, grup siirecinin degerlendirilmesi boyutunun da
Ogretmen tarafindan c¢ocuklara agiklandigi sonucuna varilmis ve madde evet olarak
degerlendirilmistir. Ogretmenlerden O8’in birinci isbirligine dayali 6grenme uygulamasi
gozleminde “Cocuklarin grup iriinlerini anlatarak, kendi kendilerini degerlendirmelerine
olanak tanmmistir’> maddesine yonelik yapilan goézlemlerde ikinci gozlemcinin maddeyi
“kismen’’ arastirmacinin ise “hayir’’ olarak degerlendirdigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda her
iki kisinin aldig1 gézlem notlar1 birlestirildiginde, 6gretmenin ¢ocuklarin kendi kendilerini
degerlendirmelerine  olanak tamimadigmma karar verilerek madde hayir olarak
degerlendirilmistir. Boylelikle li¢ maddede de arastirmaci ve ikinci gozlemci goriis birligine

varmiglardir.

3.5.3. Etkinlik planlarindan elde edilen verilerin analizi

Ogretmenlerin smiflarinda farkli zamanlarda gergeklestirilen ikiser etkinlik gdzlemi
sonrasinda, kendilerinden gbzlemlenen etkinliklere ait planlarinin birer 6rnekleri alinmis ve
dokiiman incelemesi yoluyla incelenerek yorumlanmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
amaclanan olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili kaynaklarin analizini igerir. Nitel
arastirmalarda dokiiman incelemesi tek basina veri toplama yontemi oldugu gibi bagka veri

toplama yontemleri ile beraber de ele alinabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 202- 217).
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Dokiimanlarin incelemesi yapilirken su asamalarin izlenmesi 6nerilmektedir:

1. Dokiimanlara ulasma; dokiiman incelemesine karar verilmeden once aragtirmaci
kendisine, “Bu arastirmada bu dokiimanlarin kullanilmasina gergekten ihtiya¢ var midir? Eger
varsa, neden? Ne tiir dokiimanlara ihtiya¢ vardir? Bu dokiimanlara nereden, kimden
ulagilabilir?” sorularmi sormalidir. Yoksa arastirmaci, zamaninin biiyiik bir bolimini
arastirma agisindan ciddi bir 6nemi olmayan dokiimanlar1 toplamakla kaybedilebilir.

2. Orijinalligin kontrol edilmesi; dokiimanlara ulasan arastirmaci, bu dokiimanlarin
Ozgiin olup olmadigim1 kontrol etmelidir. Ciinkii 6zgiinliigli kontrol edilmeden aragtirmada
kullanilan dokiimanlar, dokiimanin ait oldugu asil kaynak tarafindan sahiplenilmezse, hem
arastirmacinin hem de arastirmanin giivenirligi zedelenmis olur.

3. Dokiimanlart anlama; eger aragtirmaci, arastirmasini sadece dokiimanlara bagli olarak
yapiyorsa, bu dokiimanlarin belli bir sistem dahilinde ve birbirleriyle karsilastirmali olarak
analiz edilip, anlamlandirilmas1 gerekir. Eger elde edilen dokiimanlar, gériisme ve gozlem gibi
baska veri toplama yontemleriyle bir arada ele alinacaksa, arastirmact bu yontemlerden ulastigt
verileri dokiimanlardan elde ettigi verilerle karsilastirarak anlamlandirabilir.

4. Veriyli analiz etme; dokiimanlar, dokiiman analizinde kullanilacak Onceden
belirlenmis kategori ve temalarla analiz edilir.

5. Veriyi kullanma; bir dokiimanda adi gecen veya konu edilen kisiler, grup veya
kurumlarin adlar1 gizli kalmali, eger bir nedenle arastirma raporunda kullanilacaksa, gercek
adlar yerine takma isimler kullanilmalidir (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.223- 227).

Bu arastirma kapsaminda da Ogretmenlerden elde edilen etkinlik planlar1 yukarida
siralanan asamalar dogrultusunda incelenmistir. Etkinlik planlari, goriisme ve gozlemlerden
elde edilen verilerin giiglendirilmesi ve desteklenmesi amaciyla kullamlmigstir. Ogretmenlerin
beyanlarina dayali olarak, etkinlik planlarmmin 6zglin oldugu kabul edilirken, arastirmaci
tarafindan goriisme ve gozlemlerden elde edilen veriler etkinlik planlarindan elde edilen
verilerle karsilagtirarak anlamlandirilmistir.  Etkinlik plant incelemelerinde, basliklar
olusturulurken gdzlem maddeleri ve Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programu etkinlik plan1 formati dlgiit olarak kabul edilmistir.
Bu baglamda, Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan etkinlik planlarinda aranabilecek
ozellikleri yansitan maddeler ana basliklar olarak kabul edilmis, gozlem formundan
yararlanilmigtir. Olusturulan bu ana basliklar; kazanim ve gostergeler, etkinlik tiiri,
kavramlar, sozciikler, materyaller, Ogrenme siireci, aile katilimi, uyarlama ve

degerlendirmedir.

57



4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma siirecinde goriigme, goézlem ve etkinlik planlarinin incelenmesi
yoluyla toplanan verilerden, betimsel analiz ve dokiiman incelemesi sonucu elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Bulgularin verilmesinde, goriisme ve gozlem formunda bulunan
sorularin sirast temel alinmigtir. Bununla birlikte sorular ayni alt amaca yonelik olma
durumlarina gore birlestirilerek ayni baslik altinda verilmis; 6gretmenlerin goriislerinden,

etkinlik planlarindan ve gézlem notlarindan yapilan dogrudan alintilarla desteklenmistir.

4.1. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin isbirligine Dayali Ogrenmeye Yonelik
Gériisleri Ile Tigili Bulgular

Bu baslik altinda, 6gretmenlerin goriigmelerde “Okul Oncesi egitiminde, igbirligine
dayali &grenme’’ konusunda, diisiincelerinizi merak ediyorum. Isbirligine dayali dgrenme
sizin igin ne anlama geliyor? Aciklayabilir misiniz? ve Isbirligine dayali 6grenmeye 6rnek
olabilecek sinif i¢i uygulamalar sizce nelerdir? sorularina vermis olduklar1 yanitlar

dogrultusunda, iki tema olusturulmustur. Bu temalar sekil 4.1°de verilmistir.

Okul Oncesi Egitim
Ogretmenlerinin Isbirligine
Dayah Ogrenmeye Yonelik

Gorisleri

. . _ Isbirligine Dayah
Isbirligine Dayal Ogrenme Ogrenmeye Ornek Simf Ici
Uygulamalarimn Anlam Uygulamalar

Sekil 4.1. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Isbirligine Dayali Ogrenmeye Yonelik Goriisleri

Bununla birlikte, goriismeler esnasinda Ogretmenlerin igbirligine dayali 6grenmenin
onlar i¢in ne ifade ettigine yonelik verdikleri yanitlar dogrultusunda dokuz alt temaya

ulagilmigtir.  Alt  temalar ve siklik dagilimlar1  Tablo 4.1’de  verilmistir.
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Tablo 4.1. Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarinin Anlam:

Alt Temalar N
a. Yardimlagsma 9
b. Kiime ¢aligmasi 7
c. Verimli yontem 6
d. Ortak amag i¢in calisma 2
e. Kalieilik 2
f. Beyin firtinasini igeren bir siireg 2
g. Akran egitimi 2
h. Sosyallesmeyi saglar 1
i. Ogretmenler aras1 paylasim 1
Goriisler Toplam 32

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenler, isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarinin anlamini1 yardimlagma, kiime g¢aligmasi, verimli yontem, ortak amac i¢in
calisma, kalicilik, beyin firtinasini igeren bir siireg, akran egitimi, sosyallesmeyi saglar ve
ogretmen paylasimi seklinde ifade etmislerdir. Isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini
yardimlasma davranisini gelistiren uygulamalar olarak tamimlayan ogretmenlerden O12
"Cocuklarla birlikte ortak yardimlagarak yaptigimiz benim ya da ¢ocuklarin birbirlerine
vardim ettikleri etkinlikler..." seklinde diislincelerini ifade ederken, yine ayni alt tema altinda

”

ogretmenlerden Q7 isbirligi siireclerinde biri yapamayinca etrafindakiler yardim
edebiliyor. " derken, son olarak yine aym1 alt tema altinda 6gretmenlerden O16 ise goriislerini
"Cocuklarin birbirine yardim etmesi, yeri geldiginde hatta ogretmenin de yardim etmesi

olarak diigiiniiyorum. "

seklinde ifade etmistir. Kiime c¢alismasi olarak tanimlayan
ogretmenlerden O17 "Kiiciik veya biiyiik grup etkinliklerinde daha cok kullaniliyor isbirligine
dayali ogrenme. Bunlarda tabi vermek istedigimiz kavram grupla daha iyi yerlegmis oluyor.
Sonugta ayni eylemi yamndakinde karsisindakinde gérdiiklerinde, ayni malzemeyi kullanip
birbirleriyle alis veris ya da yaris yaparken c¢ok daha etkili olabiliyor..." seklinde
diisiincelerini ifade etmistir. Yine ayn1 alt tema altinda 6gretmenlerden O11 "Isbirligine dayali
ogrenme bence cocuklarin birlikte kiime calismast yapmasi ac¢isindan onemli olabilir.”
derken, 6gretmenlerden O14 ise goriislerini "... masalarda birbirlerine bakarak, sonugta aym
seviyede ki arkadaslariyla, ayni seyleri yapiyorlar..." seklinde ifade etmistir. Verimli yontem
alt temas1 kapsaminda dgretmenlerden O1 diisiincelerini "Séyle anasinifinda isbirligi zaten

bizim en ¢ok énem verdigimiz konulardan biri. Anasinifinda igbirligi olmazsa biz verim elde

edemeyiz..." seklinde ifade ederken, 6gretmenlerden O3 ise "...akran egitimi seklinde oldugu
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icin isbirligi cok verimli." seklinde diisiincelerini belirtmistir.

Ortak amag icin calisma alt temasinda 6gretmenlerden O8 "...her seyi cocuklar ortak
kullaniyorlar ve yaptiklart etkinlikleri olsun, serbest zaman ¢alismalart olsun hepsinde kiigiik
gruplar olusturuyorlar ve bir arada yapryorlar. Cocuklar ortak hedef i¢in birlerini
destekliyorlar, birbirlerinin bilmedikleri bir seyde hani katki saglyyorlar, ogrenmelerine
yardimct oluyorlar.” olarak tanimlarken, 6gretmenlerden O9 ise "Cocuklarin ortak bir amag
icin bir araya gelmesi. Daha da uzatayim mi?" seklinde diisiincelerini dile getirmistir.
Kalicilik alt temasinda 6gretmenlerden O1 "...velimizin biriyle birlikte tursu kurduk mesela
cocuklarla birlikte biz bu etkinligi yaptik. Fen etkinligi adi altinda bu etkinligi yaptik
gerceklestirdik cocuklar i¢in gayet olumlu sonuglandi, verimli sonuclandi, her seyden dnce
kalict oldu." derken, 6gretmenlerden OS5 ise "Daha etkili 6grenmelerini saglyor, bilgileri
canli tutuyor. Bir arada etkilesim icinde olduklar: i¢in daha kalict ogreniyorlar.” seklinde
diisiincelerini ifade etmislerdir. Beyin firtinasini igerir alt temas1 kapsaminda diisiincelerini
ifade eden dgretmenlerden O5 "Cocuklarin etkilesim iginde, beyin firtinasi yaparak etkili
ogrenmesini saglayict giizel bir yontemdir." demistir.

Bununla birlikte, akran egitimi alt temasi altinda dgretmenlerden O3 diisiincelerini su

sekilde ifade etmistir:

“Isbirligine dayali égrenme okul éncesinde ¢ok biiyiik onem arz etmekte bence, ¢iinkii dgrenme
glicliigii yasayan ¢ocuklar var. Yasitlarindan biraz daha geri seviyede olan ¢ocuklar var ama onlarin
egitiminde daha ¢ok biraz daha yaslarimin iistiinde tecriibeli cocuklarla birlikte ¢alisma yaptirryoruz

ki, bunlarin gelisimine daha ¢ok katki saghyor...”

Yine ayni alt tema kapsaminda &gretmenlerden O9 ise diisiincelerini "Akran 6gretimini
saglyor, c¢ocugun arkadaslarina karst sorumlu olmast yani ¢ocuk sorumluluk almay:
ogreniyor gibi." seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerden O4 ise sosyallesmeyi saglar alt
temas1 kapsaminda "...¢cocuklar toplu halde bir seyleri yaptiklar: zaman mesela beraber oyun
oynadiklarinda iistlerindeki fazla enerjiyi atabiliyorlar, arkadashiklar kurabiliyorlar béylece
mutlu oluyorlar." derken, &gretmenlerden O18 ise 6gretmenler arasi paylasim alt temasi
kapsaminda "Isbirligine dayali 6grenmede meslekte calistigimiz arkadaslarla isbirligi icinde
olarak, hani paylasimlarda bulunup, birbirimizden haberdar sekilde is yapmak geliyor
aklima, hani etkinlikleri o sekilde hazirlamak programimizi o yonde yonlendirmek." seklinde
diistincelerini ifade etmistir. Bu bulgulara bakilarak, 6gretmenlerin ¢ogunun, isbirligine dayali
ogrenme uygulamalarim1 ¢ocuklarin yardimlastiklar1 bir siire¢ olarak gordiikleri dikkat
cekmektedir. Daha sonra aragtirmaya katilan Ogretmenler isbirligine dayali 68renme

uygulamalarini sirasiyla kiime ¢alismasi, verimli yontem, ortak amag i¢in ¢alisma, kalicilik,
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beyin firtinasini igeren bir siire¢, akran egitimi, sosyallesmeyi saglar ve 6gretmenler arasi
paylasim olarak tanimlamislardir. Yine goriismeler esnasinda 6gretmenlerin isbirligine dayali
ogrenmeye Ornek simif i¢i uygulamalarin neler olabilecegine yonelik verdikleri cevaplar

dogrultusunda on alt temaya ulagilmistir. Alt temalar ve siklik dagilimlar: tablo 4.2’ dedir.

Tablo 4.2. Isbirligine Dayali Ogrenmeye Ornek Simif I¢i Uygulamalar

Alt temalar N
a. Fen ve doga etkinlii 9
b. Kiime ¢aligmasi 5
C. Arkadaslarindan 6grenme 4
d. Drama 3
e. Oyun 2
f.  Cocuklarin yardimlagmasi 2
g. Ogretmen yardimi 2
h. Proje caligmalar 1
i. Oyuncak toplama 1
Goriisler Toplan 29

Tablo 4.2°ye gore, arastirmaya katilan 68retmenler isbirligine dayali 6grenmeye 6rnek sinif i¢i
uygulamalar sirasiyla fen ve doga etkinligi, kiime ¢alismasi, drama, arkadaslarindan 6grenme,
oyun, ¢ocuklarin yardimlasmasi, 6gretmen yardimi, proje ¢aligmalar1 ve oyuncak toplama olarak
ifade etmislerdir. Ogretmenlerden O1 fen ve doga etkinligi alt temas1 kapsaminda diisiincelerini
"Bu dénem mesela birinci donem biz velilerimizle, velimizin biriyle birlikte tursu kurduk mesela
cocuklarla birlikte biz bu etkinligi yaptik..." seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerden O4 ise
kiime caligmasi alt temas: kapsaminda disiincelerini "Swnif i¢i uygulamalar: su sekilde
acgiklayabilirim: Mesela kiime ¢alismalari. Cocuklarin yaptiklar: bir etkinlikte ¢cekinmeden beni
yamna ¢agwrip  soru  sorabilmeleri, aynmi masadaki  arkadaglarimin - malzemelerini
kullanabilmeleri ya da arkadaglarindan gorerek ogrendikleri her tirlii etkinlik c¢esidi bu
uygulamalardandir.” seklinde dile getirirken, yine ayn1 tema kapsaminda dgretmenlerden O17
"Kiictik veya biiyiik grup etkinliklerinde daha ¢ok kullaniliyor isbirligine dayali 6grenme.
Bunlarda tabi vermek istedigimiz kavram grupla daha iyi yerlesmis oluyor. Sonugta ayni eylemi
yvamndakinde karsisindakinde gordiiklerinde, ayni malzemeyi kullanip birbirleriyle yaris
Yaparken ¢ok daha etkili olabiliyor..." seklinde diisiincelerini belirtmistir. Bununla birlikte oyun

alt temas1 kapsaminda 6gretmenlerden O10 "Isbirligine dayali 6grenmede cocuklarla birlikte
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proje ¢alismalart sonra oyun etkinliklerimizde isbirligine dayali 6grenmeyi kullaniyoruz.
Baska deneylerimizde kullaniyoruz.” derken, dgretmenlerden O16 ise dgretmen yardimi alt
temast kapsaminda "Yardimlasma her etkinlikte olabiliyor. Yaptigimiz tiim c¢alismalarda
cocuklarin  birbirlerine destek olmalarina yardimci olmaya ¢alistyorum. Onlarin
vapamadiklarinda ben destek oluyorum."” seklinde igbirligine dayali 6grenmeyi 6gretmen
cocuk arasinda da bir yardimlagma siireci olarak gordiigiinii ifade etmistir. Yukarida belirtilen
bulgular dogrultusunda 6gretmenler en ¢ok fen ve doga etkinlikleri ile kiime calismalarini

igbirligine dayali 6grenmeye 6rnek sinif i¢i uygulamalar olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

4.2. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarimin

Cocuklarin Gelisimlerine Etkilerine Yonelik Goriislerilleilgili Bulgular

Bu baslk altinda, Ogretmenlerin goriismelerde “Isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarinin, ¢ocuklarin en ¢ok hangi gelisim alanim etkiledigini diislinliyorsunuz?
Neden?’’ ve “Bu uygulamalar, cocuklarda hangi becerilerin gelisimine katki sagliyor olabilir?
Neden?’’ sorularina vermis olduklar1 yanitlar dogrultusunda, iki tema olusturulmustur. Bu

temalar sekil 4.2.’de sunulmustur.

_ Okul Oncesi Egitim
Ogretmenlerinin Isbirligine
Dayah Ogrenme
Uygulamalarimn Cocuklarin
Gelisimlerine Etkilerine Yonelik
Gériisleri

I

Isbirligine Dayal Ogrenme Isbirligine Dayal Ogrenme
UygulamalarimnCocuklarin UygulamalariminCocuklarin
Gelisim Alanlarina Katkis: Beceri Gelisimine Katkis:

Sekil 4.2. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarinin Cocuklarin

Gelisimlerine Etkilerine Yonelik Goriisleri

Gortismeler esnasinda  Ogretmenlere, ilk Once isbirligine dayali G6grenme

uygulamalarinin  ¢ocuklarin en ¢ok hangi gelisim alanimmi etkiledigi sorulmus ve
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Ogretmenlerin yanitlarina gore dort alt tema ortaya ¢ikmistir. Alt temalar ve siklik

dagilimlar1 Tablo 4.3’ de verilmistir.

Tablo 4.3. Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarinmin Cocuklarin Gelisim Alanlarina Katkist

Alt Temalar N
a. Sosyal-Duygusal gelisim 13
b. Biligsel gelisim 4
c. Dil gelisimi 3
d. Fiziksel geligim 1
Goriisler Toplam 21

Tablo 4.3’¢ gore aragtirmaya katilan Ogretmenler, isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarinin ¢ocuklarin en ¢ok hangi gelisim alanini etkiledigine yonelik goriislerini
sirastyla sosyal-duygusal gelisim, biligsel gelisim, dil gelisimi ve fiziksel gelisim olarak ifade
etmislerdir. Isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklarin gelisim alanlarma katkisi
temasindan s6z eden 6gretmenlerden bazilari, bu uygulamalarin ¢ocuklarin iki gelisim alanini
da en ¢ok etkiledigini ve tek bir alan olarak cevap veremeyeceklerini belirtmiglerdir. Bununla
birlikte 0gretmenlerin ¢ogu, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklarin en ¢ok
sosyal-duygusal gelisim alanmi destekledigini ifade etmislerdir. Bu alt temaya iliskin O1
"Dedigim gibi biitiin gelisim alanlarini olumlu etkiler ama en ¢ok sosyal alan ve dil gelisimi
diyebilirim. Ikisini ayiramam. Ciinkii birbirlerine yardim ettikce arkadagshiklar: da gelisiyor
cocuklarmn..." derken, O3 "Bu uygulamalarin ¢ocuklarin daha ¢ok sosyal gelisim alanim
etkiledigini diistiniiyorum. Ciinkii arkadagslar: ile daha sik iletisime girmekte, yanlislarin
onlara sorarak onlara bakarak diizeltmekte ve grupla birlikte ¢alisma becerisi kazandig icin
sosyal alanmimin daha fazla gelistigini, diistiniiyorum" bigiminde diisiincelerini aktarmistir.

Ogretmenlerden O8 ise sosyal-duygusal gelisim alt temas1 kapsaminda diisiincelerini su
sekilde belirtmistir:

"Ben en ¢ok sosyal alanda ise yaradigini diisiintiyorum. Yani sosyal gelisimlerini
destekledigini diigiiniiyorum. Ciinkii siirekli bir etkilesim halindeler, paylasim igindeler.
Devam edersem bu cocuklarin bir arada bir isi basarmast sosyalliklerini arttiriyor. Hani bir
arada bir ise baslama bir igi sonlandirma grupta birlikte hareket etme gibi alanlar

destekledigini diigiiniiyorum."”
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Daha sonra aragtirmaya katilan 6gretmenler igbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin
cocuklarin sirasiyla en ¢ok bilissel, dil ve fiziksel gelisim alanlarina olumlu olarak katki
sagladigini ifade etmislerdir. O35 bilissel gelisime olan katkisin1 "...zihinsel yani diisiiniiyorlar,

”

iiretiyorlar.”, O13 dil gelisimine olan katkisim "...sinifca bir seyler yapmaya calistiklart igin
iletisim halinde olacaklar, bu da dogal olarak onlarin sosyal ve dil alanlarina etki edecektir
diye diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmislerdir. Son olarak, &gretmenlerden O4 fiziksel

!

gelisim alt temasma yonelik gorislerini  "...¢cocuklarin fiziksel geligimleri acisindan
destekleyici oldugunu diistiniiyorum. Tabi biitiin gelisim alanlarina da katki sagladig
kanisindayim."” demistir.

Ogretmenlerin goriismelerde verdikleri yanitlara gore, isbirligine dayali &grenme
uygulamalarinin ¢ocuklarin beceri alanlarina katkisi temasinda on alt tema ortaya ¢ikmuistir.

Bu alt temalar ve siklik dagilimlar1 Tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.4. Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarimin Cocuklarin Beceri Gelisimine Katkist

Alt Temalar N

a. Iletisim kurma 8
b.  Uyum saglama 8
¢.  Yardimlasma 7
d. Toplum kurallarina uyma 3
e.  Kendini ifade etme 3
f.  Birlikte calisma 3

g. Sorumluluk alma 2
h. Yaraticilik 2
i. Problem ¢6zme 1

j El becerileri 1
Goriisler Toplanm 38

Tablo 4.4’¢ gbre aragtirmaya katilan Ogretmenler, isbirligine dayali G6grenme
uygulamalarinin ¢ocuklarin hangi becerilerine katki sagladigima yonelik fikirlerini; iletigim
kurma, uyum saglama, yardimlagsma, toplum kurallarina uyma, kendini ifade etme, birlikte
calisma, sorumluluk alma, yaraticilik, problem ¢6zme ve el becerileri olarak dile getirmislerdir.
Ogretmenlerden O7 "lletisim becerisi, cocuklar toplu sekilde aym masada oturduklar: icin
yanmndakiyle karsisindakiyle konusuyorlar..." seklinde iletisim becerisi alt temasina vurgu

yaparken, 6gretmenlerin ¢ogunun belirttigi iletisim kurma ve uyum saglama alt temalarina
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yonelik O5 "Cocuklarin sosyal ve uyumlu olmasim, aktif olmasini, arkadagslariyla iletisim
icinde olmasint saglyor” demistit. O14 ise "Yardimlasma becerilerini gelistirir. Beraber
birbirlerine yardim edince uyumlu olma becerileri gelisir.” bigiminde yardimlagsma ve uyum
saglama becerisine vurgu yaparken, Ogretmenlerden O12 ise "Zihinsel becerilerinin
gelisimine katki saglhyor. Ciinkii ¢ikan problemlere c¢are ariyoruz, hep birlikte oturup
diistintiyoruz." seklinde isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklarin problem
¢ozme becerisine katki sagladigmmi ifade etmistir. O4 "Cocuklarin mesela psikomotor
gelisimlerinde, el-goz koordinasyonunun seklinde isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin
¢ocuklarin toplum kurallarina uyma becerilerine katki sagladigini ifade ederken, O17 ise
"Kendini ifade edebilme becerisi gelisiyor. Bireysel etkinlikten ¢ok kendini daha iyi ifade
edebiliyor. Bireysel etkinlikte ne yazik ki daha pasif kalabiliyorlar..."” seklinde isbirligine
dayali 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklarin kendini ifade etme becerilerine katki sagladigini

belirtmistir.

4.3. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarim

Smiflarinda Nasil Kullandiklarina fliskin Gériisleri ile Tlgili Bulgular

Bu baslikta, dort alt baglik altinda Ogretmenlerin; isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarin1  gerceklestirme siirecine iliskin goriisleri, isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarin1 nasil planladiklari, isbirligine dayali Ogrenme uygulamalarini nasil
uyguladiklar1 ve igbirligine dayali 6grenme uygulamalarini siniflarinda gerceklestirirken ne

gibi giicliikler ile karsilastiklarina iliskin goriisleri ile ilgili bulgular ele alinmugtir.

431 OKul oncesi egitim 6gretmenlerinin isbirligine dayali 6grenme uygulamalarim
gerceklestirme siirecine iliskin goriisleri ile ilgilibulgular

Bu baghik altinda, okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin isbirligine dayali 6grenmeye
yonelik goriiglerinin alinmasi ve uygulamalarinin incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada,
okul dncesi egitim 6gretmenlerinin isbirligine dayali 6grenme uygulamalarin1 gergeklestirme
stirecine iligkin goriislerini almaya yonelik olarak, dgretmenlerin goriigmelerde “Sinifinizda
isbirligine dayali Ogrenme uygulamalarini, siz nasil gerceklestiriyorsunuz?’’, “Bu
uygulamalari, ne tiir etkinliklerde gerceklestiriyorsunuz?’’, “Bu uygulamalari, hangi siklikta
gerceklestiriyorsunuz?’’ ve “Bu uygulamalar i¢in, nasil bir egitim ortami hazirliyorsunuz?
(Fiziksel ortam- sosyal ortam)’” sorularina vermis olduklari yanitlar dogrultusunda, dort tema

olusturulmustur. Bu temalar Sekil 4.3.’te verilmistir.
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) Okul Oncesi
Ogretmenlerinin isbirligine
Dayal Ogrenme
Uygulamalarinin
Gergeklestirilmesi Siirecine

Isbirligine Dayah
Ogrenme

Isbirligine Dayah Isbirligine Dayal

Isbirligine Dayali

Ogrenme >
4 Ogrenme

Uygulamalarim
Crceklestirme
Sekilleri

Ogrenme
Uygulamalarim
Gerceklestirdikleri
Etkinlik Tiirleri

Uygulamalari j¢in
Gerekli
Diizenlemeler

Uygulamalarina
Yer VermeSikhgi

Sekil 4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Isbirligine Dayal Ogrenme Uygulamalarinin Gergeklestirilmesi

Siirecine Iliskin Goriigleri

Gortigmeler esnasinda 6gretmenlere ilk 6nce igbirligine dayali 6grenme uygulamalarini
nasil gergeklestirdikleri sorulmus ve Ogretmenlerin yanitlarina gore dokuz alt tema ortaya

cikmistir. Alt temalar ve siklik dagilimlar1 Tablo 4.5°de verilmistir.

Tablo 4.5. Ishirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarim Gergeklestirme Sekilleri

Alt Temalar N

a. Rehberlik ederek 6
b. Kiime ¢aligmasina yonelterek 5
C. Yardimlagmaya tesvik ederek 5
d. Siireci agiklayarak 3
e. Diizeltme vererek 3
f. Malzeme temini saglayarak 3
g. Rolleri paylagtirarak 3
h. Cocuklarla birlikte galisarak 3
i. Heterojen gruplar kurarak 2

Goriisler Toplamm 33

Tablo 4.5’e gore arastirmaya katilan Ogretmenler, isbirligine dayali O6grenme
uygulamalarin1 gerceklestirme sekillerini rehberlik ederek, kiime calismasina yonelterek,

yardimlagsmaya tesvik ederek, siireci agiklayarak, diizeltme vererek, malzeme temini
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saglayarak, rolleri paylastirarak, cocuklarla birlikte calisarak ve heterojen gruplar kurarak,
seklinde ifade etmislerdir. Isbirligine dayali 6grenme uygulamalarmi gergeklestirirken
cocuklara rehberlik ettigini sdyleyen 6gretmenlerden OS5 siireci su sekilde anlatmustir:

“Gruplar kurarak, yonlendirerek, tesvik ederek, rehber olarak, rehberlik ederek
gergeklestiriyoruz. Yas seviyelerine ilgi alanlarina bunlara dikkat ediyoruz. Yaslarina uygun
mu ilgileri var m1 onlara karsi... yani deney i¢in gerekli malzemeleri temin ediyoruz. Onlari
tesvik ediyoruz. Rehberlik ediyoruz. Acikliyoruz. Daha sonra onlarin yapmasini sagliyoruz.
Sanatta gene Oyle gerekli malzemeleri dagitiyoruz. Masalara oturtuyoruz. Gruplar
olusturabiliyoruz ya da topluca biitiin sinifi katabiliyoruz. O sekilde...”” Ogretmenlerden O11
ise "Oncelikle simfimizi uygun sekilde hazirlayip, ¢ocuklarimiza bu uygulamay: anlatiyoruz.
Bu sekilde ¢cocuklar etkinlikleri birbirlerine paralel olarak, ayni masada, kendi seviyesindeki
arkadagslariyla  tamamliyorlar.” seklinde isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini
gerceklestirirken ¢ocuklari kiime caligmasina yonelttigini sdylemistir. O18 ”...diger etkinlige
gecislerde, o zaman hemen birbirlerine yardimci oluyorlar ya da eksiklikleri varsa
arkadaglar: diizeltme yapiyor. O sekilde yapilmiyor diye birbirlerine yardimct oluyorlar.”
isbirligine dayali Ogrenme uygulamalarini ¢ocuklarin yardimlasabilecekleri sekilde
gerceklestirdigini ifade etmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerden O13 "Ben isbirligine dayali
ogrenmeyi gerceklestirirken ¢ocuklara yapmalar: gerekenleri soyliiyorum. Eksik noktalarda
diizeltmeler yapryorum yani boyle." seklinde isbirligine dayali 6grenme uygulamalarim
gerceklestirirken gerektigi zamanda diizeltmeler yaptigin1 sdylerken, O9 "Gruplar
olusturuyorum. Sinifin alamina gore gruplari olabildigince birbirinden ayri tutuyorum. Ne
yvapacaklarint anlatiyorum. Rolleri paylastirtyorum. Cekingen ogrenciler gruplarinda daha
aktif olabilsinler diye ona dikkat ediyorum” diyerek isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini
gerceklestirirken rol paylagimi yaptigini ifade etmistir.

Okul oncesi egitim 6gretmenlerinin igbirligine dayali 6grenmeye yonelik goriislerinin
alinmasina ve uygulamalarinin incelenmesinin amaglandig1 bu arastirmada isbirligine dayali
ogrenme uygulamalarini gergeklestirdikleri etkinlik tlirlerini 6grenmek adina 6gretmenlere,
okul oncesi egitimde isbirligine dayali 6grenme uygulamalarmmi ne tiir etkinliklerde
gergeklestirdikleri sorulmus ve elde verilere gore yedi alt temaya ulasilmistir. Bu alt temalar;
sanat, oyun, fen ve doga, okuma yazmaya hazirlik, Tiirk¢e dil ve dramadir. Bu alt temalar ve
siklik dagilimlar1 Tablo 4.6’da sunulmustur. Bu baglamda, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar

dogrultusunda siklik dagilimlarina gore siralanmiglardir.
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Tablo 4.6. Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarini Gergeklestirdikleri Etkinlik Tiirleri

Alt Temalar N
a. Sanat 12
b. Oyun 7
c. Fenvedoga 3
d. Okuma yazmaya hazirlik 2
e. Tirkee dil 2
f. Drama 1
Goriisler Toplan 27

Tablo 4.6’ya gore arastirmaya katilan Ogretmenler, isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarim1 gerceklestirdikleri etkinlik tiirlerini sanat, oyun, fen ve doga, okuma yazmaya
hazirlik, Tiirk¢e dil ve drama olarak ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
012 "Sanat, oyun, Tiirkce dil yani etkinliklerde isbirligi icindeyim cocuklarla" bigiminde
goriislerini dile getirmistir. O8 "...dedigim gibi sanat etkinliklerinde, fen doga etkinliklerinde,
Tiirkce dil etkinliklerinde gerceklestiriyoruz.” derken, O10 "Sanatta, oyun etkinliklerinde
kullaniyoruz." ifadeleriyle goriislerini dile getirmistir.

Ogretmenlerden O13 ise "Drama etkinliklerinde bazen de sanat etkinliklerinde
gergeklestiriyorum.” bigiminde diger 6gretmenlerden farkli olarak igbirligine dayali 6grenme
uygulamalarina drama ¢alismalarinda da yer verdigini sdylemistir. Genel anlamda tablodaki
bulgulara bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin en ¢ok sanat etkinliklerinde daha
sonra oyun etkinliklerinde isbirligine dayali Ogrenme uygulamalarina yer verdikleri
goriliirken, drama ¢alismalarinda ise ¢ok nadir yer verdikleri anlagilmaktadir.

Okul oncesi egitim 6gretmenlerinin igbirligine dayali 6grenmeye yonelik goriislerini ve
uygulamalarimi incelemeyi amaglayan bu calismada isbirligine dayali Ogrenme
uygulamalarma yer verme sikligi baglaminda yine goriismeler sirasinda Ogretmenlere,
igbirligine dayali 6grenme uygulamalarini, hangi siklikta gergeklestirdikleri sorulmus ve
ogretmenlerin cevaplarina gore yedi alt tema ortaya ¢ikmistir.

Bu temalar; hergiin, haftada bir kez, belli bir diizen yok, haftada {i¢ kez, haftada iki kez,
ayda bir kez ve programa gore seklindedir. Alt temalar ve siklik dagilimlar1 Tablo 4.7.’de

verilmistir.
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Tablo 4.7. Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarina Yer Verme Stkligt

Alt Temalar N
a. Her giin 4
b. Haftada bir kez 4
C. Belli bir diizen yok 3
d. Haftada ii¢ kez 2
€. Haftada iki kez 1
f. Ayda bir kez 1
g. Programa gore 1
Goriisler Toplam 16

Tablo 4.7°ye gore arastirmaya katilan Ogretmenler, isbirligine dayali 6grenme
ygulamalarina yer verme sikliklarini her giin, haftada bir kez, belli bir diizen yok, haftada {i¢
kez, haftada iki kez, ayda bir kez ve programa gore seklinde ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
cogu, her giin veya haftada bir kez isbirligine dayali 6grenme uygulamalarina yer verdiklerini
soylerken, yine 6gretmenlerin biiyiik bir kismi da bu uygulamalara yer vermede herhangi bir
diizenlerinin olmadigini belirtmislerdir.

Gortismeler sonucunda, okul Oncesi egitim siirecinde isbirligine dayali uygulamalari
gerceklestirdigi  diisiincesine varilan &gretmenlerden O3  "Ishirligine dayali 6Srenme
etkinliklerine elimizden geldigince sik yer vermeye ¢alistyoruz ama genel olarak haftada iki
defa gerceklestiriyoruz diyebilirim” yine O8 "Genelde haftada bir kez diyebilirim ama her
hafta mutlaka bir kere isbirligine dayali calisma yaptiriyorumdur” son olarak O9 ise
"Haftada bir kez kesin™ bigiminde diisiincelerini ifade etmislerdir. Goriismelerde isbirligine
dayali 6grenmeyi bilmedigini belirten 6gretmenlerin (O2 ve O15), isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarina yer verme sikliklar1 dolayisiyla tabloda yer almamaktadir.

Bu bagslik altinda son olarak arastirmaya katilan okul dncesi d6gretmenlerine, isbirligine
dayali 6grenme uygulamalari i¢in, egitim ortaminda ne gibi diizenlemelere (fiziksel ortam-
sosyal ortam) basvurduklari sorulmus ve 6gretmenlerin cevaplart dogrultusunda sekiz alt tema
ortaya c¢ikmistir. Bu alt temalar; smifi etkinlige goére diizenleyerek, heterojen gruplar
olusturarak, alan1 verimli sekilde kullanarak, akran damismanligini destekleyerek, material
temin ederek, cocuklarin 6zelliklerini dikkate alarak, etkinlikler i¢in hazirlik yaparak ve roller

paylastirarak seklindedir. Alt temalar ve siklik dagilimlart Tablo 4.8.°de verilmistir.
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Tablo 4.8. Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalar: Icin Gerekli Diizenlemeler

Alt Temalar N
a. Sinifi etkinlige gore diizenleyerek 7
b. Heterojen gruplar olusturarak 5
C. Alani1 verimli sekilde kullanarak 3
d. Akran damismanligim destekleyerek 3
€. Materyal temin ederek 2
f. Cocuklarin 6zelliklerini dikkate alarak 2
0. Etkinlikler i¢in hazirhik yaparak 2
h. Rolleri paylastirarak 2
Goriisler Toplam 26

Tablo 4.8’¢ gore arastirmaya katilan oOgretmenler, isbirligine dayali 0grenme
uygulamalar1 i¢in yaptiklar1 gerekli diizenlemeleri; sinifi etkinlige gore diizenleyerek,
heterojen gruplar olusturarak, alani verimli sekilde kullanarak, akran danismanligin
destekleyerek, materyal temin ederek, ¢ocuklarin 6zelliklerini dikkate alarak, etkinlikler igin
hazithk yaparak ve rolleri paylastirarak seklinde ifade etmislerdir. O4 "Mesela éncelikli
olarak smifi fiziksel olarak diizenliyoruz. Masalar hazirlaniyor en uygun sekilde, éncesinde
etkinlikler i¢in hazirliklar yapiliyor o sekilde diizenlemeler yapiliyor.” bigiminde sinifi
etkinlige gore diizenleyerek, alan1 verimli sekilde kullanarak ve etkinlikler icin hazirliklar
yaparak alt temalarindan s6z etmistir. O6 "Fiziksel ortamda hep aymi kisilerin aym kisilerle
yan yana oturmasini engelleyerek veya arkadaslar arasinda herkesin herkesle oyun oynamasi
va da iletisim kurmasini saglayarak, ortamda zaman zaman degisiklikler yaparak..."
gorlislerinde heterojen gruplar olusturarak ve sinifi etkinlige gore diizenleyerek alt temalarina
yer vermistir. Ol "Swnmfi etkinliSe uygun olarak diizenliyoruz. Alani en verimli sekilde
kullanacak sekilde malzemeleri ¢ocuklara dagitiyoruz. Ne yapacaklarini soyliiyoruz bu
sekilde." seklinde sinifi etkinlige gore diizenleyerek, alani verimli sekilde kullanarak ve
materyal temin ederek alt temalarma yer vermistir. OS5 "... Masalarin yerlerini degistiriyoruz.
Gerekli malzemeleri temin edip, onlart ayarliyoruz."” olarak sinifi etkinlige gore diizenleyerek
ve materyal temin ederek alt temalarindan bahsetmistir. O16 ise "Ozellikle bilen, gelisimleri
daha ileri seviyede olan ¢ocuklari bilmeyen ya da gelisimsel olarak daha geride olan

"

arkadagslarina yardimct olmalart konusunda bilgilendiriyorum..." akran danismanhgini

destekleyerek, cocuklarin 6zelliklerini dikkate alarak ve heterojen gruplar olusturarak alt temalarini
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dile getirmistir. Ogretmenlerin cogunun sinifi etkinlige gore diizenleyerek alt temasina ilk dnce vurgu

yaptiklar1 dikkat cekmektedir.

Tablo 4.5., 4.6., 4.7. ve 4.8.’de ki verilere dayanarak, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunun igbirligine dayali Ogrenmeyi gergeklestirirken kendilerinin rehber konumunda
olduklarimi belirttikleri, bu uygulamalar1 en ¢ok sanat etkinliklerinde tercih ettikleri, her giin
veya haftada bir kez bu uygulamalara yer verdikleri ve bu uygulamalar1 gergeklestirmek i¢in

siifi etkinlige uygun olarak diizenlediklerini belirttikleri sOylenebilir.

432.  OKkul oncesi egitim 6gretmenlerinin isbirligine dayal 6grenme uygulamalarinda

gerceklestirdikleri etkinlik planlarinin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular

Etkinlik plan1 incelemelerinde, gozlem formunda yer alan maddeler ve Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitimi Programi etkinlik
plan1 formati olgiit olarak kabul edilmistir. Tablo 4.9°da isbirligine dayali uygulama
stireclerinde beklenen davranislar, etkinlik planlarinda yer verilmemisse hayir anlaminda “0”,
yer verilmigse evet anlaminda “2°°, yer verilmesi beklendigi halde her boyutuyla yer

verilmemisse kismen anlaminda “1”’ olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.9. Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Etkinlik Planlarinin Incelenmesi

(s} o > o (=) (=)
QO Q QO Q QO QO
g X 5 X g x g g X 5 x
Ec Ec _ Es _ Ec _ Es _ Es _
QO — A QA QO - A QO A~ QO < A~ QO A~
Kazamm ve BG:K3 BG:K1 ve BG:K3 BG:K1 SDG:K4 MG:K2
Gostergelere Yer SDG:K10 K10 SDG:K10 MG:K4 BG:K1 DG:K8
Verilmistir MG:K4 MG:K1 MG:K4 DG:K6 ve MG:K4 SDG:K6
DG:K5 K8 ve K7
Etkinlik Tiirii Biitiinlestir Biitiinlesti Biitiinlestiri Biitiinlesti Biitiinlesti Biitiinlesti
ilmis, kiiciik rilmis, Imemis, rilmis, rilmis, rilmemis,
grup kiigiik kiigiik grup kiigiik grup kiigiik kiiglik
etkinligi grup etkinligi etkinligi grup grup
(Sanat- etkinligi (Sanat) (Sanat- (Oyun- (Sanat)
Okuma (Oyun- Tiirkce) Hareket)
yazmaya Miizik)
hazirlik)
Kavramlara Yer [ikbahar Daire Parga- fikbahar Duygu 1-5aras1
Verilmistir Biitiin rakamlar
Sozciiklere Yer Cigek Puzzle Bacak Kol Yagmur Mutlu Sira
Verilmistir Kelebek Govde Semsiye Uzgiin
Viicut Yagmurluk Kizgin
Bot
Materyallere Sulu boya Cop poseti Boya Makas Semsiye Sepet Resim
Yer Resim Puzzle Yapistirict kaliplari Duyu kagidi
Verilmistir kagidi Fon kartonu Cop torbast ifadeleri Kalem
Insan Makas Boya Insan Boya
viicudu sekli kalemleri sekilleri
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Tablo 4.9. Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarina Yénelik Etkinlik Planlarinin Incelenmesi

2.Etkinlik

1.Etkinlik
Plam

2.Etkinlik
Plam

1.Etkinlik
Plam

2.Etkinlik
Plam

1.Etkinlik
Plam

~  Ogretmen O3
Plam

~  Ogretmen O3

~  Ogretmen 08

~ Ogretmen O8

~ Ogretmen 09

~  Ogretmen 09

1.Grup biiyiikliigii dogru bir sekilde
ayarlanmistir.

2.Cocuklara grup rollerini
olusturmalari i¢in rehberlik
yapilmstir.

3.Cocuklarmn grup rollerini esit bir 2 2 2 2 2 2
sekilde paylastiklar1 bir sinif ortam

olusturulmustur.

N
N
N
N
N
N

4.Grup iiyelerine, etkinlik siirecinde 2 2 2 2 2 2
rollerine bagh olarak

yerine getirmeleri gereken temel

gorevler aciklanmistir.

5.Isbirligine dayah 6grenmeyi, etkili 2 2 2 2 2 2
hale getirecek ilkeler agiklanmustir.

6.Cocuklar arasinda isbirliginin 2 0 0 0 0 0
gelisip gelismedigi kontrol edilerek,

cocuklar birlikte calismaya tesvik

edilmistir.

7.Grup icerisindeki cocuklar arasinda, 2 0 0 0 0 2
¢ok yonlii iletisim desteklenmistir.

8.Gruplar arasi etkilesim 0 0 0 0 0 0
desteklenmistir.

Aile Katihmina Yer Verilmistir 0 0 0 0 0 0
Uyarlamaya Yer Verilmistir 2 2 0 0 0 0
Degerlendirme

1.Cocuklarin grup iiriinlerini 2 2 2 2 2 2
anlatarak, kendi kendilerini

degerlendirmelerine olanak

taminmistir.

2.Gruplar, birbirlerinin ¢alismalarim 0 0 0 2 0 0
degerlendirmesi i¢cin desteklenmistir.

3.Cocuklarin, bireysel yeterlilik 2 2 2 0 2 2
diizeylerine gore gruplarina katkilari

degerlendirilmistir.

4.Gruplarm isleyis siireci, isbirligine 0 0 0 0 1 1
dayali 6grenme siirecinin temel ilkeleri

acisindan degerlendirilmistir.

Tablo 4.9’a bakildiginda 6gretmenlerin tiimiinlin etkinlik planlarinda, kazanim ve
gostergelere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden O3 bilissel gelisim
alaninda K1, K3 ve K10; motor gelisim alaninda K1 ve K4; dil gelisimi alaninda K5 ve
sosyal-duygusal gelisim alaninda K10 kazanimlarin1 ele almistir. Yine dgretmenlerden O8

biligsel gelisim alaninda K1, K3; motor gelisim alaninda K4; sosyal- duygusal gelisim
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alaninda K10 ve dil gelisim alaninda K6 ve K8 kazanimlarina vurgu yaparken son olarak
ogretmenlerden O9 ise bilissel gelisim alaninda K1; motor gelisim alaninda K2, K4; sosyal-
duygusal gelisim alaninda K4, K6, K8 ve dil gelisimi alaninda K8 kazanimlarina yer
vermistir.

Ogretmenler goriismelerde belirttikleri  goriisleriyle aymi  dogrultuda, etkinlik
planlarinda en ¢ok sanat etkinligini daha sonra ise oyun etkinligini tercih etmislerdir. Alt1
uygulamanin dort tanesi sanat-okuma yazmaya hazirlik, sanat, sanat-Tiirk¢e ve sanat etkinligi
olarak planlanmisken, iki tanesi ise oyun-miizik ve oyun-hareket etkinligi olarak planlanmustir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin igbirligine dayali 6grenmeyi giinliik planda biitiinlestirilmis
etkinlik olarak planlayip planlamadiklarma bakildiginda ise 6gretmenlerden O9’un birinci
etkinliginde biitiinlestirilmis etkinlik olarak ikinci etkinliginde biitiinlestirilmemis etkinlik
olarak, O3’iin her iki etkinliginde de biitiinlestirilmis etkinlik seklinde, O8’in birinci
etkinliginde bitiinlestirilmemis ikinci etkinliginde ise biitlinlestirilmis etkinlik seklinde
planladiklar1 ve 6gretmenlerin tiimiiniin etkinlik planlarinda kavram-sozciik ve materyallere
yer verdikleri goriilmiistiir. Bu baglamda &gretmenlerden O3 ilkbahar ve daire kavramlarina;
cicek, kelebek ve puzzle sozciiklerine; ¢op poseti, suluboya ve resim kagidi materyallerine
ogretmenlerden O8 ilkbahar ve parca-biitiin kavramlarma; bacak, kol, gévde, viicut, yagmur,
semsiye, yagmurluk ve bot sozciiklerine; boya, makas, yapistirict, fon kartonu, insan viicudu
sekli, semsiye kaliplari, ¢dp torbasi materyallerine ve son olarak dgretmenlerden O9 ise 1-5
arast rakamlar ve duygu kavramlarina; mutlu, iizgiin, kizgin ve sira sozciiklerine; sepet, duygu
ifadeleri, insan sekilleri, resim kagidi, kalem ve boya materyallerine yer vermistir.

Bununla birlikte arastirmaya katilan 6gretmenlerin etkinlik planlarinda 6grenme siireci
boyutu incelendiginde, Ogretmenlerin tiimiiniin grup biytkligini olmas1 gerektigi gibi
planladiklar1 Tablo 4.9°dan anlasilmaktadir. “Cocuklara grup rollerini olusturmalar1 igin
rehberlik yapilmistir’” ve “cocuklarin esit bir sekilde paylastiklart bir smif ortami
olusturulmustur’> maddelerine yonelik etkinlik planlar1 incelemelerinde, tiim 6gretmenlerin
her iki etkinlik planlarinda da bu iki noktaya yer verdikleri goriilmiistiir. Yine “grup iiyelerine
etkinlik siirecinde rollerine bagli olarak yerine getirmeleri gereken temel gorevler
aciklanmistir’” ve “isbirligine dayali 6grenmeyi etkili hale getirecek ilkeler agiklanmigtir™
maddelerine yonelik etkinlik planlar1 incelemelerinde, tiim 6gretmenlerin her iki etkinlik
planlarinda da bu iki noktaya yer verdikleri goriilmiistiir. “Cocuklar arasinda isbirliginin
gelisip gelismedigi kontrol edilerek, ¢ocuklar birlikte ¢caligmaya tesvik edilmistir’” maddesine
yonelik etkinlik plani incelemelerinde, 6gretmenlerden O8 ve O9’un bu noktaya her iki

etkinlik planlarinda da yer vermedikleri goriiliirken, dgretmenlerden O3’iin ise bu noktaya
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birinci etkinlik planinda yer verip, ikinci etkinlik planinda yer vermedigi goriilmistiir. “Grup
icerisindeki ¢ocuklar arasinda, ¢ok yonlii iletisim desteklenmistir’” maddesine yonelik etkinlik
plan1 incelemelerinde, dgretmenlerden O8’in her iki etkinlik planinda da bu noktaya yer
vermedigi goriiliirken, 6gretmenlerden O3’iin birinci etkinliginde 09’in ise ikinci etkinlik
planlarinda bu noktaya yer verdikleri, diger etkinlik planlarinda ise yer vermedikleri
gorilmiistiir. Son olarak “gruplar arasi etkilesim desteklenmistir’> maddesine yonelik etkinlik
plani incelemelerinde higbir 6gretmenin bu noktaya etkinlik planlarinda yer vermedigi
goriilmiistiir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin higbiri etkinlik planlarinda aile katilimina da yer
vermemistir. Simiflarinda kaynastirma &grencisi bulunmayan O8 ve O9 dolayisiyla etkinlik
planlarinda uyarlamaya yer vermemisken, dgretmenlerden O3 her iki etkinlik planinda da
uyarlamalara yer vermistir.

Degerlendirme ile iliskili olarak “cocuklarin grup iiriinlerini anlatarak, kendi kendilerini
degerlendirmelerine olanak taninmistir” maddesine yonelik etkinlik plani incelemelerinde,
tim Ogretmenlerin her iki etkinlik planlarinda da bu yonde sorulara yer verdikleri
goriilmistlir. “Gruplar, birbirlerinin ¢aligmalarin1 degerlendirmesi i¢in desteklenmistir”
maddesine yonelik etkinlik planlari incelemelerinde ise dgretmenlerden O3 ve O9’un her iki
etkinlik planinda da bu yoénde sorulara yer vermedikleri, 6gretmenlerden O8’in ise sadece
ikinci etkinlik planinda yer verdigi goriilmiistiir. Yine bu baglamda, ‘‘cocuklarin bireysel
yeterlilik diizeylerine gore gruplarina katkilar1 degerlendirilmistir” maddesine yonelik yapilan
etkinlik plani incelemelerinde, 6gretmenlerden O3 ve O9’un her iki etkinlik planlarinda da bu
yonde sorulara yer verdikleri, dgretmenlerden O8’in ise sadece birinci etkinlik planinda yer
verdigi goriilmiistiir. Son olarak “gruplarin isleyis siireci, igbirligine dayali 6grenme siirecinin
temel ilkeleri ag¢isindan degerlendirilmistir” maddesine yonelik etkinlik plan1 incelemelerinde,
ogretmenlerden O3 ve O8 bu yonde sorulara her iki etkinlik planlarinda da yer
vermemislerdir. Ogretmenlerden O9’un ise etkinlik planlarmda sadece ‘olumlu bagimlilik”’
ilkesine yonelik sorulara yer verdigi, isbirligne dayali 6grenme siirecinin diger ilkelerine (grup
odill, olumlu bagimlilik vb.) yonelik herhangi bir soruya yer vermedigi goriilmiistiir. Bu
nedenle dgretmenlerden O9’un her iki etkinlik planinda da, isbirligine dayali 6grenme

stirecini temel ilkeleri agisindan degerlendirmeye kismen yer verdigi kanisina varilmistir.

433, Okul oncesi egitim 6gretmenlerinin isbirlig¢ine dayalh 6grenme uygulamalarina

iliskin yapilan gozlemlerinden elde edilenbulgular

Bu baslik altinda, siniflarinda gozlem yapilmasi konusunda goniillii olan ve goriismeler

sonucunda okul dncesi egitim siirecinde isbirligine dayali uygulamalar1 gergeklestirdigi
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kanisina varilan {i¢ 6gretmenin, ikiser etkinlik gdzlemine iliskin bulgulara yer verilmistir.
Gozlemler her bir 6gretmen i¢in iki kez ve her goézlem iki gozlemcinin de katilimiyla

gergeklestirilmistir.

Gozlemler sirasinda her iki gozlemci de siifta farkli yerlerde oturarak birbirlerini
etkilemeden etkinlikleri gozlemlemis, gézlem formunu doldurmus ve istekleri dogrultusunda
gozlenecek maddeler hakkinda kisa kisa notlar almislardir. Bu baglamda, asagidaki bulgulara
dayanarak, gézlem maddelerine gore gerekli fiziksel ortami olusturma, 6grenme gruplarini
olusturma, ¢ocuklarin 6grenme siirecine etkin katilimini saglama ve uygulama sonucunda
degerlendirme yapma olmak iizere dort tema olusturulmustur. Bu temalar Sekil 4.4’te

verilmistir.

_ Okul Oncesi Egitim
Ogretmenlerinin Isbirligine
Dayali Ogrenme
Uygulamalarina iliskin
Yapilan Gozlemleri

Il

_ Cocuklarm Uygulama
Ogrenme Siirecine Sonucunda

Gerekli Fiziksel Ogrenme

Ortamm Gruplarim
Olusturma Olusturma

Etkin Katilimim Degerlendirm e
Saglama Yapma

Sekil 4.4.0kul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarina Iliskin Yapilan

Gozlemleri

Bu baglamda, sekil 4.4’e dayali olarak asagidaki Tablo 4.10, Tablo 4.11, Tablo 4.12 ve
Tablo 4.13 olusturulmustur.

Tablo 4.10°da isbirligine dayali uygulama siireglerinde Ogretmenlerden beklenen

davraniglar gozlenememigse hayir anlaminda “0”, gozlenmisse evet anlaminda “2°°, her

boyutuyla gézlenememisse kismen anlaminda *“1°’ olarak degerlendirilmistir.
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Tablo 4.10. Gerekli Fiziksel Ortami Olusturma

A. Isbirligine dayah 6grenme

icin gerekli fiziksel ortam g g g
g 5 N - 2 P .
olusturma £ E £ E £ E g N g N g N
EC E Q EC EQo EC E QO
2~ g4 2= 5o &= 4
wo en o en o R o o o N no
Q O el e) Q O QO O Q O Q O
1.Simifin fiziksel ortamm ve
oturma sekli isbirligine dayah
calisma gruplarina uygun bir 2 2 2 2 2 2
bicimde diizenlenmistir.
2.isbirligi gruplarina gerekli
olabilecek materyaller 0 0 2 2 2 0
onceden hazirlanmstir.
3.Materyaller grup
bagimlihgin saglayic 2 2 2 2 2 2

sekilde diizenlenmistir.

Gerekli fiziksel ortam1 olusturma temasi altinda, sinifin fiziksel ortami ve oturma sekli
isbirligine dayali ¢alisma gruplarina uygun bir bi¢imde diizenlenip diizenlenmedigi
maddesine yonelik yapilan gozlemlerde tiim Ogretmenlerin her iki etkinliklerinde de sinifi
isbirligine dayali calisma gruplarina uygun bir bigimde diizenledigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerden O3’iin birinci etkinliginin gozleminde "Ogretmen cocuklar: dort gruba
aywrdi. Her grubu ayri bir masaya oturttu. Masalar sinifa uygun olarak, birbirlerini
engellemeyecek sekilde yerlestirildi." seklinde gozlem notu alinmistir. Ayni tema altinda,
isbirligi gruplarina gerekli olabilecek materyallerin 6nceden hazirlanip hazirlanmadig:
maddesine yonelik yapilan gozlemlerde ogretmenlerden O3’iin her iki etkinlikte de
materyalleri sinifta hazirladigi, O8’in her iki etkinlikte de materyalleri énceden hazirlamis
oldugu, O9’un ise birinci etkinlikte materyalleri énceden hazirladigi, ikinci etkinlikte ise
simifta hazirladigr goézlenmistir. Yine ayni tema altinda, materyallerin grup bagimlhiligini
saglayict sekilde diizenlenip diizenlenmedigi maddesine yonelik yapilan gozlemlerde tim
ogretmenlerin her iki etkinliklerinde de materyalleri grup bagimliligint saglayici sekilde
diizenledikleri goriilmiistiir.

O9’un birinci etkinliginin gdzleminde "Biitiin kartlari ve yiiz ifade resimlerini
bulabilmek igin ¢ocuklar, stirekli gruplart ile iletisim halindeydi. Ben buraya baktim burada
yok. Sen oraya baktin mi? Gibi sorularla etkinligi tamamladilar.” bigiminde notlar alinmistir.

Bu baglamda, gerekli fiziksel ortami1 olusturma temasi kapsaminda yapilan gézlemlerden elde
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edilen bulgular dogrultusunda tiim Ogretmenlerin her iki etkinliklerinde de sinifin fiziksel
ortamin1 ve oturma seklini igbirligine dayali calisma gruplarina uygun bir bicimde
diizenlemeye oOnem verdikleri ve materyalleri grup bagmmliligini saglayici sekilde
diizenledikleri goriilmiistiir. Isbirligi gruplarma gerekli olabilecek materyalleri 6gretmenlerin
onceden hazirlamaya ¢ok 6zen gostermedikleri, bir 6gretmenin etkinlik dncesinde materyal
acisindan tamamen hazirliksiz geldigi, diger bir Ogretmenin ise bir etkinlikte materyal
acisindan hazirlikli gelirken diger etkinlikte hazirliksiz geldigi, dolayisiyla bu konuda tutarli
bir tutum sergileyemedigi goriilmiistiir.

Tablo 4.11°de isbirligine dayali uygulama siireclerinde Ogretmenlerden beklenen
davranislar gbzlenememisse hayir anlaminda “0”, gozlenmisse evet anlaminda “2°°, her

boyutuyla gozlenememigse kismen anlaminda “1°” olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.11. Ogrenme Gruplarini Olusturma

(s (s <) [>=] (=) (=2

) o) QO o) QO QO QO
B. isbirligine dayah 5 = g & g & g & €& g s
égrenme gruplarim % 2 % 2 % 2 % 2 § 2 § 2
olusturma 503 50 50 5O 50 O 5O
O = O Q) - ©Q Q — QO

1.Grup biiyiikliigii dogru
bir sekilde ayarlanmstir.
2.Gruplar heterojen bir
yapiya sahiptir.
3.Cocuklara grup rollerini
olusturmalari icin rehberlik 2 2 2 2 0 2
yapilmistir.

4.Cocuklarm grup rollerini
esit bir sekilde paylastiklar:
bir simif ortamm
olusturulmustur.

N

N
N
N
N
N

N

N
o
o
N
N

Ogrenme gruplarin1 olusturma temas1 altinda, grup biiyiikliigiiniin dogru bir sekilde
ayarlanip ayarlanmadig maddesine yonelik yapilan gozlemlerde, tiim 6gretmenlerin her iki
etkinliklerinde de grup biytlikliglinii olmas1 gerektigi gibi (2-5 kisi) ayarladiklar
gozlenmistir. Ayn1 tema altinda, gruplarin heterojen bir yapiya sahip olup olmadigi
maddesine yonelik siniflarinda gozlem yapilan 6gretmenlerin beyanlarina dayali olarak, her
iki isbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 icin de dgretmenlerden O3 ve O9’un olmasi
gerektigi gibi (heterojen) gruplar olusturduklar;, O8’in ise heterojen gruplar olusturmadigi
anlasilmistir.  O8’in  birinci etkinliginin gozleminde "Ogretmene gruplari neye gore

olusturdugu soruldu ve dgretmen genel olarak bir kritere dikkat etmedim dedi.” seklinde
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gozlem notu alimmistir. Yine ayni tema altinda, ¢ocuklara grup rollerini olusturmalart igin
rehberlik yapilip yapilmadigi maddesine yonelik yapilan gozlemlerde, dgretmenlerden O3 ve
O8’in her iki etkinlikte de ¢cocuklara grup rollerini olusturmalari igin rehberlik yaptigi, O9’un
ise birinci etkinlikte yapmayip ikinci etkinlikte yaptig1 gézlenmistir. Yine ayni tema altinda,
cocuklarin grup rollerini esit bir sekilde paylastiklart bir smif ortami olusturulup
olusturulmadigr maddesine yonelik yapilan gozlemlerde, O3 ve O8’in her iki etkinlikte de
cocuklarin grup rollerini esit bir sekilde paylastiklart bir siif ortami olusturduklar
gdzlenirken, O9’un ise birinci etkinlikte bdyle bir sif ortami olusturmadig: fakat ikinci
etkinlikte olusturdugu gozlenmistir. O9’un birinci etkinliginin gdzleminde "Herhangi bir rol
paylasimi olmadigy icin, grup iginde bazi ¢ocuklar daha aktifken pasif kalan ¢ocuklar oldu."”
seklinde gozlem notu alimmistir. Bu goézlemlerden elde edilen bulgulara goére 6grenme
gruplarini olusturma temast kapsaminda, tiim 6gretmenlerin her iki etkinliklerinde de grup
biiylikliiklerini igbirligine dayali 6grenme uygulamalarina yonelik dogru bir sekilde
ayarladiklari, O8 disindaki &gretmenlerin, gruplarin heterojen bir yapiya sahip olmasina
dikkat ettikleri, O9’un bir etkinligi disinda cocuklara grup rollerini olusturmalar igin
rehberlik yaptiklar1 ve yine O9’un biretkinligi disinda ¢ocuklarin grup rollerini esit bir sekilde
paylastiklart bir sinif ortami olusturduklari goriilmiistiir.

Tablo 4.12°de isbirligine dayali uygulama siireglerinde o6gretmenlerden beklenen
davranislar gbzlenememisse hayir anlaminda “0”, gozlenmisse evet anlaminda “2°°, her

boyutuyla gozlenememigse kismen anlaminda “1°’ olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.12. Cocuklarin Ogrenme Siirecine Etkin Katilimum Saglama

C. Cocuklarin isbirligine dayah 6grenme

siirecine etkin katilimini Saglama

g 3 8 8 8 3
1.Grup iiyelerine, etkinlik siirecinde 2 2 2 2 0 2
rollerine bagh olarak yerine getirmeleri
gereken temel gorevler aciklanmistir.
2.isbirligine dayali 6grenmeyi, etkili hale 2 2 0 0 2 1
getirecek ilkeler aciklanmistir.
3.Cocuklar arasinda isbirliginin gelisip 2 2 2 2 0 2

gelismedigi kontrol edilerek, cocuklar

birlikte calismaya tesvik edilmistir.

78



4.Gereksinim duyan cocuklar, 2 2 2 2 2 2

cesaretlendirilmeye ¢alisiimistir.

5.Grup icerisindeki cocuklar arasinda, 2 2 2 2 0 2
¢ok yonlii iletisim desteklenmistir.

6.Gruplar arasi etkilesim 0 0 0 2 0 0
desteklenmistir.

7.Cocuklar izlenerek, gerekli yerlerde 2 2 2 2 0 0

miidahale edilmistir.

Cocuklarin 6grenme siirecine etkin katilimini saglama temasi altinda, grup iiyelerine
etkinlik siirecinde rollerine bagli olarak yerine getirmeleri gereken temel gorevlerin agiklanip
aciklanmadigi maddesine yonelik yapilan gdzlemlerde, o&gretmenlerden O3 ve O8’in
etkinliklerde cocuklara yerine getirmeleri gereken temel gorevleri agikladiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerden O9’un ikinci etkinlikte aciklama yaparken, birinci etkinlikte herhangi bir
aciklama yapmadig1 gozlenmistir. Ayn1 tema altinda, isbirligine dayali 6grenmeyi etkili hale
getirecek ilkelerin aciklanip agiklanmadigt maddesine yonelik yapilan goézlemlerde,
ogretmenlerden O3’iin etkinliklerde bu ilkeleri acikladigi, dgretmenlerden O8’in her iki
etkinlikte de hicbir agiklama yapmadigi, O9’un ise birinci etkinlikte ilkeleri agikladig ikinci
etkinlikte ise kismen agiklama yaptign gdzlenmistir. O9’un gézlenen ikinci etkinliginde
"Ogretmen grup iiyelerinin bireysel basarisimn grup basarisini da etkileyecegini ve
dolayisiyla bireysel sorumlulugun énemini vurgulamadi.” bi¢iminde gézlem notu alinmistir.

Yine aymi tema altinda, cocuklar arasinda isbirliginin gelisip gelismedigi kontrol
edilerek c¢ocuklarin birlikte ¢alismaya tesvik edilip edilmedigi maddesine yonelik yapilan
gozlemlerde, dgretmenlerden O3 ve O8’in her iki etkinlikte O9’un ise sadece ikinci etkinlikte
cocuklarin arasinda isbirliginin gelisip gelismedigini kontrol ettikleri ve ¢ocuklar1 birlikte
calismaya tesvik ettikleri goriilmiistiir. O9’un birinci etkinlik gdzleminde "Ogretmen bu
konuda herhangi bir kontrol saglamad:. Cocuklarin etkinligi tamamlamalarint bekledi.”
seklinde gbzlem notu tutulmustur.

Ayni tema altinda, gereksinim duyan c¢ocuklarin cesaretlendirilmeye calisilip
calisilmadigr maddesine yonelik yapilan gozlemlerde, tiim 6gretmenlerin her iki etkinlikte de
cocuklar1 cesaretlendirdikleri goriilmiistiir. Yine ayni tema altinda, grup icerisindeki ¢cocuklar
arasinda cok yonlii iletisimin desteklenip desteklenmedigi maddesine yonelik yapilan

gozlemlerde, dgretmenlerden O3 ve O8’in her iki etkinlikte O9’un ise sadece ikinci etkinlikte
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cok yonlii iletisimi destekledikleri goriilmiistiir. Ayni tema altinda, gruplar arasi etkilesimin
desteklenip desteklenmedigi maddesine yonelik yapilan gozlemlerde, 6gretmenlerden O3 ve
09’un her iki etkinlikte de gruplar arasi etkilesimi desteklemedikleri goriiliirken, O8’in ise
sadece ikinci etkinliginde gruplar arasi etkilesimi destekledigi goriilmiistiir. Bu etkinlik
gozleminde "Ogretmen gruplar arasi etkilegimi sinirlamads. Etkinlik siiresince sinifta dolasip
diger gruplarin ¢alismalarina bakip, soru sormak isteyen ¢ocuklari engellemedi." seklinde
gbzlem notu alinmistir.

Yine ayni tema altinda ¢ocuklar izlenerek gerekli yerlerde miidahale edilip edilmedigi
maddesine ydnelik yapilan gdzlemlerde, dgretmenlerden O3 ve O8’in her iki etkinlikte de
gerekli yerlerde miidahale ettigi goriiliirken, O9’un ise her iki etkinlikte de gerekli yerlerde
miidahalede bulunmadigr goriilmiistiir. Bu Ogretmenin sinifinda yapilan ikinci etkinlik
gozleminde "Cocuklar etkinligi yaparken 6gretmen baska bir etkinlik hazirliyordu. Ogretmen
cocuklart genel anlamda izlemiyordu." bigiminde gdzlem notu alinmistir.

Bu goézlemlerden elde edilen bulgulara gore ise cocuklarin 6grenme siirecine etkin
katilimini saglama temasi kapsaminda, 6gretmenler O9’un bir etkinligi disinda ¢ogu grup
tiyelerine etkinlik siirecinde rollerine bagli olarak yerine getirmeleri gereken temel gorevleri
aciklamuslardir. Isbirligine dayali 6grenmeyi etkili hale getirecek ilkeler igin O8 tarafindan
her iki etkinlikte de cocuklara agiklanmazken diger Ogretmenler aciklama yapmislardir.
Ogretmenler ¢ocuklar arasinda isbirliginin gelisip gelismedigini kontrol ederek O9’un bir
etkinligi disinda cocuklar1 birlikte calismaya tesvik etmisler, gereksinim duyan g¢ocuklari
cesaretlendirmeye ¢alismislardir.

Grup igerisindeki c¢ocuklar arasinda ¢ok yonlii iletisimi O9’un bir etkinligi disinda
desteklemislerdir. Fakat ogretmenlerin etkinliklerin biiyiik bir kisminda, gruplar arasi
etkilesimi desteklemedigi goriilmiistir. Bununla birlikte O9’un bir etkinligi disinda

ogretmenler ¢ocuklari izleyerek gerekli yerlerde miidahale etmislerdir.

Tablo 4.13°de isbirligine dayali uygulama siire¢lerinde Ogretmenlerden beklenen
davraniglar gbzlenememisse hayir anlaminda “0”, gézlenmisse evet anlaminda “2°°, her
boyutuyla gozlenememisse kismen anlaminda “1°” olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme
tablosuna asagida yer verilmistir. Bu baglamda isbirligine dayali 6grenmeye yonelik
uygulama sonucunda degerlendirme yapma bashigi altinda ¢esitli maddelerle gézlemler ifade

edilmis ve bu i¢lii derecelemeye gore isimlendirilmistir.
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Tablo 4.13. Uygulama Sonucunda Degerlendirme Yapma

D. isbirligine dayali 6grenmeye

yonelik uygulama sonucunda :8 :8 :8 =°O° :8 :8

degerlendirme yapma g E g E‘ g E‘ g iE‘ g LE’ g LE’
s = & = E £ £ £

1.Cocuklarin grup iiriinlerini 2 0 0 0 2 2

anlatarak, kendi kendilerini

degerlendirmelerine olanak

taninmustir.

2.Gruplar, birbirlerinin caliymalarim 0 0 0 0 0 0

degerlendirmesi i¢cin desteklenmistir.

3.Cocuklarin, bireysel yeterlilik 0 0 0 0 2 2

diizeylerine gore gruplarina katkilari

degerlendirilmistir.

4.Gruplarn isleyis siireci, isbirligine 0 0 0 0 0 0

dayali o0grenme siirecinin temel

ilkeleri acisindan degerlendirilmistir.

Uygulama sonucunda degerlendirme yapma temas: altinda, ¢ocuklarin grup iriinlerini
anlatarak kendi kendilerine degerlendirmelerine olanak taninip taninmadigi maddesine
yonelik yapilan gdzlemlerde, 6gretmenlerden O9’un her iki etkinlikte de gocuklarin grup
iiriinlerini anlatarak kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak tanidig1 goriilmiistiir. O8’in
ise her iki etkinlikte de olanak tanimadigi goriiliirken, O3’iin ise birinci etkinlikte olanak
tamdig1 ikinci etkinlikte ise olanak tammadii gdzlemlenmistir. O3’{in birinci etkinlik
gozleminde "Etkinlik bittikten sonra ogretmen gruplara sirayla séz hakki verip, ortaya ¢ikan
calismayr kim anlatmak istiyorsa anlatabilir dedi. Bu ¢calismada neler yaptiniz? Gibi sorular
sordu..." biciminde gdzlem notu alinmistir.

Ayni tema altinda, gruplarin birbirlerinin ¢aligmalarini degerlendirmesi i¢in desteklenip
desteklenmedigi ve gruplarin isleyis siirecinin, isbirligine dayali 6grenme siirecinin temel
ilkeleri acgisindan degerlendirilip degerlendirilmedigi maddelerine yonelik  yapilan
gozlemlerde, tiim 6gretmenlerin her iki etkinlikte de gruplarin birbirlerinin c¢alismalarini

degerlendirmesi i¢in desteklememislerdir.
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Yine gruplarin isleyis siireclerinin, igbirligine dayali 6grenme siirecinin temel ilkeleri
acisindan degerlendirilmedigi gozlenmistir. Yine aymi tema altinda g¢ocuklarin bireysel
yeterlilik diizeylerine gore gruplarina katkilarimin degerlendirilip degerlendirilmedigi
maddesine ydnelik yapilan gozlemlerde, dgretmenlerden O3 ve O8’in her iki etkinlikte de
cocuklarin gruplarina olan katkilarmi degerlendirmedikleri goriiliitken O9’un ise her iki
etkinlikte de gocuklarin gruplarina olan katkilarini degerlendirdigi goriilmiistiir. O9’un ikinci
etkinlik gozleminde "Cocuklarin bireysel basarilart agisindan ortaya koyduklar: iiriinler,
ogretmen tarafindan teker teker degerlendirildi."” seklinde gdzlem notu alinmistir.

Uygulama sonucunda degerlendirme yapma temasi kapsaminda, tiim 6gretmenlerin her
iki  etkinliklerinde de gruplar1 birbirlerinin  ¢aligmalarim1  degerlendirmeleri  igin
desteklemedikleri ve gruplarin isleyis siirecini igbirligine dayali 6grenme siirecinin temel
ilkeleri acisindan degerlendirmedikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira 6gretmenlerin O9’un bir
etkinligi disinda cocuklarin, bireysel yeterlilik diizeylerine gore gruplarina katkilarim
degerlendirmedikleri gdzlenmistir. Ogretmenler, gozlenen alt1 etkinligin {igiinde (O3-1, 09-1
ve 2) cocuklarin grup iriinlerini anlatarak, kendi kendilerine degerlendirmelerine olanak
tanirken, diger iigiinde ise (03-2, 08-1 ve 2) bu olanag tammamglardir. Gozlenen alt1
etkinligin tamaminda 6gretmenler gruplari, birbirlerinin ¢alismalarint degerlendirmeleri igin
desteklememislerdir. Bunun yani sira, altt etkinligin sadece iki tanesinde Ogretmenler
cocuklarin, bireysel yeterlilik diizeylerine gére gruplarma olan  katkilarini
degerlendirmislerdir. Son olarak, alt1 etkinlikte de Ogretmenler, gruplarin isleyis siirecini
igbirligine dayali O6grenme siirecinin temel ilkeleri agisindan degerlendirmemislerdir.
Gozlemlerden elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin igbirligine dayali 6grenmeye
yonelik uygulama sonucunda degerlendirmeler yapma asamasina gerekli onemi vermedikleri

gorilmiistiir.

434 Okul oncesi egitim ogretmenlerinin isbirlig¢ine dayali 68renme siirecinde
karsilastiklar giicliiklere yonelik goriisleri ile ilgili bulgular
Bu baslik altinda, 6gretmenlerin goriismelerde Sinifinizda isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarini gergeklestirirken, ne gibi giigliiklerle karsilasiyorsunuz? , Bu uygulamalari
gerceklestirirken, karsilastiginiz giicliikler sizce neden kaynaklaniyor olabilir? ve Sizce bu
durum/sorunlar nasil ¢oziilebilir? sorularina vermis olduklari cevaplar dogrultusunda, {i¢

tema olusturulmustur. Bu temalar Sekil 4.5.’de sunulmustur.
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Okul Oncesi Egitim
Ogretmenlerinin
. Isbirligine Dayah
Ogrenme Uygulamalari
Siirecinde Karsilastiklari
Giicliiklere Yonelik
Goriisleri

Karsilasilan Giigliiklerin Karsilasilan Giicliiklerin
Nedenleri Coziimleri

Karsilasilan Giigliikler

Sekil 4.5. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalar: Siirecinde
Karsilagtiklar Giicliiklere Yonelik Goriisleri

Gortismeler sirasinda Ogretmenlere, bu baslik kapsaminda ilk 6nce siniflarinda
isbirligine dayali Ogrenme uygulamalarmi gerceklestirirken, ne gibi giicliiklerle
karsilagtiklar1 sorulmus ve Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gdére on alt tema ortaya

cikmigtir. Alt temalar ve siklik dagilimlar1 Tablo 4.14.”de verilmistir.

Tablo 4.14. Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarim Gergeklestirirken Karsilasilan Giigliikler

Alt Temalar N

Cocuklarin igbirligi yapmamasi

T &

Cocuklarin bireysel farkliliklar

Grup kontroliinii saglayamamak

a o

Cocuklarin bireysel ¢alisma istegi
Materyal eksikligi
Cocuklar arasi ¢atigmalar

Cocuklarin etkinligi kavrayamamasi

o> Q@ - o

Cocuklari benmerkezciligi

Cocuklarm verilen roller begenmemeleri

P RPN WwWww w s~ b~ O

j- Maddi manevi yetersizlikler

N
©

Goriisler Toplam

Tablo 4.14’e¢ gore arastirmaya katilan Ogretmenler, isbirligine dayali 6grenme

uygulamalarin1 gercgeklestirirken karsilastiklart giicliikleri ¢ocuklarin igbirligi yapmamast,
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cocuklarin bireysel farkliliklari, grup kontroliinii saglayamamak, ¢ocuklarin bireysel ¢alisma
istegi, materyal eksikligi, ¢ocuklar arasi catismalar, ¢ocuklarin etkinligi kavrayamamasi,
cocuklarin benmerkezciligi, ¢ocuklarin verilen rolleri begenmemeleri ve maddi-manevi
yetersizlikler olarak ifade etmislerdir. Isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinda ¢ocuklarin
isbirligi yapmamalarindan kaynakli giicliik yasayan ogretmenlerden O14 "Dedigim gibi
cocuklar bazen isbirligine yanasmiyor, isbirligi yapmak istemiyor.", 016 "Bazen yapamadig:
halde ¢ocuk yardim istemiyor 6ylece bekliyor. Bu durum benim goziimden de kagabiliyor.
Cocugun bekledigini gordiigiimde durumu fark edebiliyorum ve o anda miidahale ediyorum.”
bi¢iminde diisiincelerini ifade ederken, O10 ise "Yani yapamadigi yeri ayni masada oturan
arkadasindan bakmak yerine ¢ocuk bos bos durup onu izleyebiliyor..." seklinde diislincesini
ifade etmistir. Fakat bu anlatilan siire¢ igbirligine dayali 6grenme uygulamasinin degil, kiime
caligmasinin bir parcasidir. Ciinkii isbirligine dayali 6grenme; 6grenme ortaminda kiiciik ve
heterojen grup halindeki c¢ocuklarin, ortak ama¢ ve konularin Ogrenilmesi ile alakali
birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklar1 6grenme yaklagimidir (Giiven, 2012, 5.89). Bu
tanimdan da anlasildigi iizere isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinda cocuklar ayni
etkinligi yapmak yerine grupca is boliimii, rol paylasimi yaparak ortaya ortak bir {iriin
cikartirlar. O5 "Biitiin cocuklar ayni seviyede yapamiyorlar. Bazilar: geride bazilari ¢ok
ileride olabiliyor. Bu gibi eksiklikler olabiliyor..." bi¢iminde isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarinda ¢ocuklarin bireysel farkliliklarindan kaynakli giicliikler yasadigini ifade
etmistir.

Grup kontroliinii saglayamamak adina yasadigi giicliikleri ifade eden 6gretmenlerden
O3 "Bazen gruplarin kontroliinii saglamakta zorlaniyorum.”, O13 "Genelde hareketli
cocuklart etkinlikte hazir tutmada zorluk ¢ekiyorum..." O17 ise "Yas grubu itibariyle sinifi
koordine etmek biraz zor olabiliyor o an. Cocuklar alis veris sirasinda aktif duruma
geciyorlar, ben biraz daha geri duruma geciyorum. Sonra bir daha swif ydnetimini
toparlamakta biraz daha sorun olabiliyor.” demislerdir. Goriismeler sonucunda okul dncesi
egitim stlirecinde isbirligine dayali uygulamalar1 gergeklestirdigi diisiincesine varilan
ogretmenlerden O8, bu uygulamalari gerceklestirirken yasadigi giicliikleri, ¢ocuklarm verilen
rolleri begenmemeleri alt temas1 kapsaminda su sekilde agiklamustir:

"Soyle ben genelde sorunu tek ¢ocuklarda yasiyyorum. Paylasmay:, birbirlerine yardim
etmeyi ¢ok fazla bilemiyorlar. Sene basinda ¢ocuk ilk geldiginde siniftaki oyuncaklarla hep

kendisi oynamak istiyordu. Grup icinde verdigim gorevi yerine getirmek istemiyor,
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arkadasinmin yapmasi gereken kismi yapmak istiyordu. Yani isbirligi yapip uyum icerisinde
calismak yerine, o an cani neyi isterse onu yapryordu ama zaman icerisinde alisarak grup
halinde, biitiin halinde bir malzemeyi ortaya koyabildiklerini gérdiiler. Odiillerde onlar
motive etti. "

Ogretmenlerden O9 ise "Bireysel farkliliklardan kaynaklanabiliyor mesela bazi
¢ocuklar ne yapacagint kavrayamiyor, hemen ¢alismayr yavaslatiyorlar dolayisiyla
gruplarinda kavga ¢ikabiliyor bu sekilde..." bigiminde karsilastig1 giicliikkleri ¢ocuklarin
bireysel farkliliklar1 ve ¢cocuklar arasi ¢atismalar alt temalartyla ifade etmiglerdir.

Daha sonra goriismeler sirasinda Ogretmenlere, isbirligine dayali Ogrenme
uygulamalarimi gerceklestirirken, karsilastigimiz giigliikler sizce neden kaynaklaniyor sorusu
sorulmus ve Ogretmenlerin verdikleri yanitlara gére dokuz alt tema ortaya ¢ikmugtir. Alt

temalar ve siklik dagilimlar1 Tablo 4.15.’de verilmistir.

Tablo 4.15. Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarin Gerceklestirirken Karsilasilan Giicliiklerin Nedenleri

Alt Temalar N
Cocuklarm gelisim seviyeleri
Cocuklarin bireysel farkliliklar 5
Cocuklarin benmerkezciligi 5
Cocuklarin etkinlikten sikilmasi 3
Yetersiz veli destegi 3
Ilgiyi etkinlige cekememek 2
Cocuklarin sikayeti 2
Ogretmen faktorii 1
Cocuklarda 6zgiiven eksikligi 1
Goriisler Toplamm 28

Tablo 4.15’e gore arastirmaya katilan Ogretmenler, isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarini gerceklestirirken karsilastiklart giicliiklerin nedenlerini ¢ocuklarin gelisim
seviyeleri, cocuklarin bireysel farkliliklari, cocuklarin benmerkezciligi, ¢cocuklarin etkinlikten
sikilmasi, yetersiz veli destegi, ilgiyi etkinlige ¢ekememek, cocuklarin sikayeti, 6gretmen
faktori ve c¢ocuklarda ozgliven eksikligi olarak ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin gogunun belirttigi gocuklarin gelisim seviyeleri alt temasina yodnelik O13
diisiincelerini  "Cocuklarin gelisim seviyelerinden kaynaklandigini diisiinmekteyim. Her

cocugun farkl gelisim 6zelligi gostermesi olarak diisiiniiyorum.", O18 ise "Cocuklarin
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bireysel ozelliklerinden ayrica bazi ¢ocuklar paylasmayr ogrenmemis de olabiliyor.” seklinde
cocuklarin bireysel farkliliklar1 alt temasina yonelik goriislerini agiklamistir. Goriismeler
sonucunda okul Oncesi egitim silirecinde isbirligine dayali uygulamalar1 gergeklestirdigi
diisiincesine varilan 6gretmenlerden O3 "Her ¢ocugun gelisim seviyesi farkli oldugu igin
bazilart benmerkezci olabiliyor. Biz bitirdik deyip ¢alismadan kopabiliyorlar. Grup i¢inde
ogretmenim bu yapamiyor diye sikdyet edip kavga edebiliyorlar.” bigciminde cocuklarin
gelisim seviyeleri, ¢cocuklarin benmerkezciligi, ¢ocuklarin sikayeti ve ¢ocuklarin etkinlikten
sikilmasindan s6z etmistir.

Cocuklarin benmerkezciligi alt temasinda O8 "...cocuklar bu dénemde benmerkezci bir
de bundan kaynaklaniyor olabilir.” ve O11 "Cocuklarin benmerkezci olmasindan, kiiciik yasta
olduklart i¢in ilk kendilerinin yapmas: gerektigini diistindiigiinden kaynaklaniyor." bigiminde
goriislerini aktarmislardir. O17 ise dgretmen faktorii alt temasi kapsaminda "Bazen sinif

’

yonetimi  konusunda zorlanmamdan..." seklinde Ozelestiri yapmustir. Ilgiyi etkinlige

l

cekememek alt temasinda OS5 "..malzeme bulamiyoruz dolayisiyla ¢ocugun ilgisini
¢cekmeyebiliyor malzeme olmadigindan etkinlikler..."” bi¢iminde goriigiinii aktarmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlere isbirligine dayali O6grenme uygulamalari
gerceklestirirken karsilastiginiz durum/sorunlar nasil ¢oziilebilir sorusu sorulmus ve alinan
cevaplara gore dokuz alt temaya ulagilmistir. Alt temalar ve siklik dagilimlart Tablo 4.16.’da

verilmistir.

Tablo 4.16. Ishirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarini Gergeklestirirken Karsilasilan Giicliiklerin Coziimleri

Alt Temalar N
a. Cocuklar motive edilerek 5
b. Isbirligi hatirlatilarak 3
c¢. Uygulama sayisi arttirilarak 3
d. Etkinliklerde ¢ocuklarin ilgi alanlar1 dikkate alinarak 3
e. Homojen gruplar olusturarak 2
f. Otoriter 6gretmen tutumundan vazgegerek 2
g. Veli destegi alinarak 2
h. Cocuklara sorumluluk vererek 1
i. Oyunlarla igbirligi sevdirilerek 1
Goriisler Toplanm 22
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Tablo 4.16’ya gore arastirmaya katilan Ogretmenler, isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarii gergeklestirirken karsilasilan giicliiklere yonelik ¢oziimleri ¢ocuklar motive
edilerek, isbirligi hatirlatilarak, uygulama sayis1 arttirilarak, etkinliklerde cocuklarin ilgi
alanlar1 dikkate alinarak, homojen gruplar olusturarak, otoriter O6gretmen tutumundan
vazgecerek, veli destegi alinarak, c¢ocuklara sorumluluk vererek ve oyunlarla isbirligi
sevdirilerek, seklinde ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun, ¢ocuklar
motive edilerek alt temasini dile getirdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden

"

O4 bu alt tema kapsaminda diisiincelerini "...iste sen de bunu yaptin. Iste boyle yapmamiz

daha giizel oldu. Iste bak sende daha giizel bir ¢alisma yaptin diyerek, bu sekilde ¢ocuklar:

I

motive etmeye c¢alisiyoruz.”" seklinde ifade ederken, dgretmenlerden O14 ise "...ishirligi
vapmalart siirekli hatirlatilabilir..." bigiminde isbirligi hatirlatilarak alt temasi kapsaminda
diisiincesini ifade etmistir. O5 homojen gruplar olusturarak alt temas1 kapsaminda "...mesela
ge¢ algilayanlar, daha erken algilayanlar, kas gelisimi hizli olanlar, yavas olanlar farkh
masalarda olabilir. Béylece ayni masada bir ¢cocuk ¢ok erken bitirirken, diger arkadaslarin
rahatsiz etmemis olur..."seklinde goriislerinden bahsetmistir.

Fakat Yilar’in (2015, s.11), Kagan’a (1994) dayanarak belirttigine gore isbirligine
dayali Ogrenme; ortak bir hedefe ulagsmak icin cocuklarin kiiclik, heterojen gruplarda
caligmalarini ifade eden bir 6gretim diizenlemesidir.

Otoriter Ogretmen tutumundan vazgecilerek alt temasmma ait diisiincelerini
ogretmenlerden 017, su sekilde agiklamustir:

" Aslinda ¢ok biiyiik bir problem degil tabi ki eger ki sinif yonetimini ¢ok 6nemseyen bir
ogretmenseniz, illa benim otoritem olacak diyorsamz evet o zaman énemli. Isbirligini biraz
daha kendi c¢evrenizde yapmaniz gerekecek ama eger ki bunu ¢ok onemsemiyorsaniz,
cocuklarin aktif olacagi bir egitim siireci gecirmek istiyorsaniz o zaman ¢ok onemli bir
problem olmuyor siniftaki daginik ortam.”

Ogretmenlerden Ol ise "...veli destegi sart veli, 6retmen, idare... ya bizi bir masa gibi
diistintin bunlardan birinin ayagimin eksik olmasi bizim nitelikli bir egitim veremiyor
olmamiza neden oluyor ama tabi ki bunlar bahane degil, elimizden geleni yapryoruz burada.”
seklinde veli destegi alinarak alt temasi kapsaminda veli destegi alinmasinin oneminden
bahsetmistir.

Tablo 4.14., 4.15. ve 4.16.’da ki verilere dayanarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogu, isbirligine dayali 6grenmeyi gergeklestirirken cocuklarin isbirligi yapmamalar
giicliigiiyle karsilagtiklarini, bu giicliiklerin nedenlerinin ¢ocuklarin gelisim seviyelerinin

farkliliklarindan kaynaklandigimi diisiindiiklerini ve bu gii¢liikleri ¢ocuklar1 motive ederek
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asabileceklerine inandiklar1 sGylenebilir.

44. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Uygulamalarim

Nitelikli Bir Bicimde Gerceklestirebilmelerine Yénelik Onerileri ile Tlgili Bulgular

Bu baslik altinda, 6gretmenlerin goriismelerde “Okul oncesi egitimde isbirligine dayali
O0grenme uygulamalarinin, nitelikli bir bicimde gerceklestirilebilmesine yonelik onerileriniz
nelerdir?’’ sorusuna vermis olduklar1 yanitlar dogrultusunda, uygulama i¢in basar1 6nerileri
temasina ulasilmistir. Bu temaya iliskin alt temalar ve siklik dagilimlari Tablo 4.17.’de

sunulmustur.

Tablo 4.17. Uygulama I¢in Basar: Onerileri

Alt Temalar

N
a. Okullarda materyal zenginligin saglanmasi 4
b. Cocuklarin yardimlagsma davraniglarinin desteklenmesi 4
c. Ogretmenlerin donaniminin arttirilmasi 3
d. Isbirligine dayali 6grenme uygulama sayisi arttirilarak 3
e. Aile destegi alinmast 1
f. Cocuklara oyunlarla igbirliginin sevdirilmesi 1
g. Smuf mevcutlariin azaltilmasi 1
h. Sinifin ¢ocuklara gore diizenlenmesi 1
Goriisler Toplamm 18

Tablo 4.17°ye gore aragtirmaya katilan Ogretmenler, isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarina yonelik basar1 onerilerini okullarda materyal zenginligi saglanarak, ¢cocuklarin
yardimlagsma davraniglart desteklenerek, dgretmenlerin donanimu artirilarak, isbirligine dayal
O0grenme uygulama sayisi1 arttirilarak, aile destegi alinarak, cocuklara oyunlarla isbirligi
sevdirilerek, sinif mevcutlart azaltilarak ve sinifi ¢ocuklara gore diizenleyerek seklinde ifade
etmislerdir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin belirttigi iizere, okullarda materyal zenginligi
saglanarak alt temasmna ydnelik O3 "Okul dncesinde bizim isimiz daha ¢ok arag gereclerle
yiiriiyor. Bunun icin okullarin zengin kaynaklara sahip olmasi gerekiyor.”, 013 "Daha
nitelikli gelisebilmesi i¢in okul ve sinif olanaklarimin daha iyilestirilmesi ve materyallerin

zenginlestirilmesi gerekir diye diisiiniiyorum.”, derken O17 ise "Materyallerin
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gliclendirilmesi, daha fazla materyal ile ¢ok daha etkili olabilir isbirligine dayali ogrenme."”
seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir. Yine ogretmenlerin belirttigi iizere, ¢ocuklarin
yardimlasma davranislariin desteklenmesi alt temasina yonelik O1 "Cocuklar yardimlasinca
ben ¢ok mutlu oluyorum. Bu birbirlerine yardim etme davranmiglart desteklenerek
gelistirilebilir." derken, 6gretmenlerden OS ise "...aile cocuguna yardimlagsmay, paylasmayr,
sorumluluk almayi, uyum icinde olmayr ogretecek. Ciinkii okul ¢ocuklarin ikinci evi ama
egitim aslinda evde baglyyor. Yani bu sorunu onlar bir adim attik¢a biz de burada daha rahat
¢oziiyoruz..." bi¢iminde isbirligine dayali 0grenme uygulama siireclerinde aile destegi
alinmasinin  énemli oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte &gretmenlerden O10
"Simiflardaki ¢ocuk sayist daha az olabilir. Béylece her bir ¢ocuga daha ¢ok zaman
aywrabilirim. Sonucgta grup iginde pasif kalan ¢ocugu aktif hale getirmek igin ozel ilgi
gerekir." seklinde smif mevcudunun isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin niteligini
etkiledigini diigiindiigiinii ifade etmistir.

Tablo 4.17.°de ki verilere dayanarak, arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunun
igbirligine dayali 6grenmeyi gerceklestirirken niteligin artmasi igin, okullarda materyal
zenginliginin  saglanmas1  gerektiginin ve c¢ocuklarin yardimlasma davranislarinin

desteklenmesi gerektigini diisiindiikleri soylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu baglik altinda, arastirmada elde edilen bulgulara dayanilarak ulagilan sonuclara,

tartismalara ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu aragtirmanin amaci okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin, okul 6ncesi egitim slirecinde
igbirligine dayali ©6grenme uygulamalart hakkindaki goriislerini ve uygulamalarim
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda okul Oncesi Ogretmenleri ile goriisme yapilmis,
goriismeler sonucunda okul Oncesi egitim siirecinde isbirligine dayali uygulamalara yer
verdigi kanisina varilan {i¢ 6gretmenin sinifinda goézlemler yapilmis ve ilgili etkinlik planlari
incelenmistir. Bu silire¢ sonunda ulasilan tiim sonuglara arastirmanin alt amaglar1 baglaminda

ayr1 ayr1 yer verilmistir.

5.1.1. Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin isbirligine dayal 6grenmeye yonelik goriisleri
ile ilgili sonuglar

Okul oncesi egitimde isbirligine dayali 6grenme uygulamalarina yonelik dgretmenlerle
yapilan goriismeler sonucunda iki temaya ulasilmistir. Bunlardan biri olan igbirligine dayali
ogrenme uygulamalarinin anlami temasi altinda, okul dncesi egitim gretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun isbirligine dayali Ogrenmeyi yardimlasma ve kiime g¢alismasi olarak
tamimladiklar1 goriilmiistiir. Ikinci tema olan isbirligine dayali 6grenmeye 6rnek sinif ici
uygulamalar temas: altinda ise Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun ornek smf igi
uygulamalar1 fen ve doga etkinligi ve kiime calismalar1 olarak gordiikleri belirlenmistir.
Gortismeler sonucunda okul oncesi egitim siirecinde igbirligine dayali uygulamalara yer
verdikleri kanisina varilan ii¢c 6gretmenden ikisinin mesleki hizmet yilinin Tablo 3.1.°de
verilen 1-5 yil araliginda oldugu, diger Ogretmenin mesleki hizmet yilinin ise 6-10 yil
araliginda oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda, goriismeler sonucunda okul Oncesi egitim
stirecinde igbirligine dayali uygulamalara yer verdigi kanisina varilan 6gretmenlerin, yeni

mezun 6gretmenler olduklar1 sdylenebilir.

5.1.2. OKkul dncesi egitim 6gretmenlerinin isbirligine dayah 6grenme uygulamalarinin
cocuklarin gelisimlerine etkilerine yonelik goriisleri ile ilgili sonuclar
Okul oOncesi egitimde isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklarin

gelisimlerine etkilerine yonelik 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda iki temaya
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ulagilmistir. Bunlardan biri olan isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin g¢ocuklarin
gelisim alanlarina katkisi temasi altinda 6gretmenlerin ¢ogu, bu uygulamalarin ¢ocuklarin en
¢ok sosyal-duygusal gelisimlerine olumlu yonde katki sagladigini belirtmislerdir. ikinci tema
olan igbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin ¢ocuklarin beceri gelisimine katkisi temasi
altinda ise Ogretmenlerin ¢ogu cocuklarda en ¢ok iletisim kurma, uyum saglama ve
yardimlagma becerilerini gelistirdigini sOylemislerdir. Cok az 6gretmen ise igbirligine dayali
O0grenme uygulamalarinin, ¢ocuklarin el becerilerini ve problem ¢6zme becerilerini

gelistirdigini belirtmislerdir.

5.1.3. OKkul oncesi egitim 6gretmenlerinin isbirligine dayali 6grenme uygulamalarim

siniflarinda nasil kullandiklarina yonelik goriisleri ile ilgili sonuclar

Bu baglikta, dort alt baslik altinda Ogretmenlerin; isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarin1  gerceklestirme siirecine iliskin goriisleri, isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarin1 nasil planladiklari, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini nasil
uyguladiklar1 ve isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini siiflarinda gercgeklestirirken ne

gibi giicliikler ile karsilagtiklarina iliskin goriisleri ile ilgili sonuclar ele alinmustur.

5131 Okul oncesi egitim dgretmenlerinin isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin
gerceklestirilmesi siirecine iliskin goriisleri ile ilgili sonuclar

Okul oncesi Ogretmenlerinin, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini smiflarinda
nasil gergeklestirdiklerini belirlemeye yonelik, Once goriisme yoluyla bu konudaki
diistinceleri alinmaya c¢alisilmistir. Bu baglamda okul dncesi 6gretmenlerinin isgbirligine dayali
ogrenme uygulamalarin1 smiflarinda nasil gerceklestirdiklerini belirlemeye yonelik yapilan
goriismeler sonucunda dort temaya ulasilmistir. Bunlardan biri olan isbirligine dayali
ogrenme uygulamalarini gergeklestirme sekilleri temasi altinda; 6gretmenler c¢ogunlukla
cocuklara rehberlik ettiklerini, kiime ¢alismasina yonelttiklerini ve onlar1 yardimlasmaya
tesvik ettiklerini sdylemislerdir. Ikinci tema olan isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini
gerceklestirdikleri etkinlik tiirleri temasi altinda; 6gretmenlerin ¢ogu bu uygulamalar1 sanat
etkinliklerinde tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ugiincii tema olan isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarina yer verme sikligi temas: altinda; 6gretmenler ¢ogunlukla her giin ya da
haftada bir kez isbirligine dayali 6grenme uygulamalarina yer verdiklerini belirtmislerdir.
Gorligmeler sonucunda okul Oncesi egitim siirecinde isbirligine dayali uygulamalari

gerceklestirdigi diisiincesine varilan 6gretmenlerden ikisi, haftada bir kez isbirligine dayali
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ogrenme uygulamalarina yer verdiklerini sOylerken, diger Ogretmen haftada iki kez yer
verdigini belirtmistir. Dordiincii tema olan isbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 igin
gerekli diizenlemeler temasi altinda ise; 6gretmenlerin ¢ogu isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarina baglamadan once smifi etkinlige gore diizenlediklerini, heterojen gruplar
olusturduklarin1 ve siifin alanin1 verimli bir sekilde kullanmak i¢in gerekli diizenlemeleri

yaptiklarini belirtmislerdir.

5.132. Okul éncesi egitim ogretmenlerinin isbirligine dayali ogrenme uygulamalarinda

gerceklestirdikleri etkinlik planlarinin incelenmesi sonucunda elde edilen sonuclar

Ogretmenlerin gdzlem yapilan etkinliklerine ait hazirladiklar: planlar incelenmistir. Bu
baglamda, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini planlama siirecinde Ogretmenlerin
tiimiinliin tim etkinlik planlarinda; kazanim ve gostergelere, kavram ve sozciiklere ve
materyallere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu baglamda, 6gretmenlerin en ¢ok biligsel gelisim
alaninda (K1 ve K3) daha sonra ise sirasiyla sosyal duygusal gelisim alaninda (K10), motor
gelisim alaninda (K4) ve en az ise dil gelisimi alaninda (K8) kazanimlarina yer verdikleri
goriilmiistiir. Bununla birlikte, dgretmenlerden O3(1.) ve O8(2.) etkinlik planlarinda aym
kavrami (ilkbahar) ele almislardir. Incelenen bu planlarin c¢ogunda Ogretmenlerin,
biitiinlestirilmis kiiciik grup etkinligini tercih ettikleri ve bu etkinliklerin ¢ogunun sanat
etkinligi tiiriinde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin tiimii, tiim etkinlik planlarinda grup
biiyiikliigiinii dogru bir sekilde ayarlayacaklarini ve gocuklara grup rollerini olusturmalart i¢in
rehberlik yapacaklarimi belirtmislerdir. Yine tiim 6gretmenlerin tiim etkinlik planlarindan,
cocuklarin grup rollerini esit bir sekilde paylasacaklari bir simif ortam1 olusturacaklari, grup
iiyelerine etkinlik siirecinde rollerine bagli olarak yerine getirmeleri gereken temel gorevleri
ve isbirligine dayali 6grenmeyi etkili hale getirecek ilkeleri agiklayacaklar1 anlasilmaktadir.
Bununla birlikte, etkinlik planlarinin ¢ogunda, &gretmenler ¢ocuklar arasinda isbirliginin
gelisip gelismedigini kontrol ederek, c¢ocuklar1 birlikte g¢alismaya tesvik etmeye yer
vermislerdir. Fakat 6gretmenlerin etkinlik planlarin ¢ogunda, grup i¢inde ¢ocuklar arasinda
cok yonlii iletisimi desteklemeye yonelik bilgiye yer vermedikleri anlagilmaktadir.

Tiim 6gretmenler, tiim etkinlik planlarinda degerlendirme sorularina yer vermislerdir.
Degerlendirme sorular1 bagligi altinda incelenen tiim etkinlik planlarinda, 6gretmenlerin tiimii
cocuklarin grup iriinlerini anlatarak kendi kendilerini degerlendirmelerine yonelik sorulara
yer vermislerdir. Fakat etkinlik planlarmin c¢ogunda Ogretmenler, gruplart birbirlerinin
caligmalarint degerlendirmeleri agisindan desteklemeye ve gruplarin isleyis siirecini

isbirligine dayali 6grenme siirecinin temel ilkeleri agisindan degerlendirmeye yer
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vermemislerdir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin tamaminin etkinlik planlarinda gruplar arasi
etkilesimi desteklemeye gerekli 6onemi vermedikleri ve aile katilimina yer vermedikleri
anlasilmaktadir. Son olarak, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmen (03), her iki

etkinlik planinda da uyarlamalara yer vermistir.

5133. Okul oncesi egitim ogretmenlerinin isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini

nasil uyguladiklarina iligkin gozlemlerden elde edilen sonuclar

Gorligmeler sonucunda smiflarinda isbirligine dayali 6grenme uygulamalarina yer
verdigi kanist olusan goniillii {i¢ 6gretmenin siniflarinda gézlemler yapilmis ve isbirligine
dayali 6grenme uygulamalarina iligkin yapilan bu gézlemlerin ¢éziimlemesi dort tema altinda
gerceklestirilmistir. Bunlar; gerekli fiziksel ortami olusturma, 6grenme gruplarint olusturma,
cocuklarin 6grenme siirecine etkin katilimini saglama ve uygulama sonucunda degerlendirme
yapmadir. Gerekli fiziksel ortami olusturma temasi kapsaminda Ogretmenlerin tiimiiniin,
gozlem yapilan tiim etkinliklerde sinifin fiziksel ortami ve oturma seklini isbirligine dayali
calisma gruplarina uygun bir bicimde diizenlemeye 6nem verdikleri ve materyalleri grup
bagimliligini saglayict sekilde diizenledikleri sonucuna ulagilmistir. Ancak isbirligi gruplarina
gerekli olabilecek materyalleri 6gretmenlerin 6nceden hazirlamaya ¢ok 6zen gdstermedikleri,
bir 6gretmenin etkinlik 6ncesinde materyal acisindan tamamen hazirliksiz geldigi, diger bir
ogretmenin ise bir etkinlikte materyal agisindan hazirlikli gelirken diger etkinlikte hazirliksiz
geldigi, dolayisiyla bu konuda tutarl bir tutum sergileyemedigi goriilmiistiir.

Ogrenme gruplarmi olusturma temasi1 kapsaminda, tiim oOgretmenlerin her iki
etkinliklerinde de grup biiytikliiklerini igbirligine dayali 6grenme uygulamalarina uygun bir
sekilde ayarladiklari goriiliirken, O8 disindaki dgretmenlerin kendi beyanlarina dayali olarak
gruplarin heterojen bir yapiya sahip olmasma dikkat ettikleri, ¢ocuklara grup rollerini
olusturmalar1 igin rehberlik yaptiklar1 ve yine O9’un bir etkinligi disinda ¢ocuklarin grup
rollerini esit bir sekilde paylastiklar1 bir sinif ortami olusturduklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin
ogrenme siirecine etkin katilimimi saglama temasi kapsaminda, dgretmenler (09 bir etkinlik
harig) grup tiyelerine etkinlik siirecinde rollerine bagli olarak yerine getirmeleri gereken temel
gorevleri acgiklamuslardir. Isbirligine dayali 6grenmeyi etkili hale getirecek ilkeler
ogretmenlerden O8 tarafindan her iki etkinlikte de ¢ocuklara agiklanmazken, diger
ogretmenler bu ilkeleri agiklamislardir. Ogretmenler cocuklar arasinda isbirliginin gelisip
gelismedigini kontrol ederek (O9 bir etkinlik hari¢) cocuklar1 birlikte calismaya tesvik
etmisler, gereksinim duyan cocuklar1 cesaretlendirmeye c¢alismislardir. Cocuklar1 izleyerek

gerekli yerlerde miidahale etmisler ve grup igerisindeki cocuklar arasinda ¢ok yonlii iletisimi
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desteklemislerdir (O9 bir etkinlik harig). Bunlarm yan1 sira, dgretmenlerin etkinliklerin biiyiik
bir kisminda gruplar arasi etkilesimi desteklemedigi goriilmiistiir.

Uygulama sonucunda degerlendirme yapma temasi kapsaminda, tiim 6gretmenlerin her
iki etkinliklerinde de gruplart birbirlerinin = ¢aligmalarint  degerlendirmeleri  i¢in
desteklemedikleri ve gruplarin isleyis silirecini isbirligine dayali 6grenme siirecinin temel
ilkeleri agisindan degerlendirmedikleri goriilmiistiir. Bunun yan1 sira 6gretmenlerin (O9 bir
etkinlik hari¢) cocuklarin bireysel yeterlilik diizeylerine goére gruplarina katkilarini
degerlendirmedikleri gozlenmistir. Ogretmenler, gdzlenen alt1 etkinligin {iciinde (03-1, O9- 1
ve 2. gozlem) cocuklarin grup iiriinlerini anlatarak, kendi kendilerine degerlendirmelerine
olanak tanirken, diger iigiinde (03-2, O8-1 ve 2. gozlem) ise bu olanagi tanimamuslardr.
Gozlemlerden elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin isbirligine dayali 6grenmeye
yonelik uygulama sonucunda degerlendirmeler yapma asamasina, gerekli onemi vermedikleri

gorilmiistir.

5134. Okul éncesi egitim égretmenlerinin isbirligine dayali ogrenme uygulamalarini

siniflarinda gergeklestirirken karsilastiklar giigliiklere yonelik goriisleri ile ilgili sonucglar

Okul oncesi egitim Ogretmenleriyle, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini
gerceklestirirken karsilastiklar giigliiklere yonelik yapilan goriismeler sonucunda ii¢ temaya
ulasilmistir. Bunlardan biri olan karsilagilan giicliikler temasi altinda; 6gretmenler ¢cocuklarin
isbirligi yapmamasindan, bireysel farkliliklarinin ve grup kontroliinii saglayamamanin siireci
zorlastirabildiginden sdz etmisleridir. Ikinci tema olan karsilasilan giicliiklerin nedenleri
temasi altinda; 6gretmenler bu giicliiklerin ¢ocuklarin gelisim seviyeleri, bireysel farkliliklari
ve benmerkezciliklerinden kaynaklandigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Son olarak ticiincii
tema olan karsilasilan gligliiklerin ¢oziimleri temasi altinda ise; 6gretmenlerin biiyiik bir
boliimii ¢ocuklart motive ederek, isbirligi hatirlatilarak, uygulama sayis1 arttirilarak ve
cocuklarin ilgi alanlar1 dikkate alinarak bu giicliiklerin ¢6ziilebileceginden s6z etmislerdir. Az
sayida 6gretmen ise homojen gruplar olusturarak, otoriter 6gretmen tutumundan vazgecerek,
veli destegi alinarak, ¢ocuklara sorumluluk vererek ve oyunlarla isbirligi sevdirilerek bu

stirecte yasanan giicliiklerin ortadan kaldirilabilecegini belirtmislerdir.

5.1.4. Okul oncesi egitim 6gretmenlerinin isbirlig¢ine dayal 6grenme uygulamalarinin
nitelikli bir bicimde gerceklestirebilmesine yonelik onerileri ile ilgili sonuclar

Okul dncesi egitim dgretmenleriyle, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini nitelikli
bir bicimde gerceklestirebilmelerine yonelik yapilan goriismeler sonucunda ulagilan uygulama

icin bagar1 Onerileri temasi altinda 6gretmenlerin ¢ogu, okullarda materyal zenginligi
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saglanarak ve ¢ocuklarin yardimlasma davranislart desteklenerek isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarmin niteliginin arttirilabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica, kendi
donanimlarinin ve igbirli§ine dayali 6grenme uygulama sayisinin artirilmasi konusunda da

onerilerde bulunmuslardir.

5.2. Tartisma

Bu boéliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar, alan yazinda yer

alan ilgili calismalar 15181nda tartisilmaya caligilmistir.

5.2.1. Okul oncesi egitim 63retmenlerinin isbirligine dayal 6grenmeye yonelik goriisleri
ile ilgili tartisma

Bu aragtirma sonucunda oOgretmenlerin ¢ofunun, isbirligine dayali Ogrenme
uygulamalarin1 i¢inde yer alan isbirligi kavramindan dolayr yardimlagsma olarak
adlandirdiklari, bu yontemin icerigi ve oOzellikleri hakkinda bilgi eksikliklerinin oldugu
diisiiniilmektedir. Isbirligine dayali 6grenme, icinde yardimlagsmay:r barindirsa da sadece
yardimlagsmadan olustugu sdylenemez. Bu baglamda, Yilar’in (2015, s.11), Kagan’a (1994)
dayanarak belirttigine gore, isbirligine dayali 6grenme; ortak bir hedefe ulasmak igin
cocuklarin kiigiik, heterojen gruplarda calismalarin1 ifade eden bir 6gretim diizenlemesidir.
Yine 6gretmenlerin biiylik bir kismi, isbirligine dayali 6grenmeyi kiime c¢aligmast olarak
adlandirmistir. Arastirmada elde edilen bu bulgu, alan yazinda yer alan isbirligine dayali
ogrenme bilgisiyle uyusmamaktadir. Isbirligine dayali grenme bir kiime ¢alismasi1 degildir.
Kiime ¢aligmasinda cocuklar konular1 paylasarak bireysel olarak calisirlar. Bu siirecte
cocuklar genellikle sevdikleri arkadaslariyla birlikte olmaktadirlar. Bunun yaninda basarili
cocuklar basarisiz ¢ocuklarla ayni grupta bulunmak istememektedirler (A¢ikgoz, 1992, s.3).
Bu baglamda, Yildiz (1999, s.156) tiim kiigiik grup c¢alismalarinin 6zellikle okullarda
uygulanan kiime calismalarinin isbirligine dayali 6grenme olmadigimi ifade etmektedir.
Isbirligine dayali grenmenin uygulanmis oldugu smiflarda, cocuklarin tek tek veya gruplar
seklinde bir yaris halinde olmalar1 istenmez. Bununla birlikte ¢ocuklarin siralarda oturup,
pasif bir sekilde 6gretmenlerini dinlemeleri de beklenmez. Bu siirecte bireysel caligmalara da
yer verilmemelidir. Isbirligine dayali simf ortamlarinda, ¢ocuklar kiiciik gruplar seklinde
etkilesimde bulunurken, Ogretmenler cocuklarin aralarinda dolasarak gereksinim duyan
¢ocuklara yardimer olurlar. Isbirligine dayali 6grenmeyi diger kiigiik grup caligmalarindan
ayiran en Onemli oOzellik, gruplarin gruptaki iyelerin isbirligi yapabilmelerine olanak
taniyacak sekilde yapilandirilmasidir. Cocuklarin 6grenmeleri 6nemli oldugu kadar, diger

arkadaslariyla birlikte ¢aligarak dgrenmeleri de en az bu kadar énemlidir. Isbirligine dayali
95



ogrenme gruplarinda cocuklar, arkadaslarina nasil yardimci olup ve onlardan nasil yardim
alabileceklerini &grenirler. Benzer sekilde Ates (2004), Unsal ve Mogol (2004) yaptiklari
caligmalarda da kiime ¢alismalarinin isbirligine dayali 6grenme olmadigini vurgulamislardir.
Bunun yani sira Giliven (2012,5.89), isbirligine dayali 6grenmeyi tanimlarken arastirma
sonucunda elde edilen bulgulardan biri olan ortak amag i¢in ¢aligmaya yer vermektedir. Yine
Zorlu ve Sezek’in (2016) de isbirligini tanimlarken, yine arastirma sonucunda ulasilan
bulgulardan olan ortak amag¢ ve akran egitimi unsurlarina degindikleri goriilmektedir. Bu
baglamda, arastirma sonucunda ulasilan bu bulgularin, alan yazinda gecen isbirligine dayali
ogrenme tanimiyla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin isbirligine dayali 6grenmeye en ¢ok Ornek olarak
verdikleri siif i¢i uygulamalardan fen ve doga etkinlikleri bulgusuna paralel olarak, Kili¢
(2016) calismasinda ¢ocuklarin ayni konulardaki kavram yanilgilarini gidermede isbirligine
dayali 6grenme yonteminin geleneksel dgretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna
varmistir. Yine Avci (2018) ve Barata Aksoy (2017) ¢alismalarinda bu bulguyu destekler
nitelikte sonuglara ulagsmislardir. Fakat yine 6gretmenlerin biiyiik bir kismu, isbirligine dayali
ogrenmeye Ornek smif ici uygulamalara kiime c¢alismalarini vermislerdir. Bu bulgu daha 6nce
de belirtildigi gibi literatiirde yer alan bilgilerle uyusmamaktadir. Bununla birlikte, isbirligine
dayali O0grenmeye Ornek smif i¢i uygulamalar temasi altinda ulasilan, arkadaslarindan
ogrenme alt temasi literatiirde gegen isbirligine dayali 6grenme tanimiyla uyusmaktadir. Bu
baglamda, Zorlu ve Sezek (2016) yapmis olduklar igbirligine dayali 6grenme taniminda,
cocuklarin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmas: unsurunu vurgulamislardir.

Son olarak 6gretmenlerden sadece biri bu tema altinda oyuncak toplama alt temasiyla,
isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini ¢ocuklarin yardimlasarak is yaptiklari bir siire¢
olarak gordiigiinii ifade etmistir. Bu bulgu literatiirde gegen isbirligine dayali 6grenme
tanimiyla ¢elismektedir. Ciinkii igbirligine dayali 6grenme, i¢inde yardimlasmay1 barindirsa

da sadece yardimlagsmadan ibaret degildir (Y1ilar, 2015; Zorlu ve Sezek, 2016).

5.2.2. Okul o6ncesi egitim 6gretmenlerinin isbirligine dayalh 6grenme uygulamalarinin
cocuklarin gelisimlerine etkilerine yonelik goriisleri ile ilgili tartisma

Arastirmaya katilan okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ogu, isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarinin ¢ocuklarin en ¢ok sosyal-duygusal gelisim alanini etkiledigini ve ¢ocuklarda
en ¢ok iletisim kurma ve uyum saglama becerisini gelistirdigini diistindiikleri sdylemislerdir.
Alan yazinda yer alan ¢alismalarda arastirmanin bu verilerini desteklemektedir. Kog (2014)

yaptig1 ¢calismada isbirligine dayali 6grenmenin ¢ocuklar arasinda iletisimi artirarak, sosyal
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becerilerinin gelismesini ve dzgiivenlerinin artmasini sagladigini ifade etmistir. Yine Gorgilii
(2009) calismasinda, drama destekli isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin, 5-6 yas
cocuklarinin iletisim becerilerinin gelisimi {izerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur.
Alp (2015, s.88-101) gergeklestirdigi arastirmada ise igbirlikli 6grenme etkinliklerine katilan
cocuklarin sosyal uyumlarinin énemli diizeyde anlamli bulundugunu sdylemistir. Yine bu
dogrultuda Arslan ve Zengin (2016, s.23-45) calismalarinda ¢ocuklarin her hafta rastgele
belirlenmis arkadaslariyla grup olusturmalar1 onlarin sinifta daha 6nce ¢alismadiklari kisilerle
bir araya gelmelerinin, birbirlerini daha iyi tanimalarmna, iletisim kurmalarina ve
sosyallesmelerine yardimer oldugunu belirtmislerir. Tungel de (2006, s.1-169) calismasinda
isbirlikli 6grenmenin bireylerin karsilikli iletisimlerini gelistirdigini ve sosyal becerileri
gelistirmede cok giiclii bir yontem oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte Avcioglu’nun
(2012, s.1-16) calismasinda elde ettigi bulgular da arastirmanin bu bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Bu baglamda, arastirmanin bu bulgulart literatiirde yer alan caligsmalarin

sonuglariyla ortiismektedir.

5.2.3. OKkul oncesi egitim 6gretmenlerinin isbirligine dayali 6grenme uygulamalarim

siniflarinda nasil kullandiklarina yonelik goriisleri ile ilgili tartiyma

Bu baglikta, dort alt baslik altinda Ogretmenlerin; isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarimi gergeklestirme siirecine iliskin  goriisleri, isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarini nasil planladiklari, isbirligine dayali Ogrenme uygulamalarini nasil
uyguladiklar1 ve igbirligine dayali 6grenme uygulamalarini siniflarinda gerceklestirirken ne

gibi glicliikler ile karsilastiklarina iliskin goriisleri ile ilgili tartismalar yer almaktadir.

5.231. Okul éncesi egitim ogretmenlerinin isbirligine dayali dgrenme uygulamalarinin
gercgeklestirilmesi siirecine iliskin goriisleri ile ilgili tartisma

Bu arastirmada Ogretmenlerden c¢ogu, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini
gerceklestirme stlireglerinde c¢ocuklara rehberlik ettiklerini sdylemislerdir. Tanel’in (2006,
$.25-26) gerceklestirdigi arastirmasinda Acikgdz’e dayanarak belirttigine gore, isbirligine
dayali 6grenme uygulamalarinda 6gretmenlerin gerceklestirmesi gereken, caligmakta olan
gruplar arasinda dolasarak ¢ocuklarin kendilerine verilen gorevi isbirligi halinde
gergeklestirip gergeklestirmediklerini izlemek ve gordiikleri hakkinda gruplara geri bildirim ve
doniitler vermektir. Bununla birlikte 0gretmenler, ¢ocuklarin yardima ihtiyag duyduklar
noktalarda onlara siire¢ hakkinda bilgiler vererek, sorular sorarak yardimci olmalidirlar. Grup
ici ya da gruplar arasinda ¢ikan kagmilmaz gatigsmalarin baris iginde ¢6ziilmesine rehberlik

etmelidirler. Isbirlikli siireclerde dgretmenler destekleyici ve kaynak kisi konumunda
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olmalidirlar. Yine Yildiz (1999, s.155-163) yapmis oldugu ¢alismasinda, isbirligine dayali
O0grenme uygulamalar1 devam ederken Ogretmenlerin; diisiincelerin paylasilmasinda ve
birbirleriyle iliskilendirilmesinde, gruptaki her ¢ocugun siirece katiliminin saglanmasinda ve
projelerin hazirlanmasinda ¢ocuklara destek olmalar1 gerektigini belirtmistir. Son olarak
Cubukcu (2012, 5.519-520), eger ¢ocuklar istenen hedefi kavrayamamislarsa veya grup bilinci
ile verimli sekilde bir sekilde ¢alismada zorlaniyorlar ise, ¢ocuklara gereken destek (ek
aciklama vb.) gosterilmelidir, seklinde siiregte 6gretmenin roliinii agiklamistir. Aragtirmada
elde edilen bu bulgularin, bu calismalarin sonuglariyla paralellik gosterdigi sOylenebilir.
Bunun yani sira §gretmenlerin ¢cogu isbirligine dayali uygulama stireclerinde ¢ocuklart kiime
caligmasina yonelttiklerini ifade etmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu alan yazinda yer alan
diger arastirma bulgulariyla ¢elismektedir. Isbirligine dayali 6grenmenin bir kiime ¢aligmasi
olmadigr alan yazinda siklikla vurgulanmaktadir (Ag¢ikgoz, 1992; Yildiz, 1999; Ates, 2004;
Unsal ve Mogol, 2004).

5.23.2. Okul éncesi egitim dgretmenlerinin isbirligine dayali dgrenme uygulamalarinda

gergeklestirdikleri etkinlik planlarinin incelenmesi sonucunda elde edilen tartisma

Ogretmenlerin goriismelerde de belirttikleri iizere etkinlik planlarinda da en ¢ok sanat,
daha sonra ise oyun etkinliklerine yer verdikleri gorilmistiir. Yine 6gretmenlerin tiimii tiim
etkinlik planlarinda; kazanim ve gostergelere, kavram ve sozciliklere ve materyallere yer
vermislerdir. Grup biiyiikliigiinii dogru bir sekilde ayarlayacaklarini ve cocuklara grup
rollerini olusturmalart i¢in rehberlik yapacaklarini belirttikleri dikkat ¢ekmektedir.

Bununla birlikte, ogretmenlerin siniflarinda yapilan goézlemler ve etkinlik planlar
incelemelerinde isbirligine dayali etkinlik planlariyla, uygulamalar1 arasinda benzerlikler
oldugu gibi farkliliklar da oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerden O9’un gozlenen birinci
isbirligine dayali 6grenme uygulamasinda, etkinlik planinda yer vermesine ragmen ¢ocuklara
grup rollerini olusturmalar i¢in rehberlik yapmadigi, ¢cocuklarin grup rollerini esit bir sekilde
paylastiklart bir smif ortami olusturmaya 6zen gostermedigi ve grup iyelerine etkinlik
stirecinde rollerine bagli olarak yerine getirmeleri gereken temel gorevleri aciklamadigi
goriilmiistliir. Bu noktada bu 6gretmenin, bu unsurlar1 planlayip fakat uygulamadig:i dikkat
cekmektedir. Yine Ogretmenlerden O8’in her iki etkinlik planinda da isbirligine dayali
ogrenmeyi etkili hale getirecek ilkeleri agiklamaya yer verdigi fakat her iki uygulamasinda da
bu unsuru gerceklestirmedigi goriilmiistiir. Yani Ogretmen bu unsurlari planlamig fakat
uygulamamistir. Ogretmenlerden O3’{in incelenen ikinci etkinlik planinda ¢ocuklar arasinda

isbirliginin gelisip gelismediginin kontrol edilerek ¢ocuklari birlikte ¢alismaya tesvik etmeye
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yer vermemesine karsin, gozlenen ikinci etkinlik gozleminde bu unsura yer verdigi
gorlilmiistiir. Yani 68retmen planlanmasina karsin, uygulamasinda bu unsura yer vermistir.
Yine Ogretmenlerin tamami etkinlik planlarinda tamaminda ¢ocuklarin grup {iriinlerini
anlatarak kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak taniyacaklarma yer verirken,
gozlemlerin biiyiikk bir kisminda bunu gergeklestirmemislerdir. Son olarak 6gretmenler,
cocuklarin bireysel yeterlilik diizeylerine gore gruplarina katkilarin1 degerlendirmeye yonelik
sorulara etkinlik planlarinin ¢ogunda yer vermisken, uygulamalarinin ¢ogunda ise bu
degerlendirmeyi yapmamislardir. Arastirmanin bu bulgularindan yola ¢ikarak alan yazina
bakildiginda; cocuklar arasinda isbirliginin gelisip gelismedigi kontrol edilerek ¢ocuklarin
birlikte calismaya tesvik edilmesinin 6nemi, grup icgerisindeki ¢ocuklar arasinda ¢ok yonlii
iletisimin desteklenmesi ve yine cocuklarin bireysel yeterlilik diizeylerine gére gruplarina
katkilarinin degerlendirilmesinin gerekliligi ve dneminin vurgulandig: goriilmektedir. (Ekinci,
2010; Aydin, 2011; Cubukcu, 2012; Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Johnson, Johnson
ve Smith 1991°den Aktaran Giilsar, 2014). Son olarak, 6gretmenlerin etkinlik planlarinda
isbirligine dayali 6grenmeye yonelik dogrudan ya da dolayli kazanimlarin ¢oguna (Bilissel
gelisim K1, K3 ve K10; Sosyal- duygusal gelisim K4, K6, K7 ve K10; Motor gelisim K1, K2
ve K4; Dil gelisimi K5, K6 ve K8) yer verdikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira igbirligine
dayali Ogrenmeye yonelik Onemli kazanimlardan Sosyal- duygusal gelisim alanindan
K3:Kendini yaratict yollarla ifade eder, K12:Degisik ortamlardaki kurallara uyar ve

K15:Kendine giivenir kazanimlarina yer vermedikleri dikkat cekmektedir.

5.2.33. Okul oncesi egitim ogretmenlerinin isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini

nasil uyguladiklarina iliskin gozlemlerden elde edilen tartisma

Alan yazinda okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin isbirligine dayali Ogrenme
uygulamalarini  gozlemlemeye yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.
Ogretmenlerin tiimiiniin gézlem yapilan tiim etkinliklerde; smifin fiziksel ortam1 ve oturma
seklini igbirligine dayali ¢calisma gruplarina uygun bir bigimde diizenlemeye 6nem verdikleri,
materyalleri grup bagimliligimi saglayici sekilde diizenledikleri, grup biiytikliiklerini
isbirligine dayali 6grenme uygulamalarina uygun bir sekilde ayarladiklari, ¢ocuklar arasinda
isbirliginin gelisip gelismedigini kontrol ederek cocuklar1 birlikte ¢alismaya tesvik ettikleri,
gereksinim duyan ¢ocuklari cesaretlendirmeye calistiklari, ¢ocuklar izleyerek gerekli yerlerde
miidahale ettikleri ve grup igerisindeki ¢ocuklar arasinda ¢ok yonlii iletisimi destekledikleri
gorilmiistiir.

Yine arastirmada 6gretmenler, isbirligine dayali 6grenme uygulamalarina baglamadan
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once sinifi etkinlige gore diizenlemeleri gerektigini, heterojen gruplar olusturduklarini ve sinif
alanim1 verimli bir sekilde kullanmak i¢in diizenlemeler yaptiklarini belirtmislerdir. Bu
baglamda, Simsek, Doymus ve Simsek (2008, s.1-20) ger¢eklestirdikleri arastirmada,
olusturulan gruplarin olabildigince heterojen bir yapiya sahip olmasinin ¢ocuklarin iletigim,
basar1 ve c¢aligma performanslarini arttiracagini ifade etmislerdir. Sinifin etkinlige gore
diizenlenmesinin, egitim faaliyetlerine katilan ¢ocuklarin yapacaklari ¢alismalara, liderlerin
belirlenmesine ve ¢ocuklar arasindaki iletisime katkida bulunabilecegi {izerinde durmuslardir.
Isbirligine dayali dgrenme uygulamalarinda smifi etkinlige gore diizenleme bulgusu, bu
aragtirmanin sonuclariyla uyumludur. Yine bu baglamda Cubukc¢u (2012), bu konudaki
goriiglerini 0grenme ortami ¢ocuklarin yiiz yiize etkilesiminin kolay olacagi bir sekilde
diizenlenmelidir, seklinde ifade etmistir.

Bu aragtirmada gerceklestirilen gozlemlerden elde edilen bulgulara bakildiginda,
Ogretmenlerin isbirligine dayali 6grenmeye yonelik uygulama sonucunda degerlendirme
yapma asamasina gerekli onemi vermedikleri, uygulama siirecinde dgretmenlerin ¢ocuklarin
gelisim 6zelliklerine yonelik yaptiklari gdzlemleri not etmedikleri goriilmiistiir. Isbirligine
dayali 0grenme uygulamalarinin hepsinin smifta uygulandigi, 6gretmenlerin g¢ocuklarin
oturma diizenine miidahale ettikleri, etkinlik sirasinda genelde miizik kullandiklari
izlenmigtir. Gozlemlerde ogretmenlerin, goriismelerinde belirttikleri gibi isbirligine dayali
ogrenme uygulamalarina en c¢ok sanat etkinligine yer verdikleri, goriisleri ile uygulamalari
arasinda benzerlikler oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin, tiim etkinliklerde sinifin fiziksel
ortamimn1 ve oturma seklini isbirligine dayali calisma gruplarina uygun bir sekilde
olusturduklari, materyalleri grup bagimliligin1 saglayici sekilde diizenledikleri goriilmiistiir.
Bu bulgular, alan yazinda yer alan isgbirligine dayali 6grenme siireclerinde gerceklestirilmesi
gereken unsurlarla uyumludur (Ekinci, 2010; Johnson vd., 2006 aktaran Aydin, 2011;
Cubukcu, 2012). Arastirmada beyanlarina dayali olarak dgretmenlerin ¢ogunun, isbirligine
dayali 6grenme gruplarini olustururken gruplarin heterojen bir yapiya sahip olmasina dikkat
ettikleri bilgisine ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Simsek, Doymus ve Simsek’in (2008)
yapmis olduklar1 c¢aligmayla paralellik gostermektedir. Bunun yani sira aragtirmada
ogretmenlerin, gruplar1 birbirlerinin ¢alismalarini degerlendirmeleri i¢in desteklemedikleri ve
isleyis stlirecini  igbirligine dayali Ogrenme siirecinin temel ilkeleri agisindan
degerlendirmedikleri goriilmiistiir. Oysaki alan yazinda gruplarin birbirlerinin ¢aligmalarini
degerlendirmelerinin ve isbirligine dayali Ogrenme siirecinin temel ilkeler acgisindan
degerlendirilmesinin 6nemi vurgulanmigtir (Gomleksiz, 1997; Knight and Bohlmeyer
1990°dan aktaran Ozer, 2005). Ogretmenlerin degerlendirmeyi bu siirecte, ¢ocuklarin

ogrenmelerinin degerlendirilmesi ve grup isleyisinin degerlendirilmesi olmak iizere iki farkli
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alanda yapmalar1 gerekir (Cubukgu, 2012, s.519-520). Bununla birlikte, Jigsaw- II’yi alan
yazina kazandiran Slavin, Jigsaw-I"de olmayan bireysel degerlendirmeye de Jigsaw-11’de yer
vermistir. Slavin, bireysel degerlendirme ile grupta yer alan her {yenin grup
degerlendirmesinin yaninda bireysel olarak da degerlendirilebilecegi i¢in, ¢ocuklarin daha
fazla sorumluluk hissedecegini ve dolayisiyla calismak zorunda olacaklarini belirtmistir
(Yilar, 2015, s.58).

Yine, Simsek, Doymus ve Simgek (2008) calismalarinda degerlendirmenin 6nemine yer
vermislerdir. Bu baglamda, goriismeler sonucunda okul Oncesi egitim silirecinde isbirligine
dayali uygulamalar1 gergeklestirdigi diislincesine varilan Ogretmenlerin  siniflarinda
gerceklestirilen gozlemler sonucunda elde edilen bulgular, alan yazin ile karsilastirildiginda

yukarida belirtilen degerlendirme noktalarinda eksikliklerin oldugu goriilmektedir.

5.234. Okul oéncesi egitim ogretmenlerinin igbirligine dayali dgrenme siirecinde
karsilastiklar giicliiklere yonelik goriisleri ile ilgili tartisma

Arastirmada okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin ¢ogu, isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarin1 gerceklestirirken ¢ocuklarin isbirligi yapmamasinin ve bireysel farkliliklarinin
stireci zorlastirabildiginden s6z etmislerdir. Bu baglamda cocuklar farkli kisisel, biligsel ve
duyussal 6zelliklere sahip olduklar1 i¢in ilk baslarda uyum konusunda sikintilar yasayabilirler.
Ozellikle baz1 ¢ocuklarin smif arkadaslariyla daha onceden bir iletisimleri olmamissa, grup
icerisinde koordineli ¢alismalart zaman alabilir. Bu sorunlar, 6gretmenin ¢ocuklar1 birlikte
caligmaya tesvik etmesiyle, grup igindeki iletisimin giiclenmesiyle ve grup admna ortaya
konulan {irliniin birlestirici olma 6zelligiyle zamanla kendiliginden ortadan kalkar (A¢ikgdz,
1992; Slavin, 1990). Bununla birlikte arastirmada ulasilan bu bulgular, Akay ve Kocabas’in
(2013, 5.91-110) galismalarinda elde ettikleri bulgular ile de uyumludur.

Bunun yani sira 6gretmenler igbirligine dayali 6grenme uygulamalarin1 gerceklestirirken
karsilagtiklar1  giigliiklerin  nedenleri  olarak c¢ocuklarin benmerkezci  olmalarindan
bahsetmislerdir. Bilindigi tizere isbirligine dayali 6grenme ¢ocuklara diinyay: diger insanlarin
bakis agisindan gdrme yetisi kazandirarak, onlarin empati becerilerini arttirir (Giiven,
2011°den aktaran Kaya, 2011, s.91). Yine Ogretmenler karsilasilan giicliiklerin nedenleri
arasinda ¢ocuklarin bireysel farkliliklarindan ve gelisim seviyelerinden s6z etmislerdir. Bu
baglamda, Kaya (2011, s.93) belirtigi iizere, okul Oncesi ¢ocuklar1 ile ¢alisan 6gretmenler
igbirligine dayali 6grenme gruplarint olustururken, cocuklarin gelisimsel seviyeleri ile
bireysel farkliliklarini ¢ok iyi bilmeliler ve bu 6zellikleri g6z oniinde bulundurarak, 6grenme
gruplarini olusturmalidirlar. Ogretmenler farkli dzellik ve gelisim seviyesindeki ¢ocuklarin

grup olusturabilmeleri i¢in gerekli dnlemleri almalidirlar. Son olarak, yine arastirmanin bu
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baslik altinda bulgularindan biri olan &gretmen faktoriine yonelik, dgretmenler isbirligine
dayali o6grenme siireglerinde gruplarda gormek istedikleri davraniglar1 (grupta kalma,
caligmaya katkida bulunma, algak sesle konusma ve yapici elestirilerde bulunma vb.)
konusunda c¢ocuklar1 bilgilendirmelidirler (Kaya, 2011, s.93). Boylece smif yonetimi
konusunda 6gretmenler i¢in siire¢ kolaylasabilir.

Bununla birlikte, 6gretmenler isbirligine dayali 68renme uygulamalarim
gerceklestirirken karsilagilan giigliikklerin - ¢6ztimlerinden biri olarak homojen gruplar
olusturulabilecegini sdylemislerdir. Arastirmanin bu bulgusu alan yazinda yer alan bilgilerle
celismektedir. Isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinda homojen gruplar yerine
olabildigince heterojen yapida gruplar olusturulmas: vurgulanmaktadir. (Gomleksiz, 1997,

Simsek, 2005; Agikgoz, 2011; Giiven, 2012).

5.2.4. Okul oncesi egitim 0gretmenlerinin isbirligine dayal 6grenme uygulamalarini
nitelikli bir bicimde gerceklestirebilmelerine yonelik onerileri ile ilgili tartiyma

Alan yazinda okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin isbirligine dayali &grenme
uygulamalarini nitelikli bir bigimde gerceklestirebilmelerine yonelik herhangi bir arastirmaya
rastlanmanmustir. Ogretmenlerinin igbirligine dayali dgrenme uygulamalarini nitelikli bir
bigimde gergeklestirilmesine yonelik onerileri icinde yer alan sinif mevcudunun azaltilmasi ve
sinifin gocuklara gore diizenlenmesine yonelik bulgular Akay ve Kocabag’in (2013, s.91-110)
calismasinda yer alan bulgular ile rtiismektedir. Yine bu Oneriler iginde yer alan okullarda
materyal zenginliginin saglanmasi bulgusuna yonelik olarak materyal zenginliginin yam sira
ogretmenler igbirligine dayali 6grenme siireclerinde materyalleri planlama asamasinda
cocuklarin birbirlerine bagimli olmasim1 ve paylasmak zorunda kalmalarini saglayacak

bigimde materyalleri sunmalidirlar (Kaya, 2011, 5.93).

5.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen verilere dayali olarak olusturulan oneriler, “Uygulamaya
Yénelik Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” seklinde iki baslik altinda

derlenmistir.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

v' Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerine, gerceklestirdikleri isbirligine dayali 6grenme
uygulamalarini daha etkin hale getirebilmeleri i¢in su 6nerilerde bulunulabilir:

e Isbirligine dayali grenme ydntemi icin etkinlik planlarken, etkinliklerin farkli tiirde

olmasina 6zen gostermelidirler.
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e Isbirligine dayali &grenmeyi uygularken cocuk merkezli bir yontem oldugunu
unutmamalidirlar.

e Isbirligine dayali 6grenme igin uyguladiklari etkinliklerde c¢ocuklarla iletisim
stireglerinde onlarin diistinmelerini gerektirecek sorular sormali, ¢cocuklarin soru sormalarini
tesvik etmeli, hem kendi gruplariyla hem de diger gruplarla sozel paylasimlarini
desteklemelidirler.

e (Cocuklarin grupga olusturduklari iirlinlere miidahale etmemeli, materyalleri 6zgiin ve
farkli sekillerde kullanmalarina olanak tanimalidirlar.

v' Okul oncesi egitim o6gretmenleri, isbirligine dayali 6grenme konusunda yapilan
calismalar hakkinda bilgilendirilebilirler.

v' Bu c¢alismaya katilan okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin isbirligine dayali
O0grenme uygulamalarinin nitelikli bir bigimde gergeklestirebilmelerine yonelik Onerileri
dogrultusunda, okul Oncesi egitim kurumlarinda gerekli donanim ve olanaklar konusunda
yetkililer bilgilendirilebilir.

v' Okul oncesi egitim Ogretmen adaylarina lisans egitimleri sirasinda aldiklari
dersler icerisinde isbirligine dayali Ogrenme etkinliklerini planlama, uygulama ve
degerlendirme olanaklar1 yasayabilecekleri firsatlar olusturulabilir.

v Isbirligine dayali &grenmeye yonelik ogretmenlere etkinlikleri planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarina yonelik mesleki gelisimleriyle iligkili hizmet ici

egitimler verilebilir. Bu egitimin uygulama agirlikli olmasi saglanabilir.

5.3.2. Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

v Isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinde, okul Oncesi egitim &gretmenlerinin
rehber olarak yer aldigi, ¢ocuklarin kendi bilgilerini yapilandirdigi, gruplarin 6zgiin iirtinler
ortaya koydugu, akran etkilesiminin saglandigi bir ortam yaratmaya yonelik eylem
arastirmalari yapilabilir. Bu konuda ailelerin de goriisleri alinabilir.

v Ogretmenlerin gergeklestirdikleri isbirligine dayali 6grenme uygulamalari daha
uzun siireli gézlemlerle nitel bir bakis agisi ile irdelenebilir. Cocuklarin bu siiregteki tepkileri
ve gereksinimleri belirlenebilir.

v' Bu aragtirmadan elde edilen sonuglardan bir genellemeye gidebilmek igin, farkli

evren ve dorneklem gruplartyla nicel aragtirmalar yapilip sonuglar test edilebilir.
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Oncelikle yapilmast planlanan bu ¢aligmaya gosterdiginiz ilgi icin tegekkiir ederim. Bu
form, arastirmamn amacin: ve bir katilimer olarak haklariniz: tammlamay: amaglamaktadar.
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kullamlacaktir, Gériismeler ses kayt cihaz: kullamlarak kaynt altina alinacaktir. Sonrasinda da
odgretmenlerin  uygulamalarinin bazilani “Yapilandinlmis Gozlem Formu” kullanilarak
gozlenmesi, gozlenen etkinliklere ait planlannin incelenmesi planlanmaktadir. Sizden bu
stiregte, gortislerinizi ve ilgili etkinlik planlarmzi paylasmamz ve igbirligine dayalt
uygulamalan gergeklestirdifiiniz stiregte simfimzda gozlem yapilmasina izin vermeniz

beklenmektedir. Sizin arastirmaya gontillii olarak katihmimzin bu galigmaya 151k tutacafina
inantyorum, Arastirma siirecinde clde edilecek ses kayitlan, etkinlik planlan ve gdzlem
kaytlan yalmzca bilimsel veri olarak bu arastirma kapsaminda kullamlacak ve bunun diginda
highir amagla kullanilmayacaktir. Isteginiz dogrultusunda ses kayitlan, veriler yazildiktan
sonra silinebilecek ya da size teslim edilecektir. Sizin isminiz bu aragtirmada
kullamlmayacak, yerine takma bir isim kullantlacakur. Istedifiniz zaman galismadan
ayrilabilirsiniz. Bu durumda yapilan kayttlar ve yazilan raporlar size teslim edilecektir. Bu

sozlesmeyi okuyup, aragirmaya gonillil olarak katilmamzi ve aragtirma kapsaminda size |
verilen giivenceye iligkin olarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum. Tegekkiir ederim. 1
Aragtirmaci Ad Soyad: Ebru ULUCAY BEKTAS |

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisd

Okul Oncesi Oretmenligi Yitksek Lisans Programi Ogrencisi

02.01.2018
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OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU

Okul ncesi dgretmenlerinin, okul dncesi egitim siirecinde igbirligine dayah uygulamalar
hakkindaki gbriglerini ve uygulamalarini belirlemeyi amaglayan bu araghrmann, niteligi
icerigi ve uygulanacak veri toplama teknikleri bana agiklanmugtir. Aragtirmaya goniillii olarak
katilmak istiyorum.

Ad-Soyad:

Tarih:
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EK-3. DEMOGRAFIK BILGi FORMU VE GORUSME FORMU

(
(
(

~N DN WN NS/ R

)

DEMOGRAFIK BiLGi FORMU

. Cinsiyetiniz:

) Kadin
) Erkek

. Yasimz:
. Mesleki Deneyiminiz (Y1l olarak):

. Mezuniyet Durumunuz:

) On Lisans:

) Lisans:
) Yiiksek Lisans:
) Doktora

. Mezun oldugunuz iiniversite:
. Mezun oldugunuz fakiilte:
. Mezun oldugunuz boliim/program:

. Cahistiginiz kurum tiirii:

) Ilkokula bagl anasmifi

) Ortaokula bagli anasinifi

) Bagimsiz anaokulu

) Diger (Liitfen belirtiniz)

. Egitim verdiginiz cocuklarim yas grubu

) 48-60 ay
) 60-69 ay
) Karma yas grubu
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GORUSME FORMU

1. “Okul 6ncesi egitiminde, isbirligine dayali 6grenme’’ konusunda, diisiincelerinizi
merak ediyorum. Isbirligine dayali 6grenme sizin icin ne anlama geliyor? Aciklayabilir
misiniz?

2. Isbirligine dayali 6grenmeye drnek olabilecek simif ici uygulamalar sizce nelerdir?

3. Bu uygulamalarin, ¢ocuklarin en ¢ok hangi gelisim alanimi etkiledigini
diistiniiyorsunuz? Neden?

3.a. Bu uygulamalar, ¢cocuklarda hangi becerilerin gelisimine katki sagliyor olabilir?
Neden?

4.  Simifimzda  igbirligine dayali  Ogrenme  uygulamalarini, Siz  nasil
gerceklestiriyorsunuz?

4.a. Bu uygulamalari, ne tiir etkinliklerde gerceklestiriyorsunuz?
4.b. Bu uygulamalari, hangi siklikta gerceklestiriyorsunuz?

4.c. Bu uygulamalar i¢in, egitim ortaminda ne gibi diizenlemelere basvuruyorsunuz?
(Fiziksel ortam- sosyal ortam)

5. Smifinizda isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini gergeklestirirken, ne gibi

giicliiklerle karsilasiyorsunuz?

5.a. Buuygulamalar ger¢eklestirirken, karsilagtiginiz giicliikler sizce neden
kaynaklaniyor olabilir?

5.b. Sizce bu durum/sorunlar nasil ¢oziilebilir?

6. Okul oncesi egitimde isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin, nitelikli bir
bicimde gerceklestirilebilmesine yonelik 6nerileriniz nelerdir?
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EK-4. VELI IZIN FORMU

GOZLEM BILGILENDIRME VE iZIN FORMU (Veli igin) s
Sayin Veli,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine bagh Okuléncesi Ogretmenligi
Programimnda "Okuloncesi egitim dgretmenlerinin, okuldncesi egitim siirecinde igbirligine
dayal uygulamalar hakkindaki griislerini ve uygulamalarint” belirlemeyi amaglayan bir
aragtirma yiiriitiyorum. Bu araghirmadan elde edecegim veriler yiiksek lisans tez ¢alismamn
verilerini olusturacaktir, Bu baglamda gocugunuzun yer aldi simfta, simf &gretmeninizin
uyguladig1 isbirligine dayali 5grenme uygulamalarin; gozlemlemek geregi ortaya gikmugtir.
Gozlem siirecinde Sgretmenin, igbirligine dayali 8grenme uygulamalarinda gocugunuz ile
olan iletisimi gézlemlenecektir. Dolaystyla gocuklarda bu arastirmaya dolayl olarak katilmig
olacaktir. Ancak gocuklarla ilgili highir veri bu arastirmada yer almayacaktir. Elde edilen
bilgiler bu arastirma disinda bagka bir amagla kesinlikle kullanilmayacaktir. Ayrica aragtirma
sonuglarini yazarken ¢ocugunuzun ismi kesinlikle rapora yansitiimayacaktir. Istediginiz
zaman gahsmadan aynlabilirsiniz. Aragtirmaya katildiginiz icin simdiden tesekkiir ederim.

Gozlem izin formundaki bilgileri okudum ve bilgi edindim. Bu aragtirmaya goniillii
olarak katilmay: kabul ediyorum.

) Cocugun Adi Soyadi:........cocovieennn
Ebru ULUCAY BEKTAS Veli Adi- Soyadi:.......ooeenmcsnmsnne
Yilksek Lisans Ogrencisi AR, ccuiossimmiuosswinios cameimisms sarss
g o el Tarih:

imza:
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EK-5. GOZLEM FORMU

Isbirligine dayal1 6grenme ile ilgili 6gretmen;
Gozlenen etkinlik:
Gozlem tarihi ve saati:

Gozlemci adi-soyadi:

Gozlenen 6gretmen:

GoOzlem siiresi:

Simif mevcudu:

Okul 6ncesi 6gretmenleri isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinda gozlemlenirken

doldurulacaktir. Katilimsiz gézlem yapilacaktir.

A. Isbirligine dayah 6grenme icin gerekli fiziksel ortam
olusturma:

Evet

Kismen

Hayir

GOZLEMCi
NOTLARI

1.Smifin fiziksel ortami ve oturma sekli isbirligine dayali
calisma gruplarma uygun bir bi¢imde diizenlenmistir.
(Kolay iletisim i¢in, grup i¢indeki 6grencilerin miimkiin
oldugunca yakin; rahatsiz olmamalar1 i¢in gruplarin
birbirlerinden miimkiin oldugunca uzak vb.)

2.Isbirligi gruplarina  gerekli  olabilecek materyaller
onceden hazirlanmustir.

3.Materyaller grup bagimliligini saglayici (malzemelerin,
grup liyelerinin birbirlerine yardim etmelerini ya da
iletisim kurmalarin1  saglayacak sekilde dagitilmasi,
isb6liimiinii zorunlu kilan vb.) sekilde diizenlenmistir.

B. Isbirligine dayali 63renme gruplarim olusturma:

1.Grup biyikligii dogru bir sekilde (2-5 kisi)
ayarlanmustir.

2.Gruplar heterojen bir yapiya (cinsiyet, basari, yetenek,
sosyo-ekonomik 6zgecmis vb. acilardan) sahiptir.

3.Cocuklara grup rollerini olusturmalar1 (grup sdzciisii,
materyal saglayici vb.) i¢in rehberlik yapilmstir.

4.Cocuklarin grup rollerini esit bir sekilde paylastiklar1 bir
sinif ortami olusturulmustur.

C. Cocuklarn isbirligine dayal 6@renme siirecine
etkin katilimim saglama:

1.Grup iiyelerine, etkinlik siirecinde rollerine bagl olarak
yerine getirmeleri gereken temel gorevler agiklanmistir.
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2.Isbirligine dayal 6grenmeyi, etkili hale getirecek ilkeler
(olumlu bagimlilik, grup 6diilii, bireysel sorumluluk vb.)
acgiklanmigtir.

3.Cocuklar arasinda igbirliginin gelisip gelismedigi kontrol
edilerek, cocuklar birlikte ¢alismaya tesvik edilmistir.

4.Gereksinim duyan ¢ocuklar, cesaretlendirilmeye
calisilmustir.

5.Grup igerisindeki ¢cocuklar arasinda, ¢ok yonlii iletisim
desteklenmistir.

6.Gruplar arasi etkilesim desteklenmistir.

7.Cocuklar izlenerek, gerekli yerlerde miidahale edilmistir.

D. Isbirligine dayali 6grenmeye yonelik uygulama
sonucunda degerlendirme yapma:

1.Cocuklarin grup iirlinlerini anlatarak, kendi kendilerini
degerlendirmelerine olanak taninmistir.

2.Gruplar, birbirlerinin ¢alismalarini degerlendirmesi i¢in
desteklenmistir.

3.Cocuklarin, bireysel yeterlilik diizeylerine gore
gruplarina katkilari (bireysel basar1) degerlendirilmistir.

4.Gruplarin isleyis siireci, isbirligine dayali 6grenme
stirecinin temel ilkeleri (olumlu bagimlilik, grup 6diili,
bireysel sorumluluk vb.) acisindan degerlendirilmistir.
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EK-6. GORUSME KODLAMA ANAHTARI

1. “Okul oncesi egitiminde, isbirligine dayali 6grenme’” konusunda, distincelerinizi
merak ediyorum. Isbirligine dayali 6grenme sizin i¢in ne anlama geliyor? Aciklayabilir
misiniz?

e Yardimlasma

e Kiime ¢alismasi

e Verimli yontem

e Ortak amag i¢in ¢calisma

e Kalicilik

¢ Beyin firtinasini igeren bir siireg

e Akran egitimi

e Sosyallesmeyi saglar

e Ogretmenler arasi paylasim

2. Isbirligine dayali 6grenmeye drnek olabilecek simif ici uygulamalar sizce nelerdir?

e Fen ve doga etkinligi

e Kiime calismasi

e Arkadaslarindan 6grenme
e Drama

e Oyun

e (Cocuklarin yardimlagmasi
e Ogretmen yardimi

e Proje ¢alismalari

Oyuncak toplama

3. Bu uygulamalarin, ¢ocuklarin en c¢ok hangi gelisim alanmi etkiledigini
diistintiyorsunuz? Neden?

e Sosyal-Duygusal gelisim
e Bilissel gelisim

e Dil gelisimi

e Fiziksel gelisim
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3a Buuygulamalar, ¢ocuklarda hangi becerilerin gelisimine katki sagliyor olabilir?
Neden?

4.

Iletisim kurma

Uyum saglama
Yardimlasma

Toplum kurallaria uyma
Kendini ifade etme
Birlikte calisma
Sorumluluk alma
Yaraticilik

Problem ¢6zme

El becerileri

Smifinizda  isbirligine  dayali  6grenme

gerceklestiriyorsunuz?

Rehberlik ederek

Kiime caligsmasina yonelterek
Yardimlagmaya tesvik ederek
Siireci agiklayarak

Diizeltme vererek

Malzeme temini saglayarak
Rolleri paylastirarak
Cocuklarla birlikte caligarak

Heterojen gruplar kurarak

uygulamalarini,

4.a. Bu uygulamalari, ne tiir etkinliklerde gergeklestiriyorsunuz?

Sanat

Oyun

Fen ve doga

Okuma yazmaya hazirlik
Tiirkge dil

Drama
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4.b. Bu uygulamalari, hangi siklikta gerceklestiriyorsunuz?
e Her gin
o Haftada bir kez
e Belli bir diizen yok
e Haftada ii¢ kez
o Haftada iki kez
e Ayda bir kez

e Programa gore

4.c. Bu uygulamalar i¢in, egitim ortaminda ne gibi diizenlemelere bagvuruyorsunuz?
(Fiziksel ortam- sosyal ortam)

e Smifi etkinlige gore diizenleyerek

e Heterojen gruplar olusturarak

e Alani verimli sekilde kullanarak

e Akran danismanligini1 destekleyerek

e Materyal temin ederek

e Cocuklarin 6zelliklerini dikkate alarak
e Etkinlikler i¢in hazirlik yaparak

o Rolleri paylagtirarak

5. Sinifimizda isbirligine dayali 6grenme uygulamalarini gergeklestirirken, ne gibi
giicliiklerle karsilasiyorsunuz?

e Cocuklarm igbirligi yapmamasi

e Cocuklarin bireysel farkliliklar:

e Grup kontroliinii saglayamamak

e (Cocuklarin bireysel ¢aligma istegi

e Materyal eksikligi

e Cocuklar aras1 ¢catismalar

e Cocuklarm etkinligi kavrayamamasi

e Cocuklarin benmerkezciligi

e Cocuklarin verilen rolleri begenmemeleri

e Maddi-manevi yetersizlikler
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5a. Bu uygulamalari gergeklestirirken, karsilastiginiz  giicliikkler sizce neden
kaynaklaniyor olabilir?

e Cocuklarin gelisim seviyeleri

e (Cocuklarin bireysel farkliliklar
e Cocuklarin benmerkezciligi

e Cocuklarin etkinlikten sikilmasi
e Yetersiz veli destegi

e llgiyi etkinlige cekememek

e (Cocuklarin sikayeti

e Ogretmen faktorii

e (Cocuklarda 6zgiiven eksikligi

5.b. Sizce bu durum/sorunlar nasil ¢6ziilebilir?

e Cocuklar motive edilerek

e Isbirligi hatirlatilarak

e Uygulama sayist arttirtlarak

e Etkinliklerde ¢ocuklarin ilgi alanlari1 dikkate alinarak

e Homojen gruplar olusturarak

e Otoriter 6gretmen tutumundan vazgecerek

e Veli destegi alinarak

e Cocuklara sorumluluk vererek

e Oyunlarla isbirligi sevdirilerek
6. Okul dncesi egitimde isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin, nitelikli bir
bigimde gergeklestirilebilmesine yonelik 6nerileriniz nelerdir?

e Okullarda materyal zenginligi saglanarak

e Cocuklarin yardimlagma davranislar1 desteklenerek

e Ogretmenlerin donanim arttirilarak

e Isbirligine dayali 6grenme uygulama sayisi arttirilarak

e Aile destegi alinarak

e Cocuklara oyunlarla igbirligi sevdirilerek

e Sinif mevcutlar1 azaltilarak

e Sinifi cocuklara gore diizenleyerek
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EK-7. ETKINLIiK PLANI ORNEGI

YARIM GUNLUK EGITIM AKISI

Yas Grubu: 5

Giine Baslama Zamam

Oyun Zamani

Kahvalti, Temizlik Etkinlik Zamam

“Cizgilerle Dans” isimli okuma yazmaya hazirlik etkinligi ve
“Ilkbahar Tablomuz” isimli biitiinlestirilmis sanat kii¢iik grup
etkinligi

Giinii Degerlendirme Zamani

Eve Gidis

Genel Degerlendirme:
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KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim
Kazamim 3. Algiladiklarini hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olayi
bir siire sonra yeniden soyler. Eksilen veya eklenen nesneyi soyler.

Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.)

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Kazanmim 10. Sorumluluklarimi yerine getirir. (Gostergeleri: Sorumluluk
almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Sorumluluklar yerine getirilmediginde olas1 sonuglari sdyler.)

Motor Gelisim

Kazanim 4. Kii¢iik kas kullamimi gerektiren hareketleri yapar.

(Gostergeleri: Nesneleri toplar. Nesneleri kaptan kaba bosaltir. Nesneleri iist

liste / yan yana / i¢ i¢e dizer. Nesneleri takar, ¢ikarir, ipe vb. dizer. Nesneleri
degisik malzemelerle baglar. Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir
araya getirir. Malzemeleri keser, yapistirir, degisik sekillerde katlar. Degisik
malzemeler kullanarak resim yapar. Nesneleri kopartir/yirtar, sikar, ¢eker/gerer,
acar/kapar, dondiirlir. Malzemelere elleriyle sekil verir. Malzemelere arag
kullanarak sekil verir. Kalemi dogru tutar, kalem kontroliinii saglar, ¢izgileri

istenilen nitelikte ¢izer.)

Ogrenme Siireci

Cocuklar tigerli gruplara ayrilir. Her gruba lizerinde kesik ¢izgili cicek, kelebek
gibi nesne resimlerinin bulundugu biiyiik boy sulu boya kagitlar1 verilir.
Cocuklarla ilkbahar mevsimiyle ilgili sohbet edilir. Ilkbaharda disarida neler
vardir? Dogada ne gibi degisiklikler olur gibi sorular sorulur. Cevaplar alindiktan
sonra, isbirligi anlatilarak bu siirecteki gerekli ilkeler aciklanir. Her gruptan
gruptaki herkesin katkisiyla ellerindeki kagitlara birer ilkbahar tablosu yapmalari
istenir. Hangi resim ve boyamalarin yapilacagina gruptaki herkesin ortaklasa
karar verecegi, c¢ocuklardan kendi aralarinda isbolimii yapmalar1 ve neler
yapacaklar1 konusunda fikir birligi yapmalari istenir. Ogretmen aralarda dolasarak
rehberlik eder. Ortaya ¢ikan ¢alismalar ve ¢ocuklarin bu ¢alismalara olan katkilar

konusulur. Hazirlanan ¢alismalar panodasergilenir.
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Materyaller

Resim kagidi ve sulu boya

Kavramlar, sozciikler

[lkbahar, ¢igek, kelebek

Uyarlama

Ogretmen kiiciik kas becerisi yeterince gelismemis olan kaynastirma

Ogrencisine yardim eder.

Aile katilinm

Degerlendirme
e Grup arkadaslarinizla ayni kagida resim yaparken neler hissettiniz?
e Resim yaparken en ¢ok hangi konuda zorlandiniz?

e Kagida yeni bir seyler ¢izmek istediginizde grup arkadaslariniz nasil tepkiler
verdi?

e Etkinlik hosunuza gitti mi? Siz ¢alismanin hangi kismini1 tamamladiniz?

Istediginiz gibi oldu mu ?
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