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OZET

OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN COCUKLARIN ANNELERINE
KOCLUK DESTEGIYLE SUNULAN KARSILIKLI TAKLIT EGITIMININ ANNE
VE COCUK DAVRANISLARI UZERINDEKI ETKILILIGI

Kadriye YILDIZ
Ozel Egitim Anabilim Dal1, Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Lisanstistii Egitim Enstitiisti, Aralik 2023
Danisman: Prof. Dr. Arzu OZEN

Taklit becerileri erken ¢ocukluk déoneminde ¢ocugun gelisiminde dnemli beceriler
arasinda yer almaktadir. Otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan g¢ocuklar ise taklit
becerilerini sergilemekte tipik gelisim gosteren akranlarina kiyasla simirli davraniglar
sergilemektedirler. Bu ¢alismada bu sinirliliktan yola ¢ikarak annelere Karsilikli Taklit
Egitimi (KTE) kapsaminda sunulan kog¢luk uygulamasinin OSB olan ¢ocuklarinin taklit
becerilerini edinimi iizerindeki etkilerini incelemek amaglanmistir. Ayrica, uygulama
sona erdikten sonra annelerin kogluk destegiyle 6grendikleri KTE uygulamasini ne
diizeyde kullandiklar1 ve arastirmaya katilan annelerin ¢alismanin sosyal gegerliligine
yonelik goriisleri ele alinmistir. Calisma ii¢ anne-cocuk ¢ifti ile gergeklestirilmistir.
Annelerin yas1 29-38 arasinda, ¢ocuklarin yasi ise 24-48 ay arasindadir. Arastirma tek-
denekli arastirma modellerinden ciftler (anne-cocuk) arasi1 yoklama denemeli ¢oklu
yoklama modeli i¢ ige olacak bi¢imde iki kez tasarlanarak uygulanmistir. Arastirmanin
bulgulart ko¢luk uygulamasinin, annelerin KTE uygulamasini kullanmay1 6grenmeleri,
uygulama sona erdikten sonra KTE uygulamasini korumalar1 ve farkli ortamlara
genelleyebilmeleri iistiinde etkilerinin bulundugunu gdstermistir. Ayn1 zamanda kogluk
destegiyle sunulan KTE uygulamasinin ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest taklidi
becerilerini edinmeleri, edindikleri bu becerileri farkli ortam ve rutinlere genellemeleri
tizerinde de etkili oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sosyal gecerlik verileri annelerin
kocluk uygulamasiyla KTE uygulamasina iliskin olumlu goriis beyan ettiklerini

gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Otizm Sprektrum Bozuklugu, Ebeveyn Koclugu, Nesneli Eylem
Taklidi, Jest Taklidi, Karsilikli Taklit Egitimi



ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF RECIPROCAL IMITATION TRAINING ON MOTHER
AND CHILD BEHAVIOURS PROVIDED WITH COACH SUPPORT TO MOTHERS
OF CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER

Kadriye YILDIZ
Department of Special Education
Anadolu University, Graduated School of Educational Sciences, December, 2023
Advisor: Prof. Dr. Arzu OZEN

Imitation skills are among the important skills in a child's development in early
childhood. Children with autism spectrum disorder (ASD) exhibit limited imitation skills
and limited behavior compared to their typically developing peers. Based on this
limitation, this study aimed to examine the effects of the coaching application offered to
mothers within the scope of Reciprocal Imitation Training (RIT) on the acquisition of
imitation skills of their children with ASD. In addition, after the training ended, the level
of use of the RIT intervention that the mothers learned with the support of coaching and
the views of the mothers participating in the study on the social validity of the study were
discussed. The study was carried out with three mother-child pairs. The age of mothers is
between 29 and 38, and the age of children is between 24 and 48 months. The research
was implemented by designing and implementing the multiple probe model with pairs
(mother-child) probes design, one of the single-subject research models, nested within
each other. The study's findings showed that the coaching practice affected the mothers'
learning to use the RIT intervention, maintaining the RIT practice after the intervention
ended, and generalizing it to different environments. At the same time, it has been
determined that the RIT application offered with coaching support is effective on
children's acquisition of object and gesture imitation skills, and on their generalization of
these acquired skills to different environments and routines. The social validity data of
the study show that the mothers expressed a positive opinion about the coaching and RIT

applications.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Parent Coaching, Object Imitation, Gesture

Imitation, Reciprocal Imitation Training



ETIiK iLKE ve KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI
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yaptigim bu beyana aykir1 bir durum saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuglari kabul ettigimi beyan ederim.

Kadriye YILDIZ
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ITHAF

Hayat hizl1 akan bir nehirdir. Altin gibi pariltilar1 akip gider, sonunda bize sadece kum
kalir. (George Elliot)

Yolunu aydinlatmaya calisan biitiin kardelenlere...

Akisina biraktigim hayatta kendimden esirgedigim biitiin yaganmamusliklara. ..

Kendime...

vii



ICINDEKILER

DOKTORA TEZI .......coviiiiiiiiiiiiiitiit s i
JURI VE ENSTITU ONAYL.......oooiiiiiiiiisceseese st i
OZET ... e 11l
AB ST R A CT et v
ETIK ILKE ve KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI.........ccccoocnviniinnnnn. v
TESEKKUR METNI ........coooiiiiiiiieeeeeeee ettt Vi
ITHAF ... nre s Vil
ICINDEKILER ......o.ooooiiieeeeeeee ettt viii
TABLOLAR DIZINI ..ot Xiii
SEKILLER DIZINT .........cooiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee e Xiv
SIMGELER ve KISALTMALAR DIZINI........c.cooooininnenns XV
| R ) 0 21 £SO 1
1.1. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar ve Egitimleri ............................. 1
1.2. Ozel Egitimde Bilimsel Dayanakh Uygulamalar.................co.cccovvvvvercuniennnss 2
1.3. Dogal Gelisimsel ve Davranigsal Miidahalelerin Geligimi................................ 4
1.4. Otizm Spektrum Bozuklugu ve Taklit BeCerileri.............cccooooninciiiniinnnnn, 5
1.5. Karsihikh Taklit Egitimin Kuramsal Temelleri....................c..ocoon, 8
1.6. Ebeveyn Koclugu..............ocooiiiiiiiiii 13
1.7. Arastirmanin Gereksinimi ................ccccooiiiii 16
1.8, Arastirmanin AIMACE ..........cooiiiiiiiiiiiiie e e s e s annreeas 17
1.9. Arastirmanin ONemli...............cocooviviiueiieiiieeiee e, 18
2. TLGILI ARASTIRMALAR ........cocooiviiiiiiiceeeeeeeeee s 21

2.1. OSB Olan Cocuklara Arastirmacilar Tarafindan KTE’nin Uygulandig:
ArastIrmalar.............cooooiiiii s 21

2.2. Aile Bireylerinin Uygulamaci Olarak Yer Aldigi KTE’ye Yonelik

ArastIrMAalar............ccooooiiiiiiii e 28

3. YONTEM ..o 33
3 KatiIMCIIAT ... e 33
3.1 Katilimer anneler ... 33

3.1.2. Katitlimer ¢OCUKIAT ..........ovviiiiiiiii e 35

313 EDeveyn KOGU.........ocoooiiiiiiiic s 37

314, GOZIMCH. ... 37



I O ] -1 1 o [T TR 37

3.2.1. Katilimcl anneler icin ortam ................cccooiiiiiiinii 38
3.2.2. Katilimei ¢ocukKlar igin ortam ...............ocooveiiiiiiiiii 38
330 AraC-GeIeCler ........oooiiiiiii i 39
3.3.1. Katilimc anneler icin kullanilan arac-gerecler..................ccocccoeieee 39
3.3.2. Katilimai ¢ocuklar icin kullanmilan arag-gerecler............................c.... 40
3.4, Arastirma Modeli..............ocooiiiiiiii 42
3.5. BagimsSiZ DeGiSKen.............ocooviiiiiiiiiii e 42
3.5.1. Katilimc anneler icin bagimsiz degisken....................ccccoooiiiiiiinnne 42
3.5.2. Katilimai ¢ocuklar icin bagimsiz degisken .................cccooeiiiiiiinnene 42
3.6. Bagimli De@isken.............cccoccoiiiiiiii 43
3.6.1. Katihmer anneler icin bagimh degisken.................c..coocoiinnn, 43
3.6.2. Katilme1 ¢ocuklar icin bagiml de@isken.................ccooooooiiiiiinn. 43
R O 1 T B 1) - SR PRRORPRI 44
3.7.1. Pilot Uygulama ..o 44
3.7.2. DENEY SUTECH.....cccuviiiiiiiiiiic i 47
3.7.2.1. Katihme annelerle yiiriitillen deney siireci ..............c...cccc..o... 47
3.7.2.1.1. Katilimc1 anneler icin diizenlenen baslama diizeyi
OtUNUIMIATT ... 47
3.7.2.1.2. Katihmei anneler i¢in diizenlenen aile egitimi
OtUIrUMIATT ..o 48
3.7.2.1.3. Katihime1 anneler icin diizenlenen uygulama
OtUNUIMIATT ... 51
3.7.2.1.4. Katihmci anneler icin diizenlenen ko¢luk oturumlari
....................................................................................................... 53
3.7.2.1.5. Katilmc anneler icin diizenlenen izleme oturumlari
....................................................................................................... 54
3.7.2.1.6. Katihmc1 anneler i¢in diizenlenen genelleme
OtUIrUMIATT ..o 55
3.7.2.2. Katihmei ¢ocuklarla yiiriitiilen deney siireci........................... 55
3.7.2.2.1. Katihmei ¢ocuklar icin diizenlenen baslama diizeyi
OtUIrUMIATT ..o 55



3.7.2.2.2. Katihme ¢ocuklar i¢cin diizenlenen uygulama

OtUIrUMIATT ..o 56
3.7.2.2.3. Katilimci ¢ocuklar icin diizenlenen taklit becerilerini
kendiginden kullanim oturumlari............ccccoocoeviiniiiiniiiennnn, 56
3.7.2.2.4. Katihmcai ¢ocuklar icin diizenlenen izleme oturumlari
....................................................................................................... 57
3.7.2.2.5. Katihmei ¢ocuklar i¢in diizenlenen genelleme
OtUIUMIATT ... 57
3.8. Verilerin Toplanmas...............ccoooiiiiiiiiii e 58
3.8.1. ELKIlIIIK VEFTIEET ..o 58
3.8.1.1. Katilimc1 annelere iliskin toplanan etkililik verileri ............... 58
3.8.1.2. Katilimei ¢ocuklara iliskin toplanan etkililik verileri ............. 59
3.8.2. GiivenirliK Verileri.............ccccooiiiiiiiii 61
3.8.2.1. Katihme anneler i¢in giivenirlik verilerinin toplanmasu........ 61
3.8.2.1.1. Katilimc1 anneler icin gozlemciler arasi giivenirlik
verilerinin toplanmasi ...............ccccoecei i 61
3.8.2.1.2. Katilimci anneler i¢cin uygulama giivenirligi
verilerinin toplanmast ... 62
3.8.2.2. Katilimei ¢ocuklar i¢in giivenirlik verilerinin toplanmasi...... 62
3.8.2.2.1. Katihmei ¢ocuklar i¢in gozlemciler arasi giivenirlik
verilerinin toplanmasi ..., 62
3.8.2.2.2. Katiimel ¢ocuklar icin uygulama giivenirligi
verilerinin toplanmasi ... 62
3.8.3. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi ..................ccccooiiiii 63
3.9. Verilerin ANANIZI .......ccoooiiiiiiiiiic s 63
3.9.1. Etkililik verilerinin @analizi ...........ccccoooeiiiiniices 63
3.9.1.1. Katilimei annelerden toplanan etkililik verilerinin analizi..... 64

3.9.1.2. Katilimei ¢cocuklardan toplanan etkililik verilerinin analizi .. 64

3.9.2. Giivenirlik verilerinin analizi.....................ccccoii, 65

3.9.2.1. Katihhme1 anneler icin giivenirlik verilerinin analizi............... 65
3.9.2.1.1. Katilime1 anneler icin gozlemciler arasi giivenirlik

verilerinin analizi...........ccoooiiii 65



3.9.2.1.2. Katiimci anneler i¢in uygulama giivenirligi

Verilerinin analizi..........ccocoeiiii 66
3.9.2.2. Katilimei ¢ocuklar i¢in giivenirlik verilerinin analizi ............. 66
3.9.2.2.1. Katihmei ¢ocuklar icin gozlemciler arasi giivenirlik
verilerinin analizi..........cccovoiiiii 66
3.9.2.2.2. Katihmei ¢ocuklar i¢in uygulama giivenirligi
verilerinin analizi..........ccoccovviiiiiii 66
3.9.3. Sosyal gecerlik verilerinin analizi.....................cccccoo, 66
4. BULGULAR ...ttt nne s 68
4.1. Katihma1 Annelere iliskin Etkililik Bulgulari ..............c..cccocooveveveveerecennnne. 68
4.1.1. Koc¢luk uygulamasinin katilimer anneler iizerindeki etkililik bulgular:
................................................................................................................... 68
4.1.1.1. Ozge Hamim'mn etkililik bulgular1: Edinim, izleme ve genelleme
.......................................................................................................... 68
4.1.1.2. Beyza Hamim'in etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme
.......................................................................................................... 73
4.1.1.3. Dilek Hanim'in etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme
.......................................................................................................... 76
4.2. Katihma1 Annelerin Bilgi Diizeylerine iliskin Bulgular ................................. 78
4.3. Katihmeir Cocuklara fliskin Etkililik Bulgulari................cccocooovvevevercennnnnn, 79
4.3.1. Katihmer anneler tarafindan sunulan KTE uygulamasinin katihmer
cocuklar iizerindeki etkililik bulgulary.......................coo 79
4.3.1.1. Pars’in etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme ........ 79

4.3.1.2. Yunus’un etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme.... 84
4.3.1.3. Ahmet’in etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme..... 86

4.4. Katihme1r Cocuklara Iliskin Taklit Becerilerinin Kendiliginden Kullanim

Diizeyi Bul@ulary ... 88

4.4.1. Katihme1 Cocuklarin Nesneli Eylem ve Jest Taklidi Becerileri
Kendiliginden Kullamim Diizeyleri Bulgulari...................c..coeen 88
4.4.1.1. Pars’1n taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeyi ...... 88

4.4.1.2. Yunus’un taklit becerilerini kendiliginden kullamim diizeyi .. 89

4.4.1.3. Ahmet’in taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeyi... 89

Xi



4.5. Katime1 Cocuklarin Motor Taklit Becerileri ile Tletisimsel Davramslar ve

Sézciik Bilgisi Ontest ve Sontest Bulgulari...............c..cccocoooocveveeireeercuriennn, 91
4.5.1. Motor taklit becerileri ontest ve sontest bulgulari............................... 91

4.5.2. Iletisimsel Davramslar ve Sézciik Bilgisi Ontest ve Sontest Bulgular

................................................................................................................... 92

4.6. Sosyal Gecerlik Bulgulari..............cccccooiiiiiii 93
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER .........ccccceciiiiiieeeee e, 97
5.0, SIrhBKIAr ..o 106
5.2, OMETIICT ...ttt 107
5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler ...................cccccooiiiiii, 107

5.2.2. lleriki arastirmalara yonelik oneriler ..................ccccocevevrienerennnnne, 108
KAYNAKG A ... 110
ERLER o 120

OZGECMIS

Xii



TABLOLAR DiZiNi

Sayfa
Tablo 1.1.Taklit tirleri Ve iSIEVIETT ....oiviiiiieiieie e 7
Tablo 1.2. Karsilikli taklit egitiminin hedefleri, 6gretim bilesenleri ve islevleri .......... 11
Tablo 2.1. KTE ile ilgili arastirmalar............cccecvevueiiieieeresiieseesieseesie e see e esse e s 23
Tablo 3.1. Katilime1 anne—gocuk ¢iftlerinin demografik 6zellikleri...........ccoovvevveinennnnn 35
Tablo 3.2. Katilimci anneler igin gozlemciler arasi giivenirlik verileri ............cccoeuee. 65
Tablo 4.1. Katilimci annelerle aragtirmanin uygulama siirecinde yiiriitiilen oturumlara
THSKIN VETILET .uvveiiiiiiie ettt re e e e e e 72
Tablo 4.2. Katilimc1 annelere geri bildirim sunulan uygulama basamaklar1 ve geri
bildirim sikligina iligkin Veriler ..........cccooeiiiiiiiiiiicse e, 73
Tablo 4.3. Katilimc1 annelerin aile egitimleri 6ncesi ve sonrasi degerlendirme siirecine
THSKIN VETILET ..vveiiiiiiic et e e 78
Tablo 4.4. Katilimci ¢ocuklarla arastirmanin baglama ve uygulama siirecinde yiiriitiilen
oturumlara iligKin VEriler..........oooviiiiiiiiiiiiie s 84
Tablo 4.5. Katilimc1 annelerin kapali uclu sorularla toplanan sosyal gecerlik verileri.. 95

Xiii



Sekil 1.1.
Sekil 3.1.
Sekil 3.2.
Sekil 4.1.
Sekil 4.2.

Sekil 4.3.

Sekil 4.4.

Sekil 4.5.

Sekil 4.6.

Sekil 4.7.

Sekil 4.8.

SEKILLER DiZiNi

Sayfa
KTE uygulama agamalart ..........cccviveiiiiiiiesicc e 9
Arastirmanin deney SUTECT.......ccveiviiieiieriiiie e 47
Aragtirmanin aile eZitimi a$amalart ........cccoveveriiiiiiiiieniiee e 48
Katilimci1 annelerin baglama diizeyi, uygulama ve izleme evrelerinde KTE
uygulamasini edinim dlzZeyleri..........ccovveiiiiiiiiiii 69
Katilimer annelerin KTE uygulamasini farkli ortamlara, farkli araglara ve
farkli becerilere genelleme diizeyleri (yemek rutini).........cccocoeevieeiiiennnnnn. 71
Katilimei ¢ocuklarin baglama diizeyi, uygulama ve izleme evrelerinde nesneli
eylem ve jest taklidi becerilerini edinim dizeyleri..........cocceovveriieeiiiennnnnnn. 80
Katilime1 ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini farkli ortamlara,
farkl araglara, farkli kisilere ve farkli becerilere genelleme diizeyleri (kitap
OKUMA FULINT) ...t e ae et e e ens 82
Katilimer ¢ocuklarin nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerilerini farkli
ortamlara, farkl araclara ve farkli becerilere genelleme diizeyleri (yemek
FUBINE .1ttt e et e st e et e e seesae e tesneenteeteeneenreas 83
Katilime1 ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest taklidi becerileri kendiliginden
kullanim dUZEYIETT ......oovviiiiiiieee e 90
Katilimer ¢ocuklarin uygulama evresi dncesi ve sonrasinda motor taklit
becerilers dUZEYIETT......uiviiiiiriiiiiiei e 91
Iletisimsel Davramslar ve Sozciik Bilgisi Ontest ve Sontest Bulgulari ......... 92

Xiv



SIMGELER ve KISALTMALAR DiZiNi

APA : American Psychiatric Association

ADO : Ayrik Denemelerle Ogretim

BDU : Bilimsel Dayanakli Uygulamalar

CDC : Centers for Disease Control and Prevention

DSM : Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
DGDM : Dogal Gelisimsel Davranigsal Miidahaleler

GOBDO-2TV: Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2 Tiirkge Versiyonu

KTE : Kargiliklr Taklit Egitimi

MTS : Motor Taklit Skalasi

MEB : Milli Egitim Bakanlig:

NAC : National Autism Center

NCLB : No Child Left Behind Act

0SB : Otizm Spektrum Bozuklugu
TIGE : Tiirkge iletisim Gelisim Envanteri
TDK : Tirk Dil Kurumu

UDA : Uygulamali Davranig Analizi

XV



1. GIRIS

1.1. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar ve Egitimleri

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), smirli ilgilerle yineleyici davranislarin yani
sira sosyal iletisim alanlarinda yetersizlik (6rn., sosyal etkilesim ve s6zel/s6zel olmayan
iletisimde sorunlar) seklinde kendini gosteren ve genellikle erken ¢ocukluk doneminde
ortaya c¢ikan ve yasam boyu devam eden norogelisimsel bir bozukluk olarak ifade
edilmektedir (American Psychiatric Asociation [APA], 2013; Korkmaz, 2003). Amerikan
Psikiyatri Birligi’nin 2013 yilinda yayimladig1 Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal
El Kitabi’nin (Diagnostic and Statistic Manual of Mental Disorders-5 [DSM-5]) giincel
smiflamasina gore, OSB olan ¢ocuklarin sosyal etkilesim ve dil gelisimi alaninda
yasadiklar1 sorunlar OSB’nin tan1 6lgiitleri arasinda yer almaktadir. S6z konusu bu
siniflamanin tani dlgiitleri géz oniine alindiginda, OSB’nin siddetinin, ¢ocuklarin sosyal

iletisim bozukluklarinin ve sinirlt tekrarlayict davraniglariin siddetine gore tanilandigi

goriilmektedir (APA, 2013).

OSB olan ¢ocuklarin yayginlik oranlarina iliskin aragtirmalar, OSB’yi uzun yillar
boyunca seyrek gelisen norogelisimsel bir bozukluk olarak degerlendirmis olsalar da
(Mukaddes, 2017), son yillarda OSB tanisi alan ¢ocuklarin sayisinda garpici bir sekilde
artts oldugu gortilmektedir (Center for Disease Control and Prevention [CDC], 2023).
Dolayisiyla gerek Amerika Birlesik Devletleri (ABD) gibi gelismis iilkelerde gerekse
Tiirkiye gibi gelismekte olan tlilkelerde OSB olan ¢ocuklarin sayisindaki artisla birlikte
bu ¢ocuklara yonelik erken tanilama ve erken egitim hizmetlerinin 6nemli ve zorunlu hale
geldigi goriilmektedir. Bu durum OSB olan c¢ocuklara yonelik daha nitelikli
uygulamalarin gelistirilmesine zemin olusturmustur (National Autism Centre [NAC],
2015).

OSB olan ¢ocuklarla ilgili gittikge artan farkindalikla birlikte tan1 alan gocuklarin
sayisindaki artig [6rn., her 36 ¢ocuktan 1’inin OSB’li oldugu (CDC, 2023)], OSB olan
cocuklarin egitiminde kullanilan miidahalelerin artmasina yol a¢mus; etkili ve verimli
olan yeni miidahale arayislarini ortaya ¢ikarmigtir (Odom vd., 2015; Novack vd., 2019).
Tiim bu arayislar OSB olan c¢ocuklara nitelikli bir egitim sunmak iizere egitim alaninda
“Bilimsel Dayanakli Uygulamalar (BDU)” kavramini ortaya ¢ikarmistir (Boyd vd., 2010;
No Child Left Behind Act [NCLB], 2002; Tekin-iftar, 2018a). Izleyen baslikta bilimsel

dayanakli uygulamalara yonelik bilgilerden s6z edilmistir.



1.2. Ozel Egitimde Bilimsel Dayanakh Uygulamalar

Bilimsel dayanakli uygulamalar, yiiksek nitelikte giiglii arastirma tasarimlariyla ¢ok
sayida ortamda denenmis, ¢ok sayida katilimciya farkli arastirmaci gruplar tarafindan
uygulanmis ve arastirmalarda ilizerinde caligilan degiskenlerde (ulasilmasi hedeflenen
amaclarda) olumlu sonuglar olusturmus uygulamalardir. Bir diger deyisle etkili olan
uygulamalar seklinde ifade edilmektedir (Cook ve Cook, 2011; Rakap vd., 2017; Tekin-
Iftar, 2018a). Alanyazinda, OSB olan bireylerin egitiminde BDU’ nun kullanilmasi
halinde daha etkili ve verimli sonuglara ulasilabilecegi belirtilmektedir (Kurt, 2014;
Slavin, 2002; Tekin-Iftar ve Degirmenci, 2014).

OSB olan ¢ocuklarin egitiminde bilimsel dayanaklar1 giiclii olan uygulamalarin
Uygulamali Davranig Analizinin (UDA) ilkelerini benimsedigi goriilmektedir (Odom ve
Connie, 2015). UDA, davranig¢1 yaklagimin edimsel kosullanma kuramina dayali olarak
gelistirilen, sosyal ac¢idan Onemli olan davraniglarda gozlemlenebilir degisiklikler
meydana gelmesini amaglayan ve bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir disiplin olarak
ifade edilmektedir (Alberto ve Troutman, 2009; Cooper vd., 2020; Tekin-iftar ve
Kircaali-iftar, 2016). UDA’nin tarihsel gelisimine bakildiginda, 1980 ve daha sonraki
yillarda ¢evrenin bireyin davranislari izerindeki etkisini inceleyen Ivar Lovaas’in yaptigi
caligmalarla OSB olan ¢ocuklarin egitiminde kullanilmaya baslandig dikkat
¢ekmektedir. UDA’y1 temel alan Lovaas’in yaptigi c¢alismalarda, erken g¢ocukluk
doneminde yogun davranigsal miidahalelerin OSB olan ¢ocuklarin biligsel diizeylerinde
ilerlemeler sagladigina yonelik bulgular rapor edilmistir (Lovaas, 1987; Lovaas, 2002).
Bu dogrultuda Lovaas tarafindan gelistirilen ve UDA ilkelerini benimseyen “Erken
Yogun Davranigsal Miidahaleler (Early and Intensive Behavioral Intervention)”, OSB
olan c¢ocuklara yonelik uygulamalarda 6nemli bir yer teskil etmektedir. Erken Yogun
Davranigsal Miidahalelerin (EYDE) tercihen ii¢ yasindan 6nce baslatilmasi, en az alt1 ay
slireyle birebir 6gretimle yiiriitiilmesi ve ¢ok 6zel bir program dahilinde uygulanmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Kircaali-Iftar, 2015). Bu program kapsaminda, dgretimin
agirlikli olarak ayrik denemelerle 6gretim (ADO) formatiyla yiiriitiilmesi ve OSB olan
cocuklara haftada en az 20 saat egitim verilmesi hedeflenmektedir (Klrcaali-Iftar vd.,
2016). Lovaas’in yiriittiigli aragtirmalar, EYDE’nin OSB olan ¢ocuklarin gelisiminde
ilerlemeler sagladigini gostermektedir (Schreibman vd., 2015). Ayrica bu aragtirmalar,
OSB olan c¢ocuklarin egitiminde UDA’y1 temel alan ogretim yontemlerinin

cesitlenmesine de temel olusturmustur. Ilerleyen yillarda OSB olan ¢ocuklarin egitiminde
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kullanilan miidahalelerin ¢esitlenmesi, uygulamalar arasindaki farkliliklari ve

benzerlikleri vurgulamak igin bir siniflama gereksinimini ortaya ¢gikarmistir.

Alanyazin incelendiginde UDA temelli uygulamalarin yapilandirilmis ve dogal
yontemler olarak siniflandirildig  goriilmektedir (Kircali-iftar, 2015, ss.129-131).
Yapilandirilmis 8gretim yontemleri arasinda yer alan ADO, sistemli bir sekilde 6grenme
imkani1 sunmay1 ve ipuglartyla dogru tepkileri artirmayi hedefleyen, dogru tepkilerin
pekistirilmesiyle yanlis tepkilerin diizeltilmesini igeren BDU arasinda yer almaktadir
(Belfiore vd., 2008; Kurt, 2011; Lerman vd., 2016; NPDC, 2014). ADO, 1990’11 yillara
dogru OSB olan ¢ocuklarin egitiminde siklikla tercih edilen bir 6gretim yontemi olmustur
(Schreibman, 2005). Yapilandirilmis bir ortamda, birebir 6gretim seklinde planlanmakta
olan ADO, genellikle 5-20 saniye uzunlugunda siiren, onciil-davranis-sonug zinciri
seklinde gergeklesen tekrarli denemeler seklinde sunulmaktadir (Smith, 2001). OSB olan
cocuklarin egitiminde tercih edilen bu Ogretim yonteminde kendiliginden beceri
kazanamayan bireylere, sistematik O6gretim  yoluyla beceri kazandirilmasi

amaclanmaktadir (Eikeseth vd., 2014).

Yapilandirilmis 6gretim yontemleri, OSB olan c¢ocuklara yeni davranislarin kisa
stirede kazandirilmasinda etkili olsa da (Downs vd., 2008; Smith, 2001) dgrenilen
becerilerin genellemesinde ve siirdiiriilmesinde sinirhiliklar  yasanmasina neden
olmaktadir (Charlop-Christy ve Carpenter, 2000). Ayrica yapilandirilmis 6gretim
yontemlerinin dezavantajlar1 arasinda, ipuglarinin zamaninda siliklestirilmediginde,
cocuklarin ipuglarina bagimli hale gelmesi, davranisin kendiliginden gergeklesmesinin
glic olmas1 ve son olarak aile ile birincil bakicilarin bu yaklagimlara yonelik yontemleri
kolayca uygulayamamalar1 yer almaktadir (Schreibman vd., 2015; Schreibman vd.,
2019). Bu smirliliklar, arastirmacilar1 erken ¢ocukluk doneminde OSB olan ¢ocuklar i¢in
alternatif miidahaleler bulmaya yonlendirmistir. Bu baglamda erken donemde 6zellikle
iletisim, dil ve sosyal becerileri 6grenmeyi hedefleyen dogal yaklasimlar dikkati
¢cekmektedir (Rogers vd., 1993). OSB olan ¢ocuklarda erken ¢ocukluk déneminde gelisim
alanlarmi desteklemeyi amaclayan bu yaklasimlarin vurguladigi en &nemli nokta,
cocuklarin pasif bir katilimecidan ¢ok, aktif bir katilimc1 olmalarit uygulamacilarin ise OSB
olan ¢ocuklarin dogal giinliik rutinine dahil olmalaridir. Bunlara ek olarak erken ¢ocukluk
déneminde uygulamaci ve ¢ocuk arasinda nitelikli bir iletisimin, ¢ocuklarin 6grenmesini
kolaylastiracagi gibi 6grenme hizini da arttiracagi vurgulanmaktadir (Kasari vd., 1990).

Dolayisiyla OSB olan ¢ocuklar ile ¢alisan aragtirmacilar, s6z konusu c¢ocuklarin
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toplumsal etkilesimde ve duyguyu paylasmada yasadiklar1 yetersizliklerin iistesinden
gelmelerini  saglayacak miidahaleler gelistirmeye baslamislardir. Bu yaklagimlar
alanyazinda Dogal Gelisimsel ve Davranissal Miidahaleler (Naturalistic Developmental
Behavioral Intervention [DGDM]) olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Schreibman vd., 2015).
Izleyen baslikta Dogal Gelisimsel ve Davranigssal Miidahalelere yonelik bilgilere yer

verilmektedir.
1.3. Dogal Gelisimsel ve Davranigsal Miidahalelerin Gelisimi

OSB’nin, Leo Kanner tarafindan 1943'te bebeklik ¢ag1 otizmi olarak ifade
edilmesiyle birlikte bilim diinyast1 OSB olan ¢ocuklarin temel yetersizlikleri tizerine
odaklanmaya baglamistir (Heflin ve Alaimo, 2007; Schreibman, 2005). OSB olan
cocuklarin en temel yetersizlikleri, ebeveynleriyle ve ¢evresindeki diger bireylerle goz
temast kuramamasi, ortak dikkat, oyun ve dil gibi alanlarda kendini gésteren sosyal
iletisim yetersizlikleridir. Ozellikle bu temel yetersizlik alanlar1 {izerine odaklanan
DGDM, Schreibman ve meslektaslar1 tarafindan 2015 yilinda paylasilan bir dizi ortak
ozellige sahip miidahale modellerini tanimlamak i¢in kullanilan bir terimdir (Schreibman
vd., 2015).

DGDM davranigsal yaklagim ile geligsimsel yaklagimm 6grenme ilkelerini temel
alan ve dogal yaklagimin 6ngordiigii bigimde, 6gretimin ¢ocuklarin ev ve sinif ortami gibi
dogal ortamlarinda gergeklestirilerek gelisimlerinin desteklenmesini saglayan bir dizi
miidahale modellerinden olusmaktadir (Schreibman vd., 2015; Schreibman vd., 2019).
Bu miidahale modelleri: “Firsat 6gretimi [Incidental Teaching-1T (Hart ve Risley, 1968,
McGee vd., 1999)]”, “Temel Tepki Ogretimi [Pivotal Response Treatment-PRT (Koegel
ve Koegel, 2006; Schreibman ve Koegel, 2005)]”, “Erken Baslamali Denver Modeli
[Early Start Denver Model-ESDM (Dawson vd., 2012; Dawson vd., 2010; Rogers ve
Dawson, 2010)]”, “Séyleyise Dayali Ogretim [Enhanced Milieu Teaching-EMT (Kaiser
ve Hester, 1994)]”, “Ebevenleri Iletisim Ogretmeni Olarak Gelistirmek [Improving
Parents as Communication Teachers- Project IMPACT (Ingersoll ve Wainer, 2013)]”,
“Ortak Dikkat, Sembolik Oyun, Katilim ve Diizenleme [Joint Attention, Symbolic Play,
Engagement, and Regulation- JASPER (Kasari vd., 2014; Kasari vd., 2008)]” ve
“Karsilikli Taklit Egitimi [Reciprocal Imatation Teaching-RIT (Ingersoll ve Schreibman,
2006)]” olarak siralanmaktadir (Tiede ve Walton, 2019; Schreibman vd., 2019).



Alanyazinda DGDM i¢in bazi ortak bilesenler siralanmigtir. Bunlar, UDA’ya dayali
ilkeleri igermesi, her bir ¢ocuk igin bireysellestirilmis hedeflerin bulunmasi, gelisim
odakli miidahale stratejileri kullanmasi, bir uygulama siirecine sahip olmasi, miidahale
sirasinda goriilen ilerlemenin sistematik olarak takip edilmesi ve kayit edilmesidir. Bu
temel ilkelere ek olarak 6grenmede dogal 6grenme firsatlarindan yararlanilmasi, dogal
pekistirme ve motivasyonu artirict stratejilerin (6rn., olumlu etkilesim kurma, ¢gocugun
eylemlerini taklit etme, ¢ocugun tercih ettigi etkinlikleri se¢me, ¢ocugun liderligini
izleme, vb.) kullanilmasi, 6gretimin dogal ortamlarda, farkli arag-geregler kullanilarak
gerceklestirilmesi, 6gretim siirecinin uzmanlarin yani sira anne-babalar, akranlar ve
kardesler araciligiyla da yiiriitilmesidir (Charlop vd., 2018; Schreibman vd., 2019;
Schreibman vd., 2015; Stahmer vd., 2019; Tikiroglu, 2019).

OSB olan ¢ocuklar yasamlarinin ilk yillarindan itibaren giiniin biiyiik bir bolimiinii
ebeveynleriyle birlikte gecirmektedirler (Akamoglu ve Dinnebeil, 2017). Bdylece
ebeveynler c¢ocuklarmin dogal ortaminda giinliik rutinler dahilinde birgok beceriyi
cocuklarina 6gretme firsatina sahip olmaktadirlar. DGDM ve ebeveynler araciligiyla
yiiriitillen miidahaleler (Brown ve Woods, 2016; Cattik, 2019; Gici-Vatansever, 2018),
bu noktada OSB olan ¢ocuklara dogal ortamda hedeflenen becerilerin 6gretimine firsat
sunmaktadir. Bu yoniiyle DGDM, OSB olan cocuklarin temel yetersizlik alanlarinm
gelistirmede uygulamacilar ve ebeveynler tarafindan tercih edilmektedir (Birkan, 2002;

Brookman-Frazee vd., 2009; Ingersoll ve Dvortcsak, 2010).

Yukarida siralanan DGDM modeleri arasinda yer alan Karsilikli Taklit Egitimi’nde
(KTE) OSB olan gocuklara temel yetersizlik alanlarindan biri olan taklit becerilerinin
ogretimi {izerine odaklanmaktadir. Izleyen baslikta KTE kapsaminda dncelikle OSB olan
cocuklarin erken egitim doneminde yasadiklar1 temel yetersizlik alanlarindan biri olan
taklit becerileri ve daha sonrasinda KTE’ye yonelik bilgilere yer verilmektedir.

1.4. Otizm Spektrum Bozuklugu ve Taklit Becerileri

Taklit, bir kisi tarafindan sergilenen bir davranisin baska bir kisi tarafindan
gozlemlenerek istemli bir sekilde tekrar edilmesini veya gozlemlenen davranislarin
kopyalanmasi yoluyla ortaya ¢ikan bir beceri olarak ifade edilmektedir (Butterworth,
1999; Brown, 2016; Nadel, 2014; Zaghlawan, 2011; Zentall, 2006). Baska bir tanimda

ise taklit, bir modelin jestlerinin, hareketlerinin veya sozlerinin onu gézlemleyen baska



bir kisi tarafindan kopyalanmasi olarak belirtilmektedir (Brown, 2016; Warreyn ve
Roeyers, 2014).

Karsilikli sosyal etkilesim, ebeveyn ve bebek arasinda erken donemden itibaren
baslamaktadir. Bu yoniiyle, ilk taklit becerisi de bebek ve ebeveyn arasinda ortaya
cikmaktadir (Quill, 2002). Dogumdan birka¢ hafta sonra bebekler, cevresindeki
yetigkinin dil hareketlerini ve agzin acilip kapanmasii taklit etmeye baglamaktadir
(Meltzoff ve Moore, 1992). Nesneli eylemlerin taklidi, 6-9 ay arasinda ortaya ¢ikmakta
ve yasamin ilk iki yilinda gelismeye devam etmektedir (Meltzoff, 1988). Bebekler 12.
aydan itibaren eylemi sergileyen kisinin ne yapmaya ¢alistigini ve gozlemledigi eylemin
hangi kismini taklit edecegine karar vermektedir (Carpenter, 2006; Okciin-Akcamus, vd.,
2018). Bebekler 17. ayda ise anlamli eylemleri anlamsiz eylemlerden daha fazla taklit
etmeye baslamaktadir (Killen ve Uzgiris, 1981) ve takip eden 18. ayda ise taklit
becerilerinin en gelismis asamasi olan ¢ocugun gordiigii bir eylemi sergilendikten bir siire
sonra sergilemesi seklinde gergeklesen ertelenmis taklit becerileri goriillmektedir (Nadel,
2006). Taklidin bireyler tarafindan bedensel, islevsel ve zamansal bakimdan
sergilenmesinde farkliliklar bulunmaktadir (Okciin-Akgamus, 2016). Bu farkliliklar da
taklit  becerilerinin  smniflandirilmasim1 = kendi  icinde  degistirmekte  ve

karmasiklastirmaktadir.

Rogers vd. (2003) tarafindan yapilan smiflandirmada taklit becerilerinin
gergeklesme bigimine gore; nesnelerle yapilan nesneli eylem taklidi (object imitation),
biiyiik ve kiigiik kas motor hareketlerle yapilan motor taklidi, (manual and postural
imitation) ve agiz-yiiz hareketlerinin taklidi (oral facial imitation) olmak iizere ii¢ tiire
ayrilmigtir.  Nesneli eylem taklidi, nesnelerle yapilan eylemlerin taklidini ifade
etmektedir. Motor taklit ise biiyiik-kiigiik kas hareketlerinin taklidini icermektedir. Agiz-
yiiz hareketlerinin taklidi ise agiz ve yiiz bolgesi ile ilgili eylemlerin taklidini (6rn., dili
cikarip agzin iki yanmna hareket ettirmek, iiflemek) kapsamaktadir (Okciin-Ak¢amus,
2016; Rogers vd., 2003). Toret (2016) ise taklit becerilerini sergilenme siiresine, hizmet

ettigi isleve ve sergilendigi viicut bolgesine gore siniflandirmistir (Bkz. Tablo 1.1).



Tablo 1.1.Taklit tiirleri ve islevieri

Taklit Tiirleri

Sergilenme Siiresine Gore

Hizmet Ettigi Islev Tiiriine Gore

Sergilendigi Viicut Bolgesine Gore

Taklit

Taklit

Taklit

Anlik taklit
(Immediate
imitation)
Ertelenen taklit
(deferred imitation)

Genellenen taklit
(Generalized
imitation)

Hedef yonelimli
taklit
(Goal-Directed
imitation)
Secici taklit
(Selective
imitation),

Rasyonel taklit
(Rational imitation)

Biligsel taklit
(Cognitive
imitation)

Nesneli eylem
taklidi (Object
imitation)

Motor taklit
(Motor imitation)

Ses taklidi
(Sound imitation)
Sozel taklit
(Verbal imitation)

islevleri

Cocugun modelin davranigini gézlemlendikten hemen sonra taklit etmesidir
(Nadel ve Peze, 1993; Nadel vd., 1999; Zaghlawan, 2011).

Cocugun 6nceden gordiigii modelin davranislarini, o model ortamda olsun ya
da olmasin aradan bir siire gectikten sonra taklit etmesidir (Nadel, 2014;
Rogers vd., 2008).

Sistematik bir &gretim yapilmaksizin ortaya ¢ikan ya da farkli bir taklit
davraniginin pekistirilmesiyle devam eden, pekistirilmeyen davranislarin
taklit edilmesidir (Meltzoff ve Moore, 1989; Poulson vd., 2002).

Cocugun, modelin sergiledigi eylemlerden yalnizca hedef eylemi segerek
taklit etmesidir (Sakkalou wvd., 2013). Ornegin, ¢ocugun, modelin
gerceklestirdigi iki eylemden sadece birini taklit etmesidir.

Cocugun modelin sergiledigi eylemi secerek taklit etmesidir. Modelin,
oyuncak hayvani viicudunun yan bolgesinden tutarak gezdirmesi eylemini,
cocugun oyuncak hayvanin basindan ya da boyun bolgesinden tutarak
gezdirmeyi tercih etmesi segici taklide 6rnek olarak verilebilir.

Hedefe ulasmada kullanilan yollar ve bu yollarmn kullanildigt durumlarin
taklit edilmesidir (Zmyj vd., 2009). Model olunan uzaktan kumandali
arabanin nasil ¢alistigina iligskin eylemlerin taklit edilmesidir.

Bilissel eylemlerin taklidi seklinde tantmlanmaktadir (Téret, 2016). Ornegin
para ¢ekme makinesinden para ¢geken birini gézlemleyen baska birinin sifreyi
numaralarin yerini bildigi i¢in eslestirebilmesidir (Subiaul vd., 2007).

Eylemin gergeklesme bigimine goére nesnelerle yapilan eylemlerin taklit
edilmesidir. Nesneli eylem taklidi, kendi i¢inde anlaml1 eylemler ve anlamli
olmayan eylemler olarak ikiye ayrilmaktadir. Anlamli eylemlere 6rnek olarak
kiiciik bir oyuncak kdpegi masada yiiriitmek, anlamsiz eylemlere 6rnek olarak
ise sa¢ firgasin1 masada yiiriitme gibi nesnenin anlamina uygun olmayan taklit
eylemleri gosterilebilir (Stone vd.,1997).

Motor taklit, iletisim amagli eylem ve jestleri igeren bagka bir ifadeyle nesne
kullanilmadan jestlerle ya da biiylik-kii¢iikk motor eylemlerin yapildigt bir
taklit tiiriidiir (Rogers vd., 2003).

Iletisim amagh ya da iletisim amagh olmayan sesletimlerin taklididir
(Karacan, 2000; Masur ve Olson, 2008; Rogers vd., 2003; Toret, 2016).

Tek bir kelimenin taklit edilmesi ya da basit ciimlelerin taklit edilmesini

icermektedir.

O0grenmekte,

Tipik gelisim gosteren cocuklar, taklit etmeyi c¢evreleriyle etkilesime girerek

nesnelerle ve diger

insanlarla iletisim kurmak i¢in ¢evrelerini

kesfetmektedirler. Bu etkilesimler tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin sosyal ve bilissel

gelisimlerine de katkida bulunmaktadir. Ancak, OSB olan ¢ocuklar tipik gelisim gdsteren

akranlarina gore taklit becerilerinde siirliliklar yasamaktadir (Ingersoll 2008a; Toret,
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2016; Penney ve Schwartz, 2019). Bu smurliliklar; sosyal uyum yetersizligi (Rogers,
1999) ve motor taklit becerilerinde yasanan sinirliliklarla dogrudan iliskilidir (Dadgar vd.,
2017). Taklit becerilerindeki simirliliklar, OSB olan g¢ocuklarin dil gelisimi ve oyun
gelisimi gibi alanlarda da ek sorunlar yasamalarina neden olmaktadir. Taklit becerilerinin,
OSB olan ¢ocuklarla ilgili ayirt edici ve bu ¢ocuklarin dil gelisimleri i¢in 6énemli bir
beceri oldugu vurgulanmaktadir (Turan ve Okciin-Ak¢amus, 2013). Tipik gelisim
gosteren ¢ocuklar taklit becerilerini, ¢evresindeki bakici ve akranlar ile etkilesime
girerek kazanmaktadir (Taylor, 2014). Yukarida da ifade edildigi OSB olan ¢ocuklarda
taklit becerilerinde yasanilan yetersizlikler (Okciin-Akgamus, 2016; Rogers vd., 2003;
Turan ve Okciin-Akgamus, 2013) bu cocuklarin taklide dayali 6grenme firsatlarini
kagirmalarma ve bunun sonucu olarak sosyal etkilesime bagl olarak ortaya ¢ikan

becerileri gelistirmede sinirliliklar yasamalarina neden olmaktadir.

Alanyazinda kendi i¢inde karmasiklasan taklit becerilerinin OSB olan ¢ocuklara
miimkiin oldugunca erken dénemde kazandirilmasi 6nerilmektedir (Taylor, 2014). Bu
baglamda DGDM arasinda yer alan KTE, erken g¢ocukluk déneminde OSB olan
cocuklarin taklit becerilerini edinmelerinde etkili bir uygulama olarak alanyazinda dikkat
cekmektedir (Ingersoll ve Schreibman, 2006; Toret, 2016; Zaghlawan, 2011). izleyen

baglikta KTE’nin kuramsal alt yapisina iligkin bilgilere yer verilmektedir.
1.5. Karsihkh Taklit Egitimin Kuramsal Temelleri

KTE, OSB olan cocuklara oyun etkilesimleri sirasinda kendiliginden iletisim
kurmanin 6nkosullarindan biri olan taklit becerisi 6gretiminde kullanilan bir uygulamadir
(Ingersoll ve Gergans, 2007; Ingersoll, 2008a). Ingersoll ve meslektaslari, KTE’nin
etkililigini inceledikleri bircok arastirma planlamislar ve bu arastirmalarin verilerini
raporlastirmiglardir (6rn., Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll ve Gergans, 2007;
Ingersoll, 2010; Wainer ve Ingersoll, 2013; Walton ve Ingersoll, 2012). Bu arastirmalarin
bulgulart KTE’nin OSB olan ¢ocuklara nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin
ogretiminde etkili oldugunu gostermektedir (Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll ve
Gergans, 2007; Ingersoll ve Lalonde 2010; Ingersoll 2012; Toéret, 2016; Taylor, 2014;
Walton ve Ingersoll, 2012). KTE’nin OSB olan ¢ocuklarda taklit becerilerine ek olarak
sosyal katilim, dil becerileri ve oyun gibi sosyal iletisim bakimindan 6énemli olan pek ¢ok
beceriyi de gelistirdigi aragtirma bulgulartyla desteklenmistir (Ingersoll ve Schreibman,
2006; Ingersoll, 2012; Walton ve Ingersoll, 2012).



KTE’nin uygulama basamaklar1 bes temel teknigin kullanimini igcermektedir
(Ingersoll ve Schreibman 2006; Ingersoll, 2008b; Penney ve Schwartz, 2019). Bu
teknikler Sekil 1.1.’de goriildiigii tizere, izler taklit etme (contingent imitation), dilsel
haritalama (linguistic mapping), model olma (modeling), ipucu sunma (prompting) ve

dogal pekistirme (natural praising/reinforcing) seklindedir.

Hatali tepki
Tepkisiz kalma

|
. 2. Asama W Ipucu Sunma
e Izler taklit etme
Dilsel .
haritalama Model olma 3. Asama
1.Asama J

Dogru Tepki

!

Dogal Pekistirme

Sekil 1.1. KTE uygulama asamalar: (Téret, 2016)

Izler taklit etme (contingent imitation) uygulamacinin, etkilesimde bulundugu
¢ocugun oyun sirasinda, oyuncakla yaptigi eylemleri, jestleri, viicut hareketleri ve
sesletimleri es zamanl ya da hemen ardindan taklit etmesidir (Gazdag ve Warren, 2000;
Ingersoll ve Shriebman, 2006; Ingersoll, 2008b). Bu teknikle uygulamaci izler taklit
yaparak cocugun dikkatini ¢ekmekte ve taklit etmeye karst onun duyarliligini ve
motivasyonunu artirmaktadir (Ingersoll ve Schreibman, 2006). Dilsel haritalama
(linguistic mapping) ile uygulamaci, ¢ocugun iletisim davranislarini izlemekte ve bu
davraniglar1 basit bir dil kullanarak sozlii olarak ifade etmektedir (Ingersol, 2008a;
Ingersol ve Lalonde, 2010). Bu siirecte uygulamaci, ¢ocugun davranigini taklit ederken
eszamanlt olarak c¢ocugun davraniglarini  onun sahip oldugu dil diizeyinde
betimlemektedir (Toret, 2016). Izler taklit etme ve dilsel haritalama uygulama sirasinda

birlikte kullanilmaktadir. Bir diger ifadeyle uygulamaci, izler taklit etme ve dilsel



haritalama tekniklerini kullanarak cocugun uygun olmayan davranislart disinda sozel
ifadelerini ve s6zel olmayan motor davraniglarinin tamamini (6rn. jest, nesneli oyun, ses
ve sozel ifade) taklit etmekte ve basit bir dil kullanarak betimlemektedir (Ingersoll ve
Schreibman, 2006; Ingersoll, 2008b; Toret, 2016). Model olma (modeling) ise
uygulamaciin hedefledigi davranisi ¢ocugun taklit etmesi i¢in sergilemesi olarak
tanimlanir (Ingersoll, 2008b). Uygulamaci, model olmadan 6nce ¢ocugun dikkatini
kendisine (uygulamaciya) yonelttiginden emin olmali ve onunla goz temasi kurmalidir
(Ingersoll, 2008a). Uygulamaci hedeflenen taklit eylemine en az ii¢ kez model olunur.
Model olunan eylemden hemen sonra ¢ocugun eylemi taklit etmesine firsat vermek igin
10 saniye bekleme siiresi verilir (Ingersoll, 2008b; Ingersoll, 2008c). /pucu sunma
(prompting), ¢cocugun model olunan eylemi sergilememesi durumunda, uygulamacinin
cocugun eylemi yapmasi i¢in ona ipucu sunmasidir (Ingersoll ve Schreibman, 2006;
Ingersoll, 2008c). Ipucu tiirii ise fiziksel yardimdir. Fiziksel yardim, model olunan
eyleminin viicudun st bolgesindeki boliimler tarafindan sergilenme bigimine gore
cocugun eli, bilegi, dirsegi, kolu veya omuzundan tutularak farkli sekillerde
sunulabilmektedir (Ingersoll, 2008c). Dogal pekistirme (natural praising/reinforcing) ise
cocugun ilgili hedef beceriyi taklit etmesi durumunda c¢ocugun sozel (6rn., aferin,
harikasin) ve fiziksel olarak (6rn., basim1 oksama, alkis yapma) pekistirilmesi ya da
ogretiminde tercih edilen nesne/oyuncakla kisa siire oynamasina izin verilmesi seklinde
uygulanir (Ingersoll, 2008b; Ingersoll, 2008c). KTE’nin hedefleri, 6gretim bilesenleri ve

islevlerine iligkin 6zet bilgiler Tablo 1.2.’de gosterilmektedir.

KTE uygulamasi oyun baglaminda ¢ocugun liderligini takip ederek taklit edinimini
kazandirmay1 hedeflemektedir. Dolayisiyla oyun kurmak ve ¢ocugun liderligini takip
etmek onem tagimaktadir. Yukarida siralanan her bir teknigin uygulanma siirecinde KTE
uygulamasimin etkililigini artirmak i¢in uygulama Oncesi ve sirasinda uygulamacinin
dikkate almas1 ve kullanmasi gereken bazi stratejiler bulunmaktadir (Ingersoll, 2008b).

Izleyen paragraflarda bu staratejiler siralanmustur:
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Tablo 1.2. Karsilikli taklit egitiminin hedefleri, ogretim bilesenleri ve islevleri (Ingersoll, 2008c)

Hedefleri Ogretim bilesenleri islevleri

Cocuklarin Izler  taklit:  Uygulamaci, ¢ocugun Goéz temasim ve ortak dikkat

motivasyonunu eylemlerini cocukla ayni anda oyuncak, koordinasyonunu arttirir. Cocugu,

arttirmak jest/viicut hareketleriyle ve uygulamacty1 taklit etmeye hazirlar
seslendirmelerle taklit eder. ve karsihiklilig1 6gretir.

Taklit dilini Dilsel haritalama: Uygulamaci, Uygun dil modelleri saglar. Taklidi

artirmak basitlestirilmis  dil  (6rnegin, "Kopek ve kendiliginden dil kullanimini

Taklit 6gretimi

yiiriiyor") veya sesleri kullanarak ¢ocugun
neye katildigini ve/veya ne yaptigini
aciklar.

Uygulamaci/oyun sirasinda taklit egitimini
dakikada bir kez uygular. Cocuk
uygulamaciyr  taklit  ettikten  sonra,
uygulamact ¢ocugu taklit etmeye ve dilsel
haritalamay1 kullanmaya devam eder.

Model olma: Uygulamaci, ii¢ kez eylemi
modeller. Ayni zamanda modelledigi
eylemi basit bir dil kullanarak tanimlar.

Uygulamaci, ¢ocugun ilgilendigi nesne ile
agina oldugu eylemleri modellemeye
baglar. Cocuk taklit etmeye basladik¢a,
uygulamaci yeni eylemleri oyuna ekleyerek
sunmaya devam eder.

Uygulamaci, c¢ocugun oyunuyla ilgili
islevsel jestleri tamimlayarak modeller.
Tanmimladig: jestler, geleneksel, duygusal,
nesne ve eylemleri igerir.

Ipucu: Cocuk, uygulamaci kendisine ii¢ kez
model olduktan sonra  davranist
kendiliginden taklit etmezse, ¢cocuga model
olunan eylemi taklit etmeye tegvik etmek
i¢in fiziksel yardim kullanir.

Olumlu pekistirme: Uygulamaci, g¢ocuk
eylemi taklit ettikten sonra ¢ocugu sozel
olarak pekistirir ve oyuncaklara erigsmesine
izin verir.

artirir.

Uygulamaci, ¢gocugun oyuna liderlik
etmesini  ve  takip  etmesini
saglayarak ve c¢ocuga karsilikli
konugma sirasin1 ogreterek taklitin
sosyal bilesenlerini gelistirir.

Sozel ipuglart  taklit  etmeyi
kolaylagtirmakta, ipuclart siirekli
olarak  degistirilirse  bagimliliga

neden olmamaktadir.

Cocugun asina oldugu eylemlerle
baglamak ve ¢ocugun liderligini
takip etmek g¢ocugun motivasyonu
artirir  ve ¢ocugun kendiliginden
taklit edinimine tesvik eder. Yavas
yavas yeni eylemler eklemek oyun
becerilerini gelistirir.

Jestlerin kendiliginden kullanimini
tesvik etmek i¢in baglamla uygun
jestler modellenir.

yapmasi  gerektigi

bilgi saglar, motor
planlamaya yardimct olur ve
pekistirme  yoluyla  gelecekteki
taklidi tesvik eder.

Cocuga ne
konusunda

Olumlu sosyal pekistirme (6vgii) ve
somut pekistirme (oyuncaklarla
stirekli erigim) yoluyla gelecekteki
taklit edinimini artirir.

a) Oyuncaklarin secimi: KTE’nin uygulama siirecinde c¢ocugun dikkatini

etkinlige yonlendirmek ic¢in ¢ocugun ilgileri dogrultusunda oyuncak sec¢imi

onemlidir. Oyuncaklar1 secerken ayni veya benzer oyuncaklardan iki setin (¢ift

oyuncak) bulunmasi gerekir. Bu durum oyun sirasinda, uygulamacinin ¢ocugu

ayni anda taklit etmesini yani izler taklidi saglayacaktir (Ingersoll ve
Schreibman, 2006; Zaghlawan, 2011).
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b)

d)

Yiizyiize olma: Cocugun tiim hareketlerinin, seslendirmelerinin ve oyuncaklarla
olan eylemlerinin taklit edilmesi i¢in gocuk ile yilizyiize olunmali ve goz temasi
kurulmalidir. Cocugun uygulamaciyla kolayca gz temasi kurabilmesi ve ne
yaptigini gérmesi saglanmalidir. Ayni1 zamanda uygulamaci, cocugun oyunuyla
ilgilendigini ve cocugun oyununa dahil olmak istedigini gostermelidir.

Coskulu/neseli olma: Uygulamacinin, ¢ocugu taklit ederken cocugun dikkatini
¢cekmek i¢in onun jestlerini, yliz ifadelerini ve sesletimlerini abartili ve ¢oskulu

bir sekilde taklit etmesi gerekmektedir.

Eylemleri betimleme: Uygulamaci, ¢ocukla ayni1 davranisi yaparken onu taklit
ettigini vurgulamak i¢in kendisinin ve c¢ocugun ne yaptigmi basitge
betimlemelidir. Ornegin, ¢ocuk (ya da uygulamaci) arabalari siraya diziyorsa
“Arabalar1 park ettik.” seklinde bir betimleme yapilabilir. Bu siiregte cocugun
dil diizeyini yansitan basit kelimelerin veya basit ciimle kaliplarinin

kullanilmasi gerekmektedir.

Konusma hizint yavaslatma: Uygulamaci ¢ocukla etkilesim kurarken 6nemli
kelimelerden oOnce durarak ve onlart vurgulayarak c¢ocugun kelimeleri
anlamasina yardimei1 olmalidir. Uygulama sirasinda ayni ifadenin tekrar tekrar
kullanilmas1 (6rn., “Asag1 gidiyor. Asag: gidiyor.”) ya da dnemli kelimelerin
tekrarlanmas1 ¢ocugun konusulanlar1 daha kolay takip etmesini saglayacaktir.
Uygulamaci ¢cocugun konusmasini taklit ederken, cocugun ¢ikardigi sézciiklere
eklemeler yaparak onun dilini de genisletmelidir. Ornegin, cocuk “tren”
sOzciiglnii ¢ikardiginda “sar1 tren” seklinde bir genigletme yapabilir. Boylece

cocugun daha fazla s6zciik 6grenmesi miimkiin olacaktir (Ingersoll, 2008Db).

KTE, OSB olan ¢ocuklara oyun rutini i¢inde taklit becerilerinin dgretimini

hedefleyen bir uygulamadir (Ingersoll ve Schreibman, 2006). Alanyazinda KTE
uygulamasinin aileler tarafindan kullanimina yonelik ¢alismalar bulunmaktadir (Penney
ve Schwartz, 2019). Uluslararas1 ve ulusal alanyazinda ebeveylere dayali hazirlanan
miidahalelelerin kullaniminin, ebeveynlerin kendileri ve g¢ocuklar1 {izerinde olumlu
etkilerinin oldugu vurgulanmaktadir. Ozellikle son yillarda ebeveyn koglugu sunularak
yapilan calismalarin sayis1 giderek artmaktadir. Ornegin, OSB olan ¢ocuklarin sosyal ve
iletisim becerilerini desteklemede ebeveynlere kogluk destegiyle sunulan dogal 6gretim

tekniklerinin 6gretimi (Ingersoll ve Dvortcsak, 2006), ebeveynlere kogluk destegiyle

12



sunulan UDA tekniklerininin 6gretimi (Chen, 2014), problem davranislar1 azaltmada
islevsel degerlendirmeye dayali aile miidahale programlarinin uygulanmasinda koglugun
etkileri (Fettig vd., 2015), yine ko¢luk uygulamasinin aile-¢ocuk etkilesimi ve OSB olan
cocuklarinin dil ve sosyal etkilesim becerileri tizerindeki etkileri (McKnight vd., 2016)
ve son olarak ailelere sunulan kogluk uygulamasinin 6zel gereksinimli g¢ocuklarinin
iletisim becerileri tizerindeki etkilerini belirlemeye (Brown ve Woods, 2016) yonelik
calismalar bulunmaktadir. Kogluk uygulamasinin etkilerinin incelendigi ve bu tezin
konusuyla iliskili bir ¢alismada ise OSB olan ¢ocuklara sahip ebeveynlere KTE
bilesenleri 6gretilmistir (Penney ve Schwartz, 2019). Siralanan bu arastirmalarin yani
sira lilkemizde ebeveyn koglugu uygulamasinin OSB tanili cocugu olan ebeveynlere talep
etme-model olma Ogretimini kullanma becerilerine etkisini (Cattik, 2019); annelere
sunulan kogluk uygulamalarinin, annelerin ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim
uygulamasi basamaklarint sunma becerilerini ve anneler tarafindan sunulan Ogretim
uygulamasimin ¢ocuklarin ortak dikkate tepki verme becerilerini edinmeleri iizerine
etkilerini (Gici-Vatansever, 2018) ve son olarak videoyla geri bildirim sunmayi iceren
kogluk uygulamasinin, ebeveynlerin firsat 6gretimi uygulamasii kullanabilmeleriyle,
ebeveynlerce sunulmus olan firsat 6gretimi uygulamasinin OSB olan ¢ocuklarinin
iletisim  becerileri {izerindeki etkilerini (Bilmez, 2020) inceleyen c¢aligmalar

bulunmaktadir.

Yukarida siralanan arastirmalarin bulgulart incelendiginde OSB olan ¢ocuklara
ebeveynler araciligiyla sunulan uygulamalarin, ebeveynlerin ¢ocuklarina uygulamayi
daha kolay sunmasinda ve bu beceriler iizerinde yeterliliklerinin gelistirmesinde etkili
oldugu goriilmektedir. Erken cocukluk doneminde ebeveyn aracili miidahalelere OSB
olan ¢ocuklarin ytliksek diizeyde katilim gosterdikleri de rapor edilmektedir (Brookman-
Frazee ve Koegel, 2004). Bu durum ebeveyn araciligiyla sunulan kogluk uygulamalarina
olan ilgiyi giderek arttirmaktadir. Bu baglamda izleyen baslikta ebeveyn kogluguyla ilgili
bilgilere yer verilmektedir.

1.6. Ebeveyn Koclugu

Kogluk terimi uzun yillar spor egitiminde kullanilan bir terimdir. Daha sonra is
diinyasinda bagkanlar ve yoneticilere yonelik liderlik becerileri gelistirme i¢in kullanilan
bir terim olarak karsimiza ¢ikmistir (Rush vd., 2003). Genel anlamiyla kogluk; kisilerin
liderlik ya da yoneticilik 6zelliklerini ve becerilerini gelistirmeye yonelik belli bir amaci
hedefleyerek daha etkili sonuglara ulagilmasini saglamak iizere verilen hizmet seklinde
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tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2020). Egitim alaninda kogluk ise var olan 6gretim
sorunlarint ¢ézmek, yeni beceriler 6grenmek ve daha Once edinilen becerilerin
gelistirilmesi olarak ifade edilmektedir. Kogluk is birligi siirecine rehberlik eden, kog ve
danisan arasindaki etkilesim ve geri bildirim olarak tanimlanmaktadir (Ackland, 1991,

Friedman vd., 2012; Rush vd., 2003).

Ackland (1991) koglugu genel olarak karsilikli akran ko¢lugu ve uzmanlar
tarafindan sunulan uzman kog¢lugu seklinde iki temel sinifa ayirmaktadir. Karsilikli akran
koc¢lugu, hedeflenen beceriler konusunda birbirlerini gézlemleyen ve birbirlerine kogluk
yapan iki akran tarafindan gergeklestirilmektedir. Bu kogluk tiiriinde birbirine benzer
Ozellige sahip akranlarin edindikleri bilgi ve becerileri paylagsmalar1 amaglanmaktadir.
Uzmanlar tarafindan sunulan uzman koglugunda ise alaniyla ilgili bilgi ve beceriye sahip
olan 6zel olarak egitilmis uzmanlar baskalarma geri bildirim ve destek saglamaktadir.
Egitim alaninda en yaygin kullanilan kogluk tiiri uzman kog¢lugudur (Rush ve Shelden,
2020).

Alanyazinda kocgluk uygulamasinin, uygulama asamalarina yonelik farkli
siniflandirmalar bulunmaktadir (Akemoglu, 2022). Woods ve digerleri (2011) tarafindan
yapilan smiflandirmada kogluk; (a) gozlem, problem ¢dzme ve kendini degerlendirme,
(b) 6gretme ve model olma, (c) pratik yapma ve (d) tekrar gozlem yapma, problem ¢6zme
ve kendini degerlendirme asamalarindan olusmaktadir. Benzer sekilde Akamoglu ve
Dinnebeil (2017) tarafindan olusturulan siniflandirmada ise; (a) ortaklasa plan yapma, (a)
gozlem yapma, (b) model olma pratik yapma, (c) geri bildirim sunma, (d) kendini
degerlendirme ve (e) genel degerlendirme seklindedir. Son olarak, Rush ve Shelden
(2020) tarafindan yapilan kogluk uygulamalar1 siniflandirmasi ise (a) planlamaya katilma,
(b) gézlem yapma, (c) 6n egitim (d) yansitma ve (e) geri bildirim sunma agamalarindan
meydana gelmektedir. Bu ¢alismada Rush ve Shelden (2020)’in yaptigi siiflandirma
tizerinden kocgluk uygulamast olusturuldugu ic¢in ilerleyen paragraflarda bu

siiflandirmanin agsamalarina detayl olarak deginilmektedir. Bunlar;

Planlamaya katilma: Kog, ebeveyn i¢in destekleyici bir ortam hazirlayarak olumlu
ve giivene dayali bir ortam olusturur. Bu siirecte ebeveynin bilgi ve becerilerini
tanimlayarak Oncelikli hedeflere odaklanir. Kog, ebeveynle isbirligi dahilinde ¢ocugun
ozelliklerini belirleyerek ebeveyne hedeflenen becerilere nasil ulasabileceklerini ve

birlikte nasil ¢alisabileceklerini agiklar.
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Gozlem yapma: Hedeflenen yeni becerilerin veya fikirlerin gelistirilmesine yonelik
bagka bir kisinin eylemlerini veya uygulamalarin1 gozlemlemeyi icermektedir. Kog,
ebeveyn ve ¢ocugun gereksinimlerini belirlemek, aralarindaki iletisimi tespit etmek ve
hedefledigi beceriler i¢in ebeveyn ve ¢ocugun etkilesimine yonelik gézleme dayali veri

toplar.

On egitim (kullamilacak olan uygulamay: égretme): Kog, ebeveynlere hedeflenen
stratejiler hakkinda bilgiler sunarak bu stratejileri ¢ocuklartyla uygulayabilmeleri i¢in
onlara model olur. Bu asamay1 kog, bilgilendirme, sunum, model olma, rol oynama
seklinde uygulayabilir. Ardindan kog, ebeveynin yeni strateji veya beceriyi kullanimini

gozler ve gerektiginde tekrar uygulamaya model olur.

Yansitma: Bu siirecte hem ko¢ hem de ebeveyn yaptiklari uygulamay1 gozden
gecirerek analiz ederler. Kog, ebeveynin yeni 6grendigi stratejilerin giiglii ve zayif
yanlarini kesfetmesine yardimci olur. Ayrica kog ebeveynden gézlem ve/veya uygulama
sirasinda edindigi bilgi ve becerilerini arttirmak i¢in yapilanlarin ise yarayip yaramadigini

konusunda goriislerini alir ve degerlendirir.

Geri bildirim sunma: Bu siiregte kog, hedeflenen strateji ya da becerilerle ilgili
olarak ebeveynin performansina yonelik bilgilendirme yapar. Ebeveynin dogru
sergiledigi davraniglar icin onaylayict ve olumlu geri bildirim (6rn., “Cocugunuzun
hareketlerini taklit ederek harika bir etkilesim kurdunuz.”) sunarken, yanlis sergiledigi
veya hig sergileyemedigi davranislar i¢in ise diizeltici geri bildirimler (6rn., “Parmagiyla
oyuncagi isaret etti, simdi o oyuncagi ona verebilirsiniz. Cocugunuzun ilgilerini bu
sekilde takip edebilirsiniz.”) sunar.

Yukarida  ifade edilen  bilgiler dogrultusunda  ebeveyn  koglugu,
ebeveynlerin giinliik yasamlarinda ¢ocuklarinin gelisimini desteklemede kullanilan,
ebeveynlere Ogretim stratejilerinin  nasil  kullanacaklarini  gosteren, yaptiklar
uygulamalara  yonelik  geri  bildirimler = sunan  bir  uygulama  olarak
tanimlanmaktadir (Kemp ve Turnbull, 2014; Rush vd., 2003; Rush ve Shelden,
2020). Kogluk uygulamasinin OSB olan ¢ocuklarin egitiminde yayginlagsmasiyla beraber
ebeveynler tarafindan dogal ortamlarda hedeflenen becerilerin 6gretilmesinde (Bilmez,
2020; Cattik, 2019; Gici-Vatensever, 2018; Penney ve Schwartz, 2019; Pektas-Karabekir,
2021) etkili oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalara paralel olarak bu tez ¢alismasinda da

KTE uygulamasinin kogluk uygulamasi araciligiyla ebeveynlere &gretilmesi ve

15



ebeveynlerin KTE uygulamasi araciligiyla OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerini 6gretme
siirecleri incelenmistir. Izleyen basliklarda bu arastirmanin gereksinimine, amacina ve

onemine yonelik bilgilere yer verilmektedir.
1.7. Arastirmanin Gereksinimi

Uluslararast ve ulusal alanyazinda yapilan arastirmalar KTE’nin, nesneli eylem
taklidi becerilerinin (Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll ve Lalonde, 2010;
Ingersoll vd., 2013; Toret, 2016; Wainer ve Ingersoll, 2013), jest taklidi becerilerinin
(Ingersoll vd., 2007; Ingersoll ve Lalonde, 2010; Toret, 2016; Wainer ve Ingersoll, 2013)
ve kendiliginden taklit etme becerilerinin (Ingersoll vd., 2013; Penny ve Schwartz, 2019;
Toret, 2016; Walton ve Ingersoll, 2012) 6gretilmesinde etkili oldugunu gostermektedir.
Ancak bu aragtirmalar incelendiginde ebeveynler ile ev ortaminda yiiritilen
arastirmalarin sinirhi sayida oldugu gortilmektedir (6rn., Penney ve Schwartz, 2019;
Taylor, 2014; Zaghlawan, 2011). OSB’nin yaygmlik oranlarindaki artis dikkate
alindiginda ebeveyn aracili miidahalelerin OSB olan ¢ocuklara saglanacak hizmetlerin
niteliginin artirllmasinda rol oynadigi vurgulanmaktadir (Pickard vd., 2016). Dolayisiyla
OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin 6gretiminde dogal ortamlarda ebeveynler

tarafindan yapilacak arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.

Bu aragtirmada OSB olan ¢ocuklarin ebeveynlerine kogluk uygulamasi sunularak
KTE ile taklit becerilerinin dgretilmesi hedeflenmistir. Konuyla ilgili giincel arastirmalar
incelendiginde, KTE’nin (6rn., Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll ve Gergans,
2007; Ingersoll, 2010; Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll, 2012; Taéret, 2016) Tablo
2.1’de ifade edildigi gibi siklikla klinik ve okul ortamlarinda gergeklestirildigini
gostermektedir. Bu ortamlarda gergeklestirilen miidahalelerin genelikle uzmanlar
tarafindan yuriitiildiigli de dikkati ¢ekmektedir. Bugiine kadar yapilan caligmalarin
bulgulart KTE’nin toplumsal ortamlarda ya da ¢ocugun ev ortami gibi daha dogal

ortamlarda da yiirtitiildiigt arastirmalara gereksinim duyuldugunu gostermektedir.

Ebeveynler tarafindan gergeklestirilen uygulamanin, uzmanlar/arastirmacilar
tarafindan gerceklestirilen uygulamaya gore cocuklarda hedeflenen becerilerin daha
kolay genellenmesine yol agabilecegi de vurgulanmaktadir (Koegel vd., 1982). Ayrica
ebeveynlerin egitime katiliminin ebeveynlerin stresini azaltarak yasam kalitesini de
artirdig1 yoniinde bulgular bulunmaktadir (Kasari vd., 2010; Koegel vd., 1982; Koegel ve
Schreibman, 1996). Ebeveynlerin 6zellikle erken ¢ocukluk déoneminde ¢ocuklariyla gok
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fazla zaman gec¢irmesi ve uygulamayr giinlik etkilesimleri sirasinda uygulamasi
midahalenin bagarisin1  arttirmaktadir  (Ingersoll ve Gergans, 2007). KTE’nin
ebeveynlerle gerceklestirilmesi ayn1 zamanda KTE'nin dogal ortamdaki etkilerinin de
(Ingersoll ve Gergans, 2007) incelemesini saglayacaktir. Bu dogrultuda cbeveyn
miidahale programlarinin yayginlastirilmas: i¢in kamu sistemi icinde c¢alisan 06zel
egitimciler tarafindan da kolayca benimsenebilecek ebeveyn egitim programlarinin

uygulanmasina gereksinim duyulmaktadir.

Ebeveynlerin herhangi bir uygulamay1 nasil yiiriiteceklerine yonelik agik ve
anlasilabilir el kitap¢iklarinin bulunmasi gerekmektedir (Ingersoll ve Dvortcsak, 2006).
Bu baglamda KTE’ye yonelik uygulama asamalarin1 agiklayan bir kilavuzun olmasi
(Ingersoll, 2008b) uygulamanin 6gretilebilirligi ve uygulanabilirligi yoniiyle 6nemli bir
boyutudur. Ulkemizde ebeveynlere, ¢ocuklar1 ve kendileri icin hedeflenen becerilere
yonelik acik ve anlasir kilavuz kitaplarin sinirli olmasi arasgtirmanin bir diger 6nemli

gereksinimini olusturmaktadir.

Ulkemizde 6zel egitim alaninda galigan uzman sayisinin yetersizligine yonelik
arastirma bulgularinin olmas: (Kircaali-Iftar, 2019), KTE’nin kogluk destegiyle
ebeveynler tarafindan uygulanabilecegini gosteren etkililik aragtirmalarinin bulunmasi
(Penney ve Schwartz, 2019; Taylor, 2014; Zaghlawan, 2011; Walton ve Ingersoll, 2012;
Wainer ve Ingersoll, 2014), bu arastirmanin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
gereksinimlerden hareketle bu arastirmada, OSB olan ¢ocuklarin ebeveynlerine kogluk
uygulamasiyla KTE nin, nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin 6gretiminin yapilmasi
ve ebeveynlerin OSB olan c¢ocuklarina nesneli eylem ve jest taklidi becerisini
kazandirmalari lizerindeki etkilerinin incelemesi hedeflenmektedir.

1.8. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; erken ¢ocukluk déneminde OSB olan ¢ocuga sahip
annelere sunulan kogluk destegi, annelerin KTE uygulamasini dogru bir sekilde
kullanmalar1 ve kogluk destegi alan annelerin KTE’yi uygulamalarinin ¢ocuklarinin
nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini edinmeleri tizerindeki etkilerini incelemektir. Bu
genel ama¢ dogrultusunda arastirma kapsaminda katilimci annelerin ve g¢ocuklarin

davraniglarina iligkin asagida siralanan sorulara yanit aranmasi hedeflenmistir:
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Katihmc1 annelere iliskin arastirma sorulari:

1. Erken ¢ocukluk doneminde OSB olan ¢ocuga sahip annelere kogluk destegiyle
sunulan KTE, annelerin KTE tekniklerini uygulama diizeyi lizerinde etkili
midir?

2. Erken c¢ocukluk déneminde OSB olan ¢ocuga sahip anneler, edindikleri KTE
uygulamasmi uygulama sona erdikten bir, {ig ve bes hafta sonra
stirdiirmelerinde etkili midir?

3. Erken cocukluk déneminde OSB olan ¢ocuga sahip anneler, edindikleri KTE
uygulamasini genellemeyi saglamalarinda etkili midir?

Katihma ¢ocuklara iliskin arastirma sorulari:

Anneler tarafindan uygulanan KTE,

1. OSB olan gocuklarin nesneli eylem Ve jest taklidi becerilerini edinmelerinde etkili
midir?

2. OSB olan ¢ocuklarin edindikleri nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini
uygulama sona erdikten bir, ii¢ ve bes hafta sonra siirdiirmelerinde etkili midir?

3. OSB olan g¢ocuklarin edindikleri nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini farkli
ortamlarda kullanabilmelerinde etkili midir?

4. OSB olan c¢ocuklarin edindikleri nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini,
kendiliginden kullanmalarinda etkili midir?
Sosyal gecerlik icin arastirma sorusu:

1. OSB olan c¢ocuklarin annelerinin arastirmanin sosyal gecerligiyle ilgili

goriigleri nelerdir?

1.9. Arastirmanin Onemi

Erken c¢ocukluk doneminde c¢ocuklar diger insanlarin davraniglarimi taklit etme
yoluyla dolayli bir bigimde 6grenerek yeni becerileri edinmektedir. Bu yoniiyle taklit
becerileri, bireyin ilerleyen yasamina uyum saglamasi igin temel olusturmaktadir. Taklit
becerileri dzellikle yeni doganlarda yasamin ilk iki yilinda énemli dl¢lide gelismektedir
(Hanna ve Meltzoff, 1993). Ancak OSB olan ¢ocuklar, tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin
aksine taklit becerilerinde sinirlilik yasamaktadir. Bu nedenle onlara taklit becerilerinin

ogretimine yonelik destek saglanmas1 gerekmektedir. Bu arastirma OSB olan ¢ocuklarin

taklit becerilerinin gelistirilmesi yoneliyle 6nem tagimaktadir.
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DGDM kapsamindaki miidahale modellerinden biri olan KTE uygulamasinin, taklit
becerilerinin 6gretiminde etkililigine dair ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Ancak
ulusal alanyazinda KTE kullanilarak OSB olan ¢ocuklara nesneli eylem ve jest taklidi
becerilerinin 6gretiminin amaglandigi sadece bir ¢alismaya rastlanmustir (Toret, 2016).
Toret (2016) tarafindan yapilan “Karsilikll taklit egitiminin otizm spektrum bozuklugu
olan ¢ocuklarin taklit becerileri tizerinde etkililiginin belirlenmesi” baglikli arastirmanin
bulgulari, OSB olan ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinde artis oldugunu
gostermistir. Erken cocukluk doneminde c¢ocuklara erken miidahale hizmetlerinin
sunulmas1 daha sonraki donemlerde yasanabilecek sorunlarin en az diizeye
indirgenmesinde biiyiikk 6nem tagimaktadir (Lakhan vd., 2013). KTE’nin uygulama amaci
incelendiginde, ozellikle erken c¢ocukluk doneminde OSB olan c¢ocuklarla calisan
uygulamacilara ve ebeveynlere taklit becerilerinin 6gretiminde rehberlik etmek amaciyla
gelistirildigi goriilmektedir (Ingersoll ve Gergans, 2007). KTE, egitim ortamlarinda farkli
meslek gruplarindan uygulamacilar tarafindan kullanilabilecegi gibi ev ortaminda
ebeveynler tarafindan da uygulanabilmektedir (Ingersoll ve Schreibman, 2006;
Zaghlawan, 2011). Giincel KTE arastirmalar1 incelendiginde ebeveynlerin uygulamaci
olarak yer aldigi arastirmalarin olumlu sonuglarina vurgu yapilmaktadir (Penney ve
Schwartz, 2019; Zaghlawan, 2011). Dolayisiyla bu arastirma ebeveynlere kogluk

uygulamasi yapilarak KTE nin 6gretilmesi yoniiyle 6nem tagimaktadir.

KTE’nin ebeveyn odakli kullaniminin en 6nemli 6zelligi bir uygulama kilavuzunun
bulunmasidir (Ingersoll, 2008b). Uygulama kilavuzu bu tez ¢alismasi kapsaminda
annelerin kullanimina sunmak i¢in Tiirk¢e’ye ¢evrilmis ve arastirmada kullanilmistir. Bu
aragtirmada kogluk uygulamasi ile ebeveynlerin KTE uygulamasini etkin bir sekilde
O0grenmeleri ve uygulamalar icin ¢esitli materyaller (rehberli el notlari, el brostirleri)
gelistirilmis, O6rnek videolar hazirlanmis ve karsilikli rol oynama gibi teknikler
kullanilmistir. Boylece ebeveylerin uygulamaya yonelik bilgi diizeyleri, yeterlikleri ve
uygulamay1 giivenilir bir sekilde gergeklestirmeleri amaglanmistir. Bu arastirma KTE
kapsaminda ailelere kilavuz ogretim materyalleri kullanilarak KTE’nin 6gretilmesi
yoniiyle 6nem tasimaktadir.

OSB olan ¢ocuklarda erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocugun dogal baglamina uygun
olarak c¢esitli becerilerin ¢alisilmasi, becerilerin genellenmesini ve kaliciligin
saglamaktadir (Ingersoll ve Schreibman, 2006). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde

ebeveynler cocuklariyla ¢ok fazla zaman gegirmekte ve pek cok ortamda birlikte
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bulunmaktadir. Bu yoniiyle hedeflenen becerilerin kaliciliginin saglanmasinda ebeveyn
araciligryla uygulanan miidahaleler son derece dnem tasimaktadir. Ulusal alanyazinda
OSB olan ¢ocuklarin ebeveynlerine kogluk uygulamasiyla KTE uygulamasinin etkisinin
incelendigi arastirmalara rastlanmamistir. Bu nedenle bu aragtirma OSB olan ¢ocuklarin
ebeveynlerine kogluk uygulamasi yapilarak, KTE uygulamasi ile nesneli eylem ve jest
taklidi becerilerinin 6gretilmesinin incelenmesi yoniiyle onem tasimaktadir. Ilave olarak
bu arastirma, OSB olan gocuklarin ebeveynlerinin arastirma sonrasinda arastirmaya
yonelik goriisleri alinarak arastirmanin sosyal anlamda Onemini ve etkilerini

degerlendirmek i¢in sosyal gecerlik verisinin toplanmasi yoniiyle de dnem tagimaktadir.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde ilgili arastirmalar iki baslik altinda verilmistir. Ik baslikta OSB olan
cocuklarla KTE’nin arastirmacilar tarafindan  gerceklestirildigi  aragtirmalara
deginilmistir. Sonraki baslikta ise KTE’nin aragtirmacilar tarafindan ailelelere
Ogretilmesi ve aile bireylerinin OSB olan c¢ocuklara KTE’yi uygulamalar1 yoluyla
gerceklestirilen arastirmalara yer verilmistir. Izleyen paragraflarda her bir arastirma

ayritilt sekilde agiklanmistir.

2.1. OSB Olan Cocuklara Arastirmacillar Tarafindan KTE’nin Uygulandig:

Arastirmalar

Ingersoll ve Schreibman (2006) yaptiklar1 arastirmada, OSB olan ¢ocuklara
KTE’nin nesneli eylem taklit becerileri izerindeki etkisini incelemislerdir. Ayni zamanda
KTE oturumlarindan 6nce ve sonra OSB olan ¢ocuklarin taklit becerilerini edinmelerinin
ortak dikkat, rol oynama ve dil becerilerini edinimleriyle ilgili iliskileri belirlenmeyi de
hedeflemislerdir. Arastirmanin katilimcilar1 29-45 ay arasinda degisen bes OSB olan
¢ocuktan olusmaktadir. Arastirmada, tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar
arasi ¢oklu baglama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin bulgulari, KTE’nin OSB olan
cocuklarin nesneli eylem taklidi becerisini edinmeleri ve edindikleri bu beceriyi farkli
ortam, uygulamaci ve arag gereglere genellemeleri iizerinde etkili oldugunu gostermistir.
Ayrica katilimcilarin dil, rol oynama ve ortak dikkat becerilerinde de ilerlemeler
gOrilmiustir.

Ingersoll ve meslektaslar1 (2007) gergeklestirdikleri arastirmada, KTE’nin OSB
olan ¢ocuklarin jest taklidi becerileri tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmaya
yaslar1 34-49 ay arasinda degisen bes OSB olan erkek ¢ocuk katilmistir. Aragtirma tek
denekli aragtirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu baslama diizeyi modeliyle
planlanmistir. Arastirmanin bulgularinda KTE’nin, OSB olan ¢ocuklara jest taklidi
becerisinin kazandirilmasinda ve ¢ocuklarin edinmis olduklar jest taklidi becerilerini
genellemelerinde etkili oldugu rapor edilmistir. S6z konusu arastirmada dil gelisiminde
siirliligt olan g¢ocuklarin, daha ileri diizeyde dil gelisimine sahip olan ¢ocuklara gore
uygulama evresinden sonra kendiliginden jest kullanim diizeylerinde daha fazla

ilerlemeler oldugu yoniindedir.

Ingersoll ve Lalonde (2010) yiiriittiikleri arastirmada, KTE’nin OSB olan ¢ocuklara

nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin kazandirilmasi iizerindeki etkisini
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incelemislerdir. Bunun yan sira arastirmada KTE’yle sunulmus olan nesneli eylem ve
jest taklidi egitiminin farkli zaman dilimlerinde kullanimlarinin etkisi de incelenmistir.
Ayni zamanda KTE ile nesneli eylem ve jest taklidi egitiminin birlikte sunulmasi ile
sadece jest taklidi egitiminin sunulmasinin sézel taklit becerileri ve baglama uygun dil
kullanim becerileri {izerindeki etkilerini de aragtirmiglardir. Arastirma yaslar1 35-41 ay
araliginda olan dort OSB ¢ocukla gergeklestirilmistir. Yapilan arastirmada KTE’nin
etkililigini belirlemek i¢in tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu
baslama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, KTE nin OSB olan ¢ocuklarin
nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini kazanmasinda ve edinmis olduklari nesneli
eylem ve jest taklidi becerilerini yeni ortamlara, uygulamacilara ve araglara
genellemesinde etkili oldugunu gostermistir. Aragtirmanin sonucunda ulasilan bir diger
bulgu ise jest taklidi egitiminden sonra katilimcilarin sozel taklit becerileri edinme
diizeyleriyle, baglama uygun dil kullanim diizeylerinde nesneli eylem taklidi becerileri

egitimine gore daha fazla ilerleme oldugu seklindedir.

Ingersoll (2010), KTE’nin OSB olan cocuklara nesneli eylem ve jest takliti
becerilerinin kazandirilmast ve bu becerilerin kendiliginden kullanim diizeyleri
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada ayrica KTE oturumlari oncesinde ve
sonrasinda, OSB olan ¢ocuklarin taklit becerilerininin, kendiliginden sergilenen oyun
davraniglarina ve ortak dikkat baslatma becerilerine yonelik iligkisi de incelenmistir.
Grup deneysel arastirma modeli kullanarak gergeklestirilen arastirmanin katilimcilar: 27-
47 ay araliginda bulunan OSB olan 21 c¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma sonucu,
KTE’nin OSB olan ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest takliti becerilerini kazanmalarinda
ve kazandiklar becerileri kendiliginden kullanmalarinda etkili oldugunu gostermektedir.
Arastirmanin bir diger bulgusu ise, KTE ile sunulan taklit egitimi sonrasinda, ¢alisma
grubunda bulunan ¢ocuklarin kendiliginden sergilenen oyun davranislar1 ve ortak dikkat

davraniglarinda uygulama oncesine gore ilerlemeler oldugudur.
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Tablo 2.1. KTE ile ilgili arastirmalar

Arastirmalar Amag Bagimh degisken Yontem Yas Ortam Uygulamaci Bulgular
Ingersoll ve KTE’nin OSB’li Nesneli eylem Tek Denekli 29-45ay Uygulama  Arastirmact KTE’nin OSB olan
Schreibman, ¢ocuklara nesneli eylem  taklidi Aragtirmalar/ Merkezi cocuklarin nesneli eylem
2006 taklidi becerisinin Katilimeilar Arasi taklidi becerilerinin
kazandirilmas1 iizerinde Coklu Baglama kazandirilmasinda etkili
etkileri incelenmistir. Diizeyi Modeli oldugu belirlenmistir.
Ingersoll, Lewis KTE’nin OSB’li Jest taklidi Tek Denekli 34-49ay Uygulama  Arastirmact KTE’nin OSB olan
ve Kroman, ¢ocuklara jest taklidi Arastirmalar/Katilt Merkezi cocuklara jest taklidi
2007 becerisinin mcilar Arasi Coklu becerisinin
kazandirilmas: etkisi Baslama Diizeyi kazandirilmasinda etkili
incelenmistir. Modeli oldugu belirlenmistir.
Ingersoll ve Annelere 6gretilen Nesne eylem ve jest  Tek Denekli 31-42 Ay Uygulama  Ebeveynler Anneler araciligiyla sunulan
Gergans, 2007 KTE’nin OSB olan taklidi Arastirmalar/ Merkezi KTE’nin nesneli eylem ve
¢ocuklara nesneli eylem Katilimcilar Arasi jest taklidi becerilerinin
ve jest taklidi becerisinin Coklu Baglama ogretiminde etkili oldugu
kazandirilmasindaki Diizeyi Modeli belirlenmistir.
etkileri incelenmistir.
Ingersoll, 2010  KTE’nin taklit becerileri ~ Nesneli eylem ve Kontrol Gruplu 27-47 Ay Uygulama  Arastirmact KTE uygulamasin nesneli
tizerindeki etkisini jest taklidi . eylem, jest taklidi ve
. . Grup Deneysel Merkezi i3 .
incelemistir. Arastirma kendiliginden taklit -
becerileri tizerinde etkili
oldugu belirlenmistir.
Ingersoll ve OSB olan gocuklara Nesneli eylem ve Tek Denekli 35-41ay Uygulama  Arastirmaci ve KTE, OSB olan gocuklara
Lalonde, 2010 nesneli eylem ve jest jest taklidi Arastirma/Katilimci Merkezi aragtirma nesneli eylem ve jest taklidi
taklidi 6gretiminde lar Arasi1 Coklu gorevlileri ogretiminde etkili oldugu

KTE’nin etkisi
incelenmistir.

Baslama Diizeyi
Modeli

belirlenmistir.
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Tablo 2.1. KTE ile ilgili arastirmalarin devami

Arastirmalar Amag Bagimh degisken Yontem Yas Ortam Uygulamaci Bulgular

Zaghlawan, Ebeveynler araciligiyla Nesneli eylem ve Tek Denekli 2-5 Yas Evortamu  Ebeveynler Ebeveynlerin OSB olan

2011 OSB olan ¢ocuklara jest taklidi Arastirmalar/Katilt cocuklarina KTE
KTE teknikleri mcilar Arasi Coklu uygulamasim kullanarak
kullanarak nesne eylem Baglama Diizeyi nesneli eylem ve jest
ve jest taklidi Modeli taklidinin 6gretim
becerilerinin 6gretilmesi becerilerinde ilerleme
amaglanmistir. gosterdikleri belirlenmistir.

Cardon ve OSB olan ¢ocuklara Nesneli eylem Tek Denekli 20-48 Uygulama  Arastirmact KTE ve videoyla model

Wilcox, 2011 nesneli eylem taklidi taklidi Arastirmalar/Katili  Ay- Merkezi olma uygulamalari ile
becerisinin mcilar Arasi Coklu sunulan nesneli eylem
kazandirilmasinda KTE Baglama Diizeyi taklidinin edinim becerileri
ve videoyla model olma Modeli tizerinde etkili oldugu
uygulamasinin bulunmustur. Ayrica KTE
etkililiklerin incelenerek ile sunulan nesneli eylem
karsilastiriimasi taklidi becerilerin Videoyla
amaglanmistir. Model Olma uygulamasina

gore daha kalict oldugu
tespit edilmistir.

Walton ve OSB olan kardeslere Nesneli eylem ve Tek Denekli 48-57 Ay Evortami  Kardes Kardesler tarafindan

Ingersoll, 2012  sahip bireylerin KTE jest taklidi Arastirmalar/Katilt uygulanan KTE’nin
stratejilerini kullanarak mcilar Arasi Coklu aragtirmaya katilan dort
kardeslerine nesneli Baslama Diizeyi ¢ocuktan {igiinde nesneli
eylem ve jest taklidi Modeli eylem ve jest taklidi
becerilerini dgretimleri becerilerin dgretiminde
incelenmistir. etkili oldugu belirlenmistir.

Wainer ve Uzaktan egitim yoluyla Nesneli eylem ve Tek Denekli 26-88 Ay Evortamu  Ebeveynler Uzaktan egitim yoluyla

Ingersoll, 2013 ebeveynlere KTE jest taklidi Aragtirmalar/Katilt ebeveynlerin KTE

teknikleri ile OSB olan
¢ocuklarina nesneli
eylem ve jest taklidi
becerilerinin 6gretimi
incelenmistir.

mecilar Aras1 Coklu
Baslama Diizeyi
Modeli

uygulamasin etkili
kullanabildikleri ve
cocuklarinda nesneli eylem
ve jest taklidi becerilerinde
artis oldugu belirlenmistir.
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Tablo 2.1. KTE ile ilgili arastirmalarin devami

Arastirmalar Amag Bagimh degisken Yontem Yas Ortam Uygulamaci Bulgular

Ingersoll vd., KTE’nin okul ortaminda  Nesneli eylem Tek Denekli 13-16 Okul Ogretmenler KTE’nin nesneli

2013 nesneli eylem taklidi taklidi Aragtirmalar/Katili  yas ortami eylemtaklidi becerilerini
becerilerinin mcilar Arasi Coklu okul ortaminda 6gretmenler
kazandirilmasindaki Baglama Diizeyi tarafindan 6gretiminde etkili
etkilerini incelemisler. Modeli oldugu belirlenmistir.

Taylor, 2014 OSB olan gocuklarin Nesneli eylem Tek Denekli 29-52ay Evortami  Ebeveyn Ebeveyne verilen egitim ve
ebeveynlerine uzaktan taklidi Arastirma/Katilimci koglukla KTE stratejilerini
kocluk yapilarak lar Arasi Coklu etkili kullanabildikleri ve
ogretilen KTE nin Yoklama Diizeyi cocuklarinda nesneli eylem
¢ocuklarin taklit Modeli taklidi becerilerinde artig
becerilerini edinimi oldugu belirlenmistir.
iizerindeki etkisi
incelenmistir.

Wainer ve Tele-saglik Taklit becerileri Tek Denekli 29-52ay Evortami  Ebeveyn Tele-saglik program ile

Ingersoll, 2014 uygulamasinin kendiliginden Aragtirma/ ebeveynlere sunulan kogluk
ebeveynlere kogluk kullanimi Katilimeilar Arast uygulamasinin ebeveynlerin
destegiyle KTE Coklu Baglama KTE 6gretimi ve
tekniklerinin 6gretimi ve Diizeyi Modeli cocuklarinin kendiliginden
gocuklarinin taklit becerilerininin
kendiliginden taklit kullanimi iizerinde etkili
becerilerini edinimi oldugu tespit edilmistir.
iizerindeki etkisini
incelemistir.

Toret, 2016 KTE’nin taklit becerileri  Nesneli eylem ve Tek Denekli 26-42ay Uygulama  Arastirmaci KTE’nin OSB’li ¢ocuklarin
ve dil gelisimi jest taklidi Arastirma/Katilimci merkezi nesneli eylemle ve jest

tizerindeki etkilerini
incelemistir.

lar Aras1 Coklu
Baslama Diizeyi
Modeli

taklidi becerilerinde etkili
oldugu tespit edilmistir
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Tablo 2.1. KTE ile ilgili arastirmalarin devami

Arastirmalar Amag Bagimh degisken Yontem Yas Ortam Uygulamaci Bulgular

Penney ve KTE’nin OSB olan Taklit becerilerinin ~ Tek Denekli 4-5 yas Evortami  Ebeveyn Ebeveynlerin KTE

Schwartz, 2019  ¢ocuklarin ebeveynlerine  6gretimi Arastirma/Katilimct stratejilerini uygulamasiyla
kocluk yoluyla 6gretimin lar Aras1 Coklu cocuklarin taklit
taklit becerileri Baglama Diizeyi becerilerinden artis oldugu
tizerindeki etkileri Modeli belirlenmistir.
incelenmistir.

Bravo, 2022 KTE uygulamasinin Taklit becerilerinin ~ Tek Denekli 12-60ay Uygulama  Davranig Davranis teknikerlerinin
uzaktan koc¢luk Ogretimi Aragtirma/ merkezi/E  analistleri uzaktan ko¢luk
uygulamast ile davranig Katilimeilar Arast v ortami uygulamasiyla OSB olan
teknikerlerinine Coklu Baglama gocuklara KTE
Ogretilmesi ve OSB olan Diizeyi Modeli uygulamasini stratejilerini

¢ocuklarda taklit
becerilerinin gretimi
tizerine etkileri
incelenmistir.

kullanarak 6gretim
yapabildikleri tespit
edilmistir.
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Cardon ve Wilcox (2011) tarafindan yapilan arastirmada, KTE ve videoyla model
olmanin OSB olan g¢ocuklara nesneli eylem taklit becerilerinin kazandirilmast ve
stirdiiriilmesi tizerindeki etkililigini karsilastirarak incelenmistir. Arastirmada KTE
uygulamasina yaslar1 28-36 ay araliginda olan ti¢ OSB olan ¢ocuk, videoyla model olma
uygulamasinda ise yaslar1 33-43 ay araliginda degisen ii¢ OSB olan ¢ocuk katilmaistir.
Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu baglama diizeyi
modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, KTE ve videoyla model olma
uygulamasinin, OSB olan ¢ocuklara nesneli eylem taklidi becerisinin kazandirilmasinda
etkili oldugu bulunmustur. Ancak videoyla model olma uygulamasinin yiiritildigi
katilimcilarin, KTE uygulamasiyla sunulan egitime katilan katilimcilara gore hedeflenen
becerileri daha kisa siirede edindikleri de goriilmiistiir. Arastirmanin izleme verileri ise
cocuklarin edindikleri becerileri, KTE uygulamasinda, videoyla model olma
uygulamasina gore daha uzun siire koruduklarini gostermistir. Ayrica arastirmanin sosyal

gegerlik bulgular1 her iki yontemin sosyal gegerliginin yiiksek oldugunu gostermistir.

Ingersoll ve meslektaslari, (2013) yaptiklari arastirmada, KTE’nin daha biiyiik yas
grubundaki OSB olan ¢ocuklarda taklit becerileri edinme diizeyi {izerindeki etkililigini
incelemisglerdir. Arastirmada KTE’nin nesneli eylem taklidi becerisinin kendiliginden
kullanim diizeyi, farkli ortam ve kisiye yonelik genellenmesine iliskin veriler de
toplanmistir. Ayrica, arastirmada KTE’nin uygulama 6ncesi ve sonrasinda motor taklit,
sosyal etkilegim (6rn., goz temast kurma) ve kendini uyaric1 problem davranis sergileme
(nesneleri agzina alma, nesneleri firlatma ve kendine fiziksel zarar verme) arasindaki
iliski de incelenmistir. Arastirma tek denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi
coklu baslama diizeyi modeli ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya 13-16 yas araliginda
dort OSB olan ¢ocuk katilmistir. Uygulama ¢ocuklarin devam ettigi egitim kurumunda
Ogretmenler tarafindan  gerceklestirilmistir.  Arastirmanin  bulgular1t  KTE’nin
uygulanmasinin, arastirmaya katilan tiim gocuklarda nesneli eylem taklidi becerilerinin
kendiliginden kullanim diizeylerinde ilerlemeler oldugunu gostermistir. Ayn1 zamanda
katilimcilardan biri disinda digerleri nesneli eylem taklidi becerilerini farkli uygulamaci
ve farkli ortamlara genellemistir. Arastirmanin iki katilimcisinin kendini uyarici
davraniglari, KTE uygulamasiyla birlikte azalmis ve sosyal etkilesim davranislarinin

siklig1 artmastir.
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Toret (2016) yaptig1 arastirmada, KTE uygulamasinin, OSB olan ¢ocuklarin nesneli
eylem ve jest taklidi becerilerini edinmelerine yonelik etkililigini ve taklit becerilerini
kendiliginden kullanma diizeylerini incelemistir. Arastirmanin katilimcilari yaslari 26-42
ay araliginda bulunan OSB olan ii¢ ¢ocuktan olusmaktadir. Arastirma tek denekli
arastirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu baslama modeliyle gerceklestirilmistir.
Arastirmanin bulgularina, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest taklidi becerileri
Ogretiminin, motor taklit, ortak dikkat baslatma, oyun, sdzel taklit becerileri, iletisimsel
davraniglar ve sozciik bilgisi edinim diizeyleri ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri
iizerinde etkili oldugunu gostermistir. Ilave olarak KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest
taklidi becerileri 6gretiminin bu becerilerin kendiliginden kullanim diizeyleri iizerinde de
etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu aragtirmada Toéret (2016) tarafindan belirtilen ve
Tablo 1.1°de yer alan taklit tiirleri temel alinarak, nesneli eylem taklidi, jest taklidi, motor

taklit ve ses/sozel taklit becerilerinin galigilmasi hedeflenmistir.

Bravo (2022) yaptig1 arastirmada Web lizerinden kogluk destegiyle sunulan KTE
uygulamasini davranig teknikerleri araciligiyla OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin
Ogretimi tizerindeki etkililigini incelemistir. Aragtirmanin katilimeilart 12-60 ay arasinda
OSB olan dort ¢ocuk ve dort davranis teknikerinden olusmaktadir. Arastirma tek denekli
arastirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu baslama modeli ile yiiriitiilmistiir.
Arastirma uygulama merkezi ve ev ortaminda davranis teknikerleri tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmaci, davranis teknikerlerine Web uygulamasini kullanarak
uzaktan egitim yoluyla KTE tekniklerine yoénelik bilgilendirme yapmustir. Arastirma
uzaktan kogluk uygulamas: ile yiiriitiilmistiir. Arastirmanin bulgularina gére davranig
teknikerlerinin  KTE tekniklerini kullanabildiklerini ve ayni zamanda OSB olan

cocuklarin hedef taklit becerilerinde ilerlemeler oldugu rapor edilmistir.

Alanyazinda yukarida siralan arastirmalarin yani sira KTE’yi aile bireylerinin de
uyguladig1 arastirmalar da bulunmaktadir. izleyen baslikta bu tez konusuyla bire bir
iligkili olan KTE’nin aile bireyleriyle (anne-baba ve kardesler) gerceklestirildigi

aragtirmalar yer almaktadir.

2.2, Aile Bireylerinin Uygulamaci Olarak Yer Aldig1 KTE’ye Yonelik Arastirmalar

Ingersoll ve Gergans (2007) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, OSB olan
cocuga sahip annelere KTE uygulamas1 6gretilmis ve annelerin uyguladiklar1 KTE ile

OSB olan ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini kendiliginden kullanim
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diizeyleri incelenmistir. Arastirmaya yaslar1 31-42 ay arasinda degisen iic OSB olan
cocuk ve bu c¢ocuklarin anneleri katilmistir. Arastirma tek denekli arastirma
modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu baglama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
bulgulari, anneler araciligiyla sunulan KTE’nin iki katilimcida nesneli eylem taklidi ve
tiglincli katilimecida ise nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin ediniminde ve ev

ortamina genellenmesinde etkili oldugunu gostermistir.

Benzer sekilde Zaghlawan (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
uyarlanmigs KTE teknikleri annelere kogluk destegiyle dgretilerek annelerin ev ortaminda
OSB olan c¢ocuklarma uygulamalari hedeflenmistir. Arastirmada annelere kogluk
destegiyle sunulan egitimin, ¢ocuklarmin nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini
kazanmalar1 ve kendiliginden kullanabilmeleri {izerindeki etkisi incelenmistir.
Aragtirmaya yaslar1 37-60 ay araliginda degisen OSB olan iki ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin
anneleri katilmistir. Arastirma tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi
coklu baslama diizeyi modeli ile planlanmistir. Aragtirmanin bulgulari, kogluk destegiyle
annelere sunulmus olan KTE’nin, OSB olan g¢ocuklarin nesneli eylem ve jest takliti
becerilerini kazanmalarinda etkili oldugunu gostermistir. Ayrica OSB olan ¢ocuklarin
nesneli eylem ve jest taklitlerini kendiliginden kullanim diizeylerinin, uygulama

sonrasinda da koruduklar1 ve genelleyebildikleri goriilmiistiir.

Alanyazinda yapilan arastirmalarda, KTE wuygulamalar1 yalnizca anneler
araciligiyla degil farkli aile bireyleri aracilifiyla da uygulanmistir. Ornegin, Walton ve
Ingersoll (2012) yaptiklari aragtirmada KTE’nin kardesler araciligiyla sunulmasinin,
OSB olan ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin ediniminin ve sosyal
katilim diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 45-
57 ay araliginda bulunan OSB olan dort ¢ocuk ve bu gocuklarin alt1 kardesi olusturmustur.
Arastirma tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi1 ¢oklu baglama diizeyi
modeli ile yiiritilmiistiir. Arastirmanin sonucunda kardesler araciligiyla sunulan
KTE’nin dort ¢ocuktan t¢iinde taklit becerilerinde anlamli diizeyde artis sagladig
goriilmiistiir. Bu aragtirmanin sosyal gegerlik bulgularindan elde edilen verilere gore KTE
tekniklerini uygulayan kardeslerin, KTE uygulamalarina iliskin memnuniyet

diizeylerinin yliksek oldugunu gostermektedir.

Taylor (2014) yaptig1 arastirmada, uzaktan kogluk destegiyle ebeveyn araciligiyla

sunulan KTE uygulamasiin OSB olan ¢ocuklara nesneli eylem taklidi becerileri edinim
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diizeyleri ve bu becerileri kendiliginden kullanim diizeyleri iizerindeki etkililigini
incelemigtir. Ayrica OSB olan ¢ocuklarin nesneli eylem taklidi becerilerinin edinim ve
kendiliginden kullanim diizeyleri ile sosyal etkilesim becerilerini (sosyal etkilesim, ortak
dikkat baslatma, ortak dikkati yanitlama ve nesne veya etkinlik isteme amaciyla iletisim
baslatma) edinim diizeyleri iizerine etkisi de incelemistir. Aragtirma tek denekli aragtirma
modellerinden katilimeilar arasi ¢oklu yoklama modeliyle ger¢eklestirilmistir. Arastirma
29-52 ay araliginda OSB olan dort ¢ocuk ve anneleri ile gergeklestirmistir. Arastirma
bulgular1 annelerin uzaktan egitim yoluyla sunulan kog¢luk uygulamasi sonucunda KTE
tekniklerini kullanabildikleri ve anneler tarafindan sunulan uygulama sonucunda
cocuklarinin nesneli eylem taklidi becerileri edinim ve kendiliginden kullanim
diizeylerinde ilerlemeler oldugunu gostermistir. Ayrica katilimcilardan ikisinde KTE
uygulama evresi Oncesine gore sosyal etkilesim becerilerinde ilerlemeler oldugu, motor

taklit becerilerinde ise sadece bir ¢ocukta artis oldugu bulgusuna ulasilmstir.

Wainer ve Ingersoll (2013) tarafindan yapilan arastirmada, OSB olan ¢ocuga sahip
ebeveynlere KTE’nin web tabanli uzaktan egitim yoluyla sunumunun g¢ocuklarinin taklit
becerilerini edinim diizeyleri tizerindeki etkileri aragtirtlmigtir. Arastirmacilar ayrica KTE
uygulamasi dncesi ve sonrasinda katilimer ¢ocuklarin taklit becerilerini edinim diizeyleri
ile ortak dikkati baglatma becerileri arasindaki iliskiyi de ortaya koymayi
amaglamiglardir. OSB olan cocuklarin yaslart 26-88 ay araligindadir. Arastirmada
uygulamacit ve ebeveynler olmak iizere iki ayr1 Orneklem grubu iizerinde KTE
tekniklerini uygulamislardir Arastirmanin sonucunda, KTE’yi igeren web tabanli uzaktan
egitim materyali ebeveyn ve uygulamacilarin KTE uygulamasiin kullanim becerileri ve
KTE ile ilgili bilgi diizeylerinin artirilmasinda etkili oldugu bulunmustur. Ebeveynler,
cocuklarinin nesneli eylem ve jest taklidi becerileri edinim diizeylerinde ilerlemeler

oldugunu belirtmislerdir.

Wainer ve Ingersoll (2014) tarafindan yapilan arastirmada, telekomunikasyon
araclari ile bilgilendirme hizmetlerini i¢eren 6z denetim (self-directed) ve kogluk egitimi
ile tele-saglik (telehealth) programi yoluyla KTE’nin ebeveynler tarafindan
uygulanmasinin  etkililigini incelemislerdir. Aragtirmanin katilimeilart 29-52  ay
araliginda bes OSB olan gocuktan olusmaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden katilimcilar aras1 ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir.

Arastirmanin  sonucunda, 6z denetim ve kogluk egitimi sunularak ebeveynlere
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kazandirilan KTE’ nin, ebeveynler tarafindan uygulanmasi sonucunda ¢ocuklarin taklit
becerilerini kendiliginden kullanim diizeylerinde artis oldugu belirlenmistir. Ayrica
arastirmanin 6gretim oturumlarindan bir ay sonra yiiriitiilen izleme oturumlarinda, tim
katilimcilarin taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeylerini siirdiirdiikleri

bulgusuna ulagilmstir.

Penney ve Schwartz (2019) tarafindan yapilan arastirmada, Kogluk uygulamasinin
OSB olan ¢ocuklara sahip ebeveynlere, KTE uygulamasinin taklit becerilerinin 6gretimi
tizerindeki etkiligini incelemislerdir. Arastirmaya 4-5 yas arasi ii¢ OSB olan ¢ocuk ve bu
cocuklarin anne ya da babasi olmak {izere birer ebeveyni katilmistir. Arastirma tek
denekli arastirma yontemlerinden katilimcilar arasi ¢oklu baglama modeli ile
yiriitilmiistiir. Arastirmanin bulgulari, kogluk uygulamasi ile OSB olan ¢ocuklarin
ebeveynlerinin KTE’yi dogru bir sekilde uygulayabildiklerini ve KTE’ nin OSB olan

cocuklarin kendiliginden taklit becerilerinin gelistirdigini gostermistir.

Alanyazinda KTE ile ilgili yiiriitiilen arastirmalara bakildiginda, arastirmalarin
biiyiikk ¢ogunlugunun yaslar1 12 ay ile 60 ay arasinda degisen OSB olan ¢ocuklarla
yuritiildiigi gortilmektedir (Cardon ve Wilcox, 2011; Zaghlawan, 2011) Arastirmalardan
sadece birinde OSB olan ¢ocuk katilimcilarin yaglari 3-16 yas araligindadir (Ingersoll vd.,
2013). Ayrica s6z konusu bu arastirmalarda; nesneli eylem taklidi becerisi (Ingersoll ve
Schreibman, 2006), jest taklidi becerisi (Ingersoll vd., 2007) ve her iki becerinin (nesneli
eylem ve jest taklidi) (Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll, 2010; Toret, 2016)
ogretimine yonelik oldugu goriilmektedir. KTE ile ilgili yiiriitiilen arastirmalarin biiyiik
bir kismimin ise Brooke Ingersoll ve meslektaslar1 (Ingersoll ve Schreibman, 2006;
Ingersoll ve Lalonde, 2010; Wainer ve Ingersoll, 2013) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu
aragtirmalarda siklikla KTE uygulamasinin OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin
edinim diizeyleri tizerindeki etkililigi incelenmistir. KTE ile ilgili yapilan aragtirmalarin
yontemleri incelendiginde ise arastirmalarin biiylik bir kisminin tek denekli arastirma
yontemlerinden katilimcilar arast ¢oklu baglama modeli ile gerceklestirildigi
goriilmektedir (Cardon ve Wilcox, 2011; Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll ve
Lalonde, 2010; Penney ve Schwartz, 2019; Taylor, 2014; Toret, 2016; Zaghlawan, 2011).
KTE’nin deney ve kontrol grubu ile gergeklestirildigi grup deneysel ¢aligmalarinin ise
siirh sayida oldugu goriilmektedir (Ingersoll, 2010). Arastirmalar KTE’yi uygulayan

uygulamacilar agisindan incelendiginde ise uygulamacilarin ¢esitliligi dikkat
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cekmektedir. Ornegin uygulamaci olarak arastirmacilarm (Ingersoll ve Schreibman,
2006; Ingersoll vd., 2007; Ingersoll, 2010, 2012, Ingersoll ve Lalonde, 2010; Toret,
2016), ogretmenlerin (Ingersoll vd., 2013), kardeslerin (Walton ve Ingersoll, 2012) ve
ebeveynlerin (Ingersoll ve Gergans, 2007; Penney ve Schwartz 2019; Taylor, 2014;
Zahlawan, 2010) katildig1 gériilmektedir. Bu aragtirmada da ebeveyn koglugu uygulamasi
ile ebeveynlerin KTE uygulamasini edinimi ve OSB olan ¢ocuklarina nesneli eylem ve

jest taklidi becerilerinin 6gretilmesi tizerindeki etkisi incelenmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde; katilimcilar, ortam, arag-gerecler, arastirmanin modeli, bagimsiz
degisken, bagimli degisken, uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin analiziyle
ilgili bilgiler verilmistir. Arastirmanin deney siireci katilimci anneler ve katilimct
cocuklar olmak tizere iki katilimci grubuyla ayr1 ayr fakat i¢ i¢e ve eszamanli olarak
gerceklestirilmistir. Dolayisiyla izleyen boliimde siralanan basliklar Katilimer anneler ve

katilimcr ¢ocuklar olarak iki ayr1 baslikta agiklanmaktadir.
3.1. Katihmeilar

Aragtirmanin katilimcilart OSB tanisi olan ¢ocuklar, OSB tanis1 olan ¢ocuklarin
anneleri, arastirmaci (baglama uygun olarak ilerleyen satirlarda ebeveyn kogu olarak da
kullanilmistir) ve gézlemciden olusmaktadir. Bu arastirmaya dort anne-gocuk ¢iftiyle
baglanmigtir ancak arastirmanin ilerleyen zamanlarinda bir anne-cocuk cifti kendi
istekleriyle arastirmadan ¢ekilmek istediklerini beyan etmislerdir. Bu gerekceyle
arastirma ii¢ anne-cocuk c¢iftiyle tamamlanmustir. izleyen alt bashiklarda arastirmanin

katilimcilarinit olusturan her bir gruba iliskin ayrintili agiklamalara yer verilmistir.
3.1.1. Katihhmci anneler

Arastirmanin katilimci anneleri Istanbul ilinde ikamet eden ve OSB olan ¢ocuga
sahip ii¢ anneden olugsmaktadir. Arastirmaya katilan annelerde 6nkosul 6zellikler olarak
(@) okuma yazma bilmeleri, (b) teknolojik araglari (telefon, bilgisayar) kullanabilmeleri,
(c) OSB olan ¢ocuklarina yonelik KTE ile ilgili herhangi bir uygulama egitimine
katilmamis olmalari, (d) ¢ocuklarinin oturumlarinin video olarak kaydedilmesine izin

vermeleri ve (e) arastirmaya goniillii katilmay1 kabul etmeleri seklinde belirlenmistir.

Arastirmaci, arastirmaya baglamadan 6nce Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagl
Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerini ziyaret ederek bu merkezlerin
sorumlulart ile gorlismiistiir. Merkez sorumlularina, arastirmaci tarafindan arastirmanin
amact Ve arastirmanin nasil yapilacagiyla ilgili bilgiler sunulmustur. Merkez
sorumlularina arastirmaya dahil edilecek ¢ocuklarda aranan onkosul 6zelliklerin neler
oldugu agiklanmis ve merkezde ¢alisan 0gretmenlerle goriisme yapabilmek igin onay
alimmigtir. Daha sonra merkezde calisan 6gretmenlerle goriisiilerek belirtilen 6nkosul
Ozellikleri karsilayan katilimci ¢ocuk adaylart belirlenmis ve bu ¢ocuklarin anneleriyle
goriisme talebinde bulunulmustur. Goériismeyi kabul eden annelerin uygun olduklar1 yer

ve zamanda goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismenin basinda ailelere aragtirmanin
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amaci ve uygulama siireci hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmaya dahil olmay1 kabul
eden annelere ¢alismaya katilacak ¢ocuklarda aranan 6nkosul 6zelliklerin neler oldugu
aciklanmis ve bu oOnkosul ozelliklerle ilgili goriislerine bagvurulmustur. Ardindan
arastirmaci annelerle goriiserek, annelerin evlerinde ¢ocuklarin arastirmaya uygun olup
olmadigini belirlemek i¢in Motor Taklit Skalasi (MTS) (EK-1) ve Katilimc1 Cocuklar
Icin Taklit Becerileri Gozlem Formu’nu (EK-2) uygulamistir. Arastirmact &nkosul
Ozellikleri tasiyan ¢cocuklarin annelerine ¢ocuklarinin arastirmaya dahil edilebilmesi igin
gerekli Onkosul becerileri karsiladiklar1 bilgisini vermistir. Toplam 10 anne ile
goriisiilmiis ve ¢ocuklar1 degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda 10 anneden
6’smin ¢ocugunun MTS diizeyi arastirmada aranan MTS diizeyi standartlarinin tizerinde

oldugu i¢in arastirmaya dahil edilmemistir.

Arastirmaya katilim konusunda goniillii olan dort anneye hem kendi katilimi hem
de ¢ocugunun katilimi konusunda bilgi veren Arastirmaya Goniillii Katilim ve Veli Onam
Formu (EK-3) verilmistir. Bu form annelerle paylasilarak okumalar1 istenmis ve
arastirmaya katilim konusunda izinlerini almak tizere iki kopya form anne ve arastirmaci
(ebeveyn kogu) tarafindan karsilikli olarak imzalandiktan sonra birer kopyasinin her iKi

tarafca saklanmasi saglanmistir.

Katilimcilardan Ozge Hanim, 38 yasinda ev hanimidir ve ortaokulu terk etmistir.
Iki ki1z1 ve bir oglu vardir. Ogluna 20 aylikken tan1 konulmustur. Beyza Hanim, ev hanimi
ve lise mezunudur. Iki oglu olan Beyza Hanim’m biiyiik ogluna 42 aylikken tani
konulmustur. Dilek Hanim, 29 yasindadir. Bir erkek ve bir kiz ¢ocugu olan Dilek
Hanim’mn ogluna 18 aylikken tan1 konulmustur. Lisans mezunu olan Dilek Hanim,
oglunun OSB oldugunu 6grendikten sonra muhasebeci olarak g¢alistig1 isten ayrilarak
cocuguyla ilgilenmeye baslamistir. Katilimcilardan Mine Hanim 31 yasindadir. 1ki kiz1
olan Mine Hanim’1n biiyiik kizina 24 aylikken OSB tanist konulmustur. Lisans mezunu
olan Mine Hanim daha once 6zel sektorde miisteri temsilcisi olarak ¢alismistir. Mine
Hanim arastirmaya katilmayr kabul etmesinin ardindan kendisinden ve c¢ocugundan
toplam sekiz oturum baslama diizeyi oturumlari gerceklestirilip veri alinmistir. Ilerleyen
stiregte Mine Hanim, ailevi sorunlar1 nedeniyle kendi istegi dogrultusunda arastirmadan
¢ekilmek istedigini belirtmistir. Bu nedenle arastirma ii¢ anne-¢ocuk ¢ifti ile
yiirlitiilm{iistlir. Arastirmaya katilan annelerin ebeveyn koclugu ve KTE uyulamas: ilgili
bir 6gretim alma ve sunma ge¢misi bulunmamaktadir. Katilimer annelere ait demografik

bilgiler Tablo 3.1'de yer almaktadir.
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3.1.2. Katihmci ¢cocuklar

Arastirmaya yaslar1 24-48 ay arasinda degisen OSB olan ii¢ erkek g¢ocugu
katilmistir. Katilimer ¢ocuklarda sirasiyla bazi 6n kosul 6zellikler aranarak uygulama
stirecine gegilmistir. Katilimer gocuklarda aranan 6n kosul 6zellikler: (a) ilgili devlet ya
da tiniversite hastaneleri tarafindan OSB tanis1 almis olmasi, ( b) 24-48 ay arasinda
olmasi, (¢) gérme, isitme ve fiziksel yetersizlik gibi ek bir yetersizliginin bulunmamasi
ve (d) OSB olan ¢ocuklarda taklit becerilerinin kullanimini gerektiren viicudunun bas ve
govde boliimiinde, el, kol, omuz ve bas hareketlerini smirlayict seviyede motor
becerilerinde yetersizliginin olmamasi1 (e) Katilime:r Cocuklar icin Taklit Becerileri
Degerlendirme Formunda (EK-2) bulunan 10 nesneli eylem ve 10 jest taklit becerilerinin
kendiliginden kullaniminda en az besini bagimsiz sekilde yerine getirememesi seklinde
belirlenmistir. Arastirmaci, 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda bu 6nkosul 6zellikleri
tastyan ¢ocuklarin anneleriyle iletisime gecerek goriisme talep etmis ve annelerin
cocuklarinin bu Onkosul ozellikleriyle ilgili ev ortamina iliskin gozlemlerine
basvurmustur. Ardindan arastirmaci, katilimei ¢ocuk adaylarinin 6nkosul 6zelliklerden
(c) ve (d) maddelerindeki becerilerin bulunup bulunmadigini belirlemek tizere ¢ocuklarin
0zel egitim O6gretmenleriyle ve anneleriyle birebir goriismeler gerceklestirilmis ve her bir
cocuga iliskin gozlem yapmistir. Katilime1 gocuklara ait demografik bilgiler Tablo 3.1'de
verilmistir.

Tablo 3.1. Katilimct anne—¢ocuk ¢iftlerinin demografik ozellikleri

Anne- Yas Katihmer- I Cocuk Katlimer Katihmer  Tam Otizm

Cocuk Annelerin  Durumu Sayist  Cocuk Cocuklar Derecele_ynesi

Ciftleri Egitim Yas Cinsiyet (GOBDO-2-TV)
Diizeyi Test puani

Ozge 38  Ilkokul Ev 3 26 ay Erkek Otizm  87-Hafif diizeyde

Hnm- Hanimi Otizm

Pars

Beyza 29 Lise Ev 2 46 ay Erkek Otizm 88-Hafif diizeyde

Hnm- Hanimi Otizm

Yunus

Dilek 29  Lisans Ev 2 38 ay Erkek Otizm  89-Hafif diizeyde

Hnm- Hanimi Otizm

Ahmet

Pars, 2 yas 2 aylik OSB olan bir erkek ¢ocuktur. Pars’in tanis1 24 aylikken devlet

hastanesinde konulmustur. Pars’a arastirmaci tarafindan GOBDO-2TV uygulanmuistir.
Pars GOBDO-2TV’den 87 puan almistir ve ilgili dlgekte s6z konusu bu puan hafif

diizeyde otizm riskinin olduguna isaret etmektedir. Pars, haftada iki giin 6zel egitim ve
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rehabilitasyon hizmeti almakta ayrica haftada iki saat de 6zel ders (6zel egitim dgretmeni
ile birebir ders) almaktadir. Annesiyle yapilan goriismelerde Pars’in iletisim baslatma ve
siirdiirmede, bilissel, sosyal ve dil gelisim alanlarinda akranlarina gore yetersizlik
gosterdigi tespit edilmistir. Pars, MTS ile yapilan degerlendirmede 16 davranistan ikisini,
Katilime1r Cocuklar Igin Taklit Becerileri Gozlem Formunda bulunan 20 taklit
becerisinden sadece iki tanesini yapabilmektedir. Pars i¢in ¢aligmanin baslangicinda diger
katilimc1 ¢ocuklarla benzer olarak 10 jest taklidi hedef davranis olarak belirlenirken, 13.
oturumdan itibaren gosterdigi performansi ve jest 6gretimi oturumlari sirasinda problem
davraniglar1 sergilemesi nedeniyle bes jest taklidi becerisi hedef beceri olarak

belirlenmistir.

Yunus, 3 yas 11 aylik, OSB olan bir erkek ¢ocugudur. Tan1 42 aylikken devlet
hastanesi tarafindan konulmustur. Yunus arastirmaci tarafindan uygulanan GOBDO-
2TV’den 88 puan almis ve ilgili dlgekte s6z konusu bu puan hafif diizeyde otizm riskinin
oldugu anlamina gelmektedir. Yunus haftada iki giin 6zel egitim ve rehabilitasyon
hizmeti almaktadir. Yunus’un annesiyle yapilan goriismelerde iletisimi baslatma ve
siirdiirmede, biligsel sosyal ve dil gelisim alanlarinda akranlarina goére yetersizlik
gosterdigi tespit edilmistir. Yunus, MTS ile yapilan degerlendirmede 16 davranistan
birini, Katilimc1 Cocuklar Igin Taklit Becerileri Gdzlem Formunda yer alan 20 taklit
becerisinden ise sadece bir tanesini yapabilmistir. Arastirmanin baslangicinda diger
katilimct gocuklarla benzer olarak Yunus igin 10 jest taklit becerisi hedef davranislar
olarak belirlenirken, 13. oturumdan itibaren gosterdigi performansmna dayali veriler
dikkate alindiginda ve jest 6gretimi oturumlari sirasinda problem davraniglar sergilemesi

nedeniyle bes jest taklidi becerisi hedef beceri olarak belirlenmistir.

Ahmet, 3 yas 2 aylik, OSB olan bir erkek ¢ocuktur. Ahmet 18 aylikken devlet
hastanesi tarafindan OSB tanis1 konulmustur. Ahmet’e arastirmaci tarafindan GOBDO-
2TV uygulanmistir. Ahmet’in GOBDO-2 TV’den 89 puan almis ve ilgili 6l¢ekte soz
konusu bu puan hafif diizeyde otizm riskinin oldugunu gostermektedir. Ahmet haftada iki
giin o6zel egitim ve rehabilitasyon hizmeti almaktadir. Ahmet’in annesiyle yapilan
goriismelerde iletisimi baslatma ve siirdiirmede, bilissel sosyal ve dil gelisim alanlarinda
akranlarina gore yetersizlikler gosterdigi tespit edilmistir. Ahmet, MTS ile yapilan
degerlendirmede 16 davranistan iigiinii, Katilimc1 Cocuklar igin Taklit Becerileri Gozlem

Formunda ise 20 taklit becerisinden sadece iki tanesini yapabildigi gorilmistiir.
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3.1.3. Ebeveyn kocu

Arastirmanin katilime1 annelerine yonelik kogluk uygulamasi, arastirmaci
tarafindan sunulmustur. Arastirmaci, Anadolu Universitesi Zihin Engelliler Ogretmenligi
Doktora Programi'nda dgrencidir ve 6zel bir iiniversitenin Ozel Egitim Ogretmenligi
Boliimii'nde 6gretim gorevlisi olarak ¢alismistir. Arastirmacinin ayn1 zamanda Ozel Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde bir y1l calisma deneyimi bulunmaktadir.

Arastirmaci, tez Onerisi jiri tarafindan kabul edildikten sonra egitim aldig1
tiniversitenin Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu'na
basvurmus ve arastirmanin gergeklestirilebilmesi icin Etik Kurul izni (EK-4) almistir.
Kocluk uygulamasinin tiim agamalar1 aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci,
KTE ve taklit becerilerini degerlendirme aracinin uygulamaci egitimini almustir.
Arastirmact annelere kocluk uygulamasi sunmadan 6nce, OSB olan ¢ocuklara KTE
uygulanmasina yonelik bir pilot uygulama yapmistir. Ayrica uygulama Oncesinde
caligmanin katilimcilariyla benzer ozellikte olan bir anne-cocuk ¢iftiyle kogluk
uygulamasina yonelik bir pilot uygulama gerceklestirmistir. Bu arastirmada, arastirmaci
ebeveyn kocu olarak ifade edilmistir.

3.1.4. Gozlemci

Bu arasgtirmanin giivenirlik verileri bagimsiz gozlemci tarafindan toplanmstir.
Gozlemcti, 6zel egitim alaninda doktora yapan ve 6zel egitim alanina yonelik deneyimi
olan doktora dgrencisidir. Annelerden ve OSB olan ¢ocuklardan beklenen davraniglar ve
veri toplama siireci “Gozlemci Bilgilendirme Formu” (EK-5) kullanilarak gozlemciye
aciklanmistir. Ayn1 zamanda gozlemciye, siirece baglamadan 6nce arastirmanin amaglari,
bagimli ve bagimsiz degiskenleri, baslama diizeyi yoklama oturumlari, &gretim ve
genelleme oturumlari, katilimcilarin dogru ve yanlis tepkileri ve arastirmacinin/kogun,
anne-cocuk ciftinin verecegi tepkilere karsi nasil tepki verecegi hakkinda bilgi

sunulmustur.
3.2. Ortam

Anne egitiminin birinci agama oturumlari disindaki tiim oturumlar, katilimer anne-
cocuk ciftlerinin evlerinde gergeklestirilmistir. Anneler i¢in diizenlenen egitimler Covid-
19 pandemi kosullari nedeniyle Web iizerinden sunulmustur. Arastirmanin birinci
asamasinda, katilimc1 annelere taklit egitimi ve KTE egitimleri annelerin uygun oldugu

zamanlarda Web iizerinden ¢evrimigi olarak gergeklestirilmistir. Annelere yonelik kogluk
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uygulamalari da pandemi nedeniyle ailelerin evlerine arastirmact kabul etme
konusundaki hassasiyetlerinden dolayt Web {izerinden sunulmustur. Arastirmanin
baslama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme oturumlari ise annelerin ev ortaminda
gerceklestirilmistir. Izleyen alt basliklarda katilimc1 anneler ve cocuklari icin belirlenen

ortamlarla ilgili bilgilere yer verilmektedir.
3.2.1. Katilmci anneler i¢cin ortam

Katilimci annelere yonelik uygulamalar, bilgi diizeyinde egitimin sunuldugu ortam,
uygulama yapilan ortam ve Qenelleme oturumlarimin yapildigr ortam olarak ti¢ farkl
ortamda gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan annelere, oncelikle iki boliimden olusan
kuramsal bilginin sunuldugu bilgilendirme egitimi verilmistir. Bu egitimlerin birinci
asamasinda temel diizeyde taklit becerileri ve ikinci asamasinda ise KTE ile ilgili
kuramsal bilgiler Web iizerinden sunulmustur. Anneler bu oturumlara kendi evlerinden

telefon ya da bilgisayar araciligiyla katilmislardir.

Katilimc1 anneler i¢in baglama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlari iki anne i¢in
evlerinin oturma odasinda, bir anne i¢in ise evlerinin ¢ocuk odasinda diizenlenmistir.
Arastirmanin genelleme oturumlari ise yine annelerin evlerinde ¢alisma i¢in kendilerinin
belirledigi ve uygulama oturumlarinin yapildigi ortamdan farkli bir ortamda (6rn.,
cocuklarin odasi, oturma odasi, vb.) annenin dogal giinlik rutinleri dahilinde
gerceklestirilmistir.

3.2.2. Katihmei ¢ocuklar i¢in ortam

Arastirmada katilimc1 ¢ocuklarin baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlari
kendi ev ortamlarinda annelerinin belirledigi bir odada gergeklestirilmistir. Ortamin,
cocugun dikkatini ¢ekebilecek her tiirlii gorsel ve isitsel materyalden arindirilmasina 6zen
gosterilmistir. Anneler tarafindan KTE uygulamasi sirasinda kullanilacak arag-geregler
her oturumdan 6nce uygulamanin yapilacagi odaya getirilmistir. Uygulama oturumlari
disinda ¢ocugun bu arag-gerecleri gérmemesi i¢in gerekli onlemler (6rn., tiim arag-

gereclerin kutulara konulmasi) alinmistir.

Katilimer ¢ocuklar i¢in diizenlenen baglama diizeyi oturumlari, anne-cocuk
ciftlerinin evlerinde arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada, katilimci
cocuklar igin diizenlenen uygulama oturumlar1 ise annenin belirledigi ortamda
yapilmistir. Arastirmada, katilimcr gocuk igin yoklama ve izleme oturumlar1 katilimci

anne-gocuk c¢iftlerinin evlerinde baslama ve uygulama diizeyi oturumlarinin
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gerceklestirildigi ortamlarda anneler tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada,
katilimci ¢cocuk i¢in genelleme oturumlar1 daha 6nceden belirlenen yemek ve kitap okuma

rutinleri dahilinde arastirmaci ve anneler tarafindan ev ortaminda gergeklestirilmistir.
3.3. Ara¢-Gerecler

Arastirmanin OSB olan katilimci ¢ocuklart belirlenmeden 6nce galismaya aday
katilimcilarin belirlenmesi icin bilgi toplamak amaciyla iki farkli form gelistirilmistir.
Yapilan goriismelerde bu iki farkli form tizerinden bilgiler toplanmustir. Bu formlar
“Kurum Bilgi Formu” (EK-6) ve “Ogretmen Gériisme Formu” (EK-7) seklindedir.
izleyen basliklarda arastirmada yer alan anne-gocuk ciftlerinin KTE uygulanmas:

sirasinda kullandiklar arag-geregler hakkinda bilgiler yer almaktadir.
3.3.1. Katilme1 anneler icin kullanilan arac-gerecler

Arastirmada katilimer annelerin KTE uygulamasini kullanarak taklit becerilerini
cocuklarina Ogretebilmeleri igin iki asamadan olusan bir egitim diizenlenmis ve bu
egitimlerde kullanilmak tizere bazi arag-gere¢ler hazirlanmistir. Asagidaki maddelerde

bu arag-geregler belirtilmektedir.

a) Arastirmanin OSB olan katilimc1 gocuklari belirlenmeden 6nce arastirmaya aday
katilimcilarin belirlenmesi i¢in bilgiler toplanmistir. Bu amagla katilime1 anne ve
cocuklara yonelik, “Ebeveyn Goriisme Formu”(EK-8) kullanilmustir.

b) Temel taklit becerileri 6gretim materyali: Annelere KTE egitimi verilmeden dnce
temel taklit becerilerinin kuramsal alt yapisini iceren PowerPoint sunu slaytlart,
hazirlanan sunu slaytlarini 6zetleyen el brostirleri (EK-9), temel taklit becerilerini
tanimlayan nesneli eylem ve jest taklidi olmak iizere her bir taklit becerisinden
bes adet 6rnek video klipleri (EK-10), ayrica annelere sunulan taklit egitimi
oncesinde ve sonrasinda annelerin bilgi diizeyini belirleyebilmek i¢in ¢oktan
secmeli sorulardan olusan “Ailelerin Taklit Becerileri Ogretimi Egitimi Bilgi
Diizeyini Degerlendirme Soru Formu” (EK-11) baslikli degerlendirme formu
kullanilmastir.

c) KTE Ogretim materyali: Annelere KTE’nin kuramsal alt yapisin1 igeren
PowerPoint sunu slaytlari, hazirlanan sunu slaytlarini1 6zetleyen el brosiirleri (EK-
12), rehberli el notlar1 (EK-13), KTE’yi tanimlayan asamalari (izler taklit etme,
dilsel haritalama, model olma, ipucu sunma ve dogal pekistirme) ayr1 ayri ve

birlikte gosteren 6rnek video klipler (EK-14), ayrica annelere sunulan KTE
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uygulamasi egitim oncesinde ve sonrasinda annelerin bilgiyi ne kadar kazandigini
belirlemek igin ¢oktan se¢meli sorulardan olusan “Ailelerin Karsilikli Taklit
Egitimi Bilgi Diizeyini Degerlendirme Soru Formu (EK-15)" degerlendirme
formu kullanilmistir. KTE’nin kuramsal alt yapisi olusturulurken Ingersoll
(2008b) tarafindan alanyazina kazandirilan kitapgik arastirmaci ve danigmani
tarafindan birebir c¢evrilmistir. Hazirlanan igerik, Ogretim materyali olarak
kullanilmak {izere PowerPoint sunu slaytlari, el brosiirleri ve rehberli el notlarinin
igeriginin hazirlanmasinda kullanilmastir.

d) Katilimer annelerin KTE’yi giivenilir bir sekilde uygulayip uygulamadiklarini
degerlendirmek iizere “Katilmci Anneler icin KTE Uygulama Giivenirligi
Formu” (EK-16) degerlendirme formu hazirlanmistir. Bu form KTE uygulama
basamaklarinda yer alan her bir madde i¢in 0’dan 4’e kadar (0 hi¢gbir zaman, 1
arasira, 2 bazen, 3 nadiren, 4 tamamen) belirtilmis derecelendirme puani
araliklarina gore hazirlanmistir.

e) Arastirmanin sosyal gegerligini belirlemek igin katilimci annelere agik ve kapali
uclu 16 sorudan olusan “Sosyal Gegerlik Formu” (EK-17) degerlendirme formu
kullanilmistir. Kapali uglu sorulardan 12’si, “Evet, Kismen Evet, Kararsizim,
Kismen Hayir ve Hayir” cevap segenekleri olan besli Likert-tipi; ikisi ¢oktan
se¢meli ve ikisi “Evet, Hayir” cevap segenekleri olan sorulardir. Katilimci
annelerin son iki soruya evet cevabimi vermeleri durumunda kendilerine bu
soruyla ilgili acik uclu bir soru daha yoneltilmistir.

f) Katilimci1 annelerin baglama diizeyi yoklama, uygulama, izleme ve genelleme
oturumlari, kamera 6zelligi olan bir cep telefonu ve telefonu sabitlemek igin tripod

kullanilarak kaydedilmistir.
3.3.2. Katihhmai cocuklar icin kullanilan arag-gerecler

Arastirmada katilimcr ¢ocuklarin, anneleri tarafindan sunulan KTE ile nesneli
eylem ve jest taklidi becerilerini 6grenebilmeleri igin gesitli arag-geregler kullanilmustir.

Bunlar:

a) Katilimer ¢ocuklarin taklit beceri diizeylerini belirlemek igin Stone (1999)
tarafindan gelistirilen ve iilkemizde Turan ve Okciin-Ak¢camus’un (2013) dilimize
uyarladigt MTS (EK-1) uygulanmistir. MTS, 16 maddeden olusan 8 nesneli, 8
nesnesiz eylem taklidi igeren bir Olgektir. Nesneli eylem taklit basamaklarinin

dordi anlamsiz eylemlerden, diger dordii de anlamli eylemlerden olusmaktadir.
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b)

Olgii aracinin uygulanmasinda, tiim maddeler i¢in 3 deneme yapilmasi dnerilmekte;
tiim denemeler 2 (dogru tepki), 1 (kismen dogru tepki) ve O (yanlis tepki) seklinde
puanlanmaktadir. Cocuklarin sadece motor taklitlerine puan verilmekteyken ses
taklitlerine puan verilmemektedir. Tiim maddelerde, degerlendirme siirecinde
sunulmus olan li¢ deneme arasindan, ¢ocugun taklit becerisini en iyi sergiledigi
puana karsilik gelen en yiiksek puan, toplam puana dahil edilmektedir. Arastirmaci
taklit becerilerine yonelik aile oturumlarindan 6nce ve c¢ocuklara sunulan KTE
Ogretim oturumlarindan sonra ¢ocuklarin motor taklit becerilerini 6ntest ve sontest
seklinde degerlendirmistir.

Arastirmaci taklit ve KTE egitiminin verildigi oturumlarindan 6nce ve ¢ocuklara
sunulan KTE 6gretim oturumlarindan sonra ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini
belirlemek amaciyla Tiirkce Iletisim Gelisimi Envanterini (TIGE) (Aksu-Kog vd.,
2019) (EK-18) uygulamustir. Ailenin goriislerine dayali olarak uygulanan bu
envanter 8-16 aylik ¢ocuklarin jest ve sozcik kullanimlart ile 16-36 aylik
cocuklarn ifade edici sdzciik bilgisini ve dil yeteneklerini dlgmektedir. TIGE;
TIGE-1 (8-16 Ay) ile TIGE-1l (16-36 Ay) olmak iizere iki farkli formdan
olusmaktadir. TIGE-I, erken sozciiklerle eylemler ve jestler olarak iki boliimii
kapsamaktadir. TIGE-I1 (16-36 Ay) ise 16-30 ay araligindaki ¢ocuklarin kullanmis
olduklar: ifade edici dil becerilerinden olusmaktadir. Bu ¢alismada Tiirkge TIGE- |
ile TIGE-II aracinin uygulanmasiyla iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi
diizeyleriyle ilgili Ontest ve sontest verilerinin toplanmasi hedeflenmistir.
Katilime1r gocuklarin taklit becerilerini degerlendirmek amaciyla alanyazinda
yapilan (Ingersol, 2010; Toret, 2016) c¢alismalarda kullanilan degerlendirme
araclar1 temel alinarak arastirmaci ve danismani birlikte “Katilime1 Cocuklar I¢in
Taklit Becerilerini Degerlendirme Formu™' (EK-2) ve “Katilimer Cocuklar Igin
Taklit Becerilerini Genelleme Formu” (EK-19) hazirlanmistir. Katilimer Cocuklar
I¢in Taklit Becerilerini Degerlendirme Formu (EK-2) formunda nesneli eylem ve
jest taklidine yonelik 10 madde olmak {izere toplam 20 maddeden olusmaktadir.
Katilime1 Cocuklar Igin Taklit Becerilerini Genelleme Formu (EK-19) nesneli
eylem ve jest taklidine yonelik dort madde olmak {izere toplam sekiz maddeden
olusmaktadir. Hazirlanan bu degerlendirme formlari, ii¢ii 6zel egitim alaninda
profesor, digeri doktora derecesine sahip toplam dort uzmanin goriisiine

sunulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda son sekli verilen degerledirme
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formu pilot uygulama, baslama diizeyi, uygulama, yoklama, kendiliginden
kullanim diizeyi izleme ve genelleme oturumlarinda kullanilmustir.

d) Katilimer gocuklarin taklit becerilerini degerlendirmek amaciyla alanyazinda
Onerilen oyuncak (6rn., araba, bebek, yiyecek) setleri kullanilmistir.

e) Katilimer ¢ocuklarin baslama diizeyi, yoklama, uygulama, izleme, genelleme ve
kendiliginden kullanim diizeyi oturumlarin1 videoya kayit etmek icin kamera

0zelligi olan bir cep telefonu ve telefonu sabitlemek i¢in tripod kullanilmastir.
3.4. Arastirma Modeli

Arastirmada annelere sunulan kog¢luk uygulamasinin, annelerin OSB olan
cocuklarina taklit becerilerini (nesneli eylem ve jest taklidi) 6gretmeleri icin KTE
uygulamasin1 edinim diizeyleri ve anneler tarafindan sunulan KTE’nin OSB olan
cocuklarina taklit (nesneli eylem ve jest taklidi) becerilerinin edinme diizeyi iizerindeki
etkilerini sinamak tizere tek-denekli arastirma yontemlerinden ciftler (anne-gocuk) arasi
yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli i¢ ige gegecek bigcimde iki kez tasarlanarak
(Tekin-Iftar, 2018b) uygulanmistir.

3.5. Bagimsiz Degisken

Arastirmada katilime1 anneler ve katilimci ¢ocuklar ic¢in iki bagimsiz degisken
bulunmaktadir. Katilimci anneler i¢in bagimsiz degisken, kogluk uygulamasi; katilimei
cocuklar i¢in bagimsiz degisken ise anneleri tarafindan sunulan KTE uygulamasidir.

[zleyen alt basliklarda bu bagimsiz degiskenler agiklanmaktadir.
3.5.1. Katihhme1 anneler icin bagimsiz degisken

Bu aragtirmada katilime1 anneler i¢in bagimsiz degisken, annelerin OSB olan
cocuklarma taklit becerilerini kazandirmalarinda KTE uygulamasini kullanmalarinm
saglamak iizere sunulan kogluk destegi uygulamalaridir. Deney siireci baghigi altinda
taklit becerileri ve KTE uygulamasini igeren aile egitimlerine yonelik detayl

aciklamalara yer verilmektedir.
3.5.2. Katihhmei ¢cocuklar icin bagimsiz degisken

Arastirmanin ikinci bagimsiz degiskeni, katilimei ¢ocuklar i¢in olan bagimsiz
degiskendir. Katilimer anneler, aile egitimi sirasinda uygulamayr 6grendikleri KTE yi
kullanarak, ¢ocuklarina oyun etkilesimleri sirasinda taklit becerilerini 6gretmislerdir.

KTE uygulamasi (a) izler taklit etme, (b) dilsel haritalama, (c) model olma, (d) ipucu
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sunma ve (e) dogal pekistirme basamaklarini igermektedir (Ingersoll ve Schreibman,
2006).

3.6. Bagimh Degisken

Bu arastirmada anne ve c¢ocuk katimcilara yonelik iki bagimli degisken
bulunmaktadir. Katilimei1 anneler i¢in bagimli degisken, KTE’nin uygulama basamaklari
iken, ¢cocuk katilimcilar igin nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini 6grenme diizeyidir.

Izleyen basliklarda bu bagimli degiskenlere yonelik agiklamalar yer almaktadir.
3.6.1. Katilmer anneler icin bagimh degisken

Katulimer anneler i¢in bagimli degisken, annelerin ¢ocuklarina nesneli eylem ve
jest taklidi becerilerini kazandirmak i¢cin KTE’nin uygulama basamaklarini edinme
diizeyidir. Arastirmada annelerin sergiledigi dogru tepkiler, etkililik verileri olarak ele
alinmaktadir. Arastirmaci tarafindan katiimci annelerin  sergilemesi  gereken
davranslarin yer aldigi “Katilimer Anneler i¢in KTE Uygulama Giivenirligi Formu”
(EK-16) hazirlanmistir. Uygulama giivenirligi veri toplama formunda yer alan anne
davraniglari; () izler taklit etme, (b) dilsel haritalama, (c) model olma, (d) ipucu sunma

ve (e) dogal pekistirme olarak belirlenmistir.
3.6.2. Katihhmci cocuklar icin bagimh degisken

Katilimer ¢ocuklar i¢in bagimli degisken, cocuklarin annelerinin nesneli eylem
taklidi ve jest taklidi becerilerini baglatma girisimlerine tepkide bulunma diizeyidir.
Katilimer ¢ocuklarin nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerilerini edinme diizeylerini
belirlemek icin “Katilime1 Cocuklar igin Taklit Becerilerini Degerlendirme Formu” (EK-
2) kullanilmigtir. Her bir katilimc1 ¢ocuk i¢in hedef davranig olarak 10’ar nesneli eylem
taklidi ve jest taklidi belirlenmistir. Arastirmada nesneli eylem taklidi ve jest taklidi
becerilerinin 0gretimine yonelik g¢ocuklarin sergileyebilecegi olast tepki tanimlar
bulunmaktadir. Bu tepkiler; dogru tepki (2 puan), kismen dogru tepki (1 puan) ve yanlis
tepki (0 puan) seklindedir. Arastirmanin biitiin asamalarinda tepki géstermeme yanlis
tepki seklinde tanimlanmistir. Anneler, cocuklardan beklenen nesneli eylem ve jest taklidi
becerilerine tepki verme durumlarini tiim deneysel oturumlar siirecinde kaydetmistir.
Baslama diizeyi yoklama oturumlarinda, katilimci c¢ocuklar icin diizenlenen aralikli
yoklama oturumlarinda, genelleme ve izleme oturumlarinda katilime1 ¢ocuklarin olasi

tepki tanimlar1 sunlardir:
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a) Dogru tepki: Anne hedef taklit becerisine (6rn., biberonu alarak bebegi besleme)
model olduktan sonra ¢ocugun 10 saniye icerisinde hedef taklit becerisini (6rn.,

biberonu alarak bebegi besleme) bagimsiz olarak yerine getirmesidir.

b) Kismen dogru tepki: Anne hedef taklit becerisine (6rn., biberonu alarak bebegi
besleme) model oduktan sonra ¢ocugun 10 saniye igerisinde hedef taklit becerisine
yakin bir davranis1 (6rn., Biberonu alarak kendine veya uygulamaciya tutmasi ya
da biberonu eline almasi) yapmasi kismen dogru tepki olarak kabul edilmistir.

b) Yanlis tepki: Anne hedef taklit becerisine (6rn., biberonu alarak bebegi besleme)
model olduktan sonra ¢ocugun 10 saniye igerisinde hedef taklit becerisi disinda
baska bir beceriyi (6rn., bebege dokunmasi veya yukaridaki tepkilerin disinda bir
davranis) yapmasi ya da herhangi bir tepkide bulunmamasi yanlis tepki seklinde
kabul edilmistir.

3.7. Genel Siire¢

Arastirmanin genel siireci pilot uygulama ve deney siireci seklinde yiirtitiilmiistiir.
Deney siireci, katilimci annelerle yiiriitiilen deney siireci ve katilimeci1 ¢ocuklarla
yiiriitiilen deney siireci olmak iizere iki boliimde incelenmistir. Izleyen béliimde pilot

uygulama ve deney siirecine yonelik ayrintili bilgilere yer verilmektedir.
3.7.1. Pilot Uygulama

Pilot uygulama arastirmaya yonelik planlanan siirecin uygunlugunu belirlemek
lizere diizenlenmistir. Pilot uygulama Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde
egitim almakta olan bir anne-¢ocuk ¢ifti ile gerceklestirilmistir. Pilot uygulamaya katilan
anne-cocuk ciftinde arastirmaya katilacak olan ¢ocuklarda aranan dnkosul 6zelliklerin
bulunmasina dikkat edilmistir. Katilimer ¢ocuga arastirmaci tarafindan MTS (EK-1)
Olcegi uygulanmistir. Ebeveyn kocu pilot uygulamaya katilan anneyle goriiserek ¢ocuk
i¢in TIGE (EK-18) formunu doldurmustur. Ebeveyn kogu “Katilime1 Cocuklar Igin Taklit
Becerilerini Degerlendirme Formu”nu (EK-2) uygulamistir. Katilimer gocugun dnkosul
ozellikleri tasidigi belirlendikten sonra katilimci anne ve c¢ocuk icin baglama diizeyi

yoklama oturumlar1 diizenlenmistir.

Pilot uygulamanin anne katilimci i¢in baslama diizeyi ve yoklama oturumlari anne-
cocuk katilimcinin evinde, annenin belirledigi ortamda ve oyun etkinligi sirasinda
gergeklestirilmistir. Arastirmaci, anneye oyuncaklart (nesneli eylem taklidi ve jest taklidi

becerilerine yonelik) vermis ve anne ile gocuk oyun oynamaya baslamadan Once
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aragtirmact katilimecir anneye yonerge sunmustur (6rn., “Oyun oynama eyleminizi
gerc¢eklestirin.”). Oyun oynama sirasinda katilimeci1 anne ve ¢ocugunun etkilesimleri
videoya kaydedilmis ve kayit ebeveyn kogu tarafindan izlenmistir. Ebeveyn kogu videoyu
izleme siirecinde “Katilimec1 Anneler I¢in KTE Uygulama Giivenirligi Veri Toplama
Formu (EK-16)"nu kullanarak katilimci annenin ¢ocuguna ogretim yaparken KTE

uygulama basamaklarina yer verip vermedigini degerlendirmistir.

Ebeveyn kogu tarafindan katilimci ¢ocugun taklit becerilerine yonelik baslama
diizeyi verisi “Katilimc1 Cocuklar I¢in Taklit Becerilerini Degerlendirme Formu” (EK-2)
kullanilarak toplanmistir. Katilimer anne-cocuk ciftinden baslama diizeyi yoklama

asamasinda kararli veri elde edildikten sonra aile egitimlerine ge¢ilmistir.

Aile egitimi iki asamadan olusmustur. Birinci asamada temel taklit becerileri
Ogretim materyali, ikinci asamada ise KTE 6gretim materyali annelere sunulmustur. KTE
egitimine baslamadan Once annelere temel taklit becerileri hakkinda bilgi vermek
amaciyla bu egitimler yapilmistir. Temel taklit becerilerinin 6gretimi aile egitimi
davranigsal beceri 6gretimi kapsaminda; (a) bilgilendirme, (b) videoyla model olma ve

(c) degerlendirme asamalarindan olusmustur.

Bilgilendirme asamasinda, taklit (nesneli eylem taklidi ve jest taklidi) becerilerine
yonelik kuramsal bilginin 6rneklerle sunuldugu PowerPoint sunu slaytlar1 ve bu bilgileri

Ozetleyen el brosiirleri verilmistir.

Videoyla model olma asamasinda, hazirlanan 6rnek videolarla anneye taklit
(nesneli eylem taklidi ve jest taklidi) becerilerini tanimlayan 6rnek video Kklipler
izletilmistir.

Degerlendirme asamasinda, aile egitimi oncesinde ve sonrasinda “Ailelerin Taklit
Becerileri Ogretimi Egitimi Bilgi Diizeyini Degerlendirme Soru Formu” (EK-11) ile aile
egitimine yonelik annenin bilgi diizeyi degerlendirilmistir. Bu asamada annelerden
sadece bilgi diizeyinde veri toplanmistir.

Aile egitiminin ikinci asamasinda katilimci anneye KTE ile ilgili egitim
sunulmustur. Bu egitimde de davranigsal beceri 6gretimi kapsaminda; (a) bilgilendirme,
(b) videoyla model olma, (c) rol oynama, (d) geri bildirim sunma ve (e) degerlendirme

basamaklari sirasiyla gerceklestirilmistir.

Bilgilendirme asamasinda, KTE uygulamasini tanitan PowerPoint sunu slaytlari, el

brosiirleri ve egitime yonelik rehberli el notlar1 sunulmustur.
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Videoyla model olma asamasinda, anneye okul déneminde bulunan bir ¢ocukla
hazirlanan 6rnek video kliplerle KTE uygulama basamaklarina yonelik (6rn., izler taklit

etme, dilsel haritalama vb.) model olunmustur.

Rol oynama asamasinda, katilime1 anneden model olma asamasinda model olunan
taklit becerilerinin arag-geregleri kullanarak canlandirma yapmasi istenmistir. Ebeveyn
kogu, anneden kullanabilecegi arag-geregleri (6rn., araba) onceden hazirlamalarini
istemistir. Aile egitimine baslamadan O6nce katilimct anneye arag-gerecleri (6rn., araba)
hazirlama konusunda detayli bilgi verilmis ve c¢evrimi¢i egitim sirasinda prova
yapilmistir. (6rn., “Hadi birlikte bir uygulama yapalim mi?”’). Cevrimigi egitim sonrasi
annenin KTE uygulama diizeyini gbzlemlemek igin anneden aile bireyleri ile KTE
uygulama siirecini rol oynayarak canlandirmasi ve bunu videoya kaydederek ebeveyn

koguna iletmesi istenmistir.

Geri bildirim sunma asamasinda, ebeveyn kogu egitim sirasinda ve sonrasinda
annenin uyguladigt KTE uygulamasina yonelik rol oyunlarma geri bildirimde

bulunmustur.

Degerlendirme asamasinda, aile egitimi Oncesinde ve sonrasinda annenin aile
egitimine yonelik bilgi diizeyi degerlendirilmistir. Bu amagla “Ailelerin Karsilikli Taklit
Egitimi Bilgi Diizeyini Degerlendirme Soru Formu” (EK-15) ile aile egitimine yonelik
annenin bilgi diizeyi degerlendirilmistir.

Pilot uygulama asamasinda anneden, aile egitimlerinden sonra ¢ocuguyla uygulama
yapmast1 istenmistir. Uygulama oturumlarinda ebeveyn kogu, katilimer anneye ¢cocuguna
taklit becerilerinin 6gretimine baslamadan once egitime baslamasina yonelik yonerge
sunmustur (6rn., “Cocugunuzla oyun oynarken KTE uygulamasini kullanarak taklit
becerileri igin dgretim yapin.”) ve katilime1 anne 6gretime baglamistir. Ogretim sirasinda
KTE Ogretim siireci takip edilmistir. Uygulama oturumlari bes oturum olarak
gerceklestirildikten sonra pilot uygulama sonlandirilmistir. Anneye isterse 6gretilen KTE

uygulamasini kullanarak ¢alismaya devam edebilecegi bildirilmistir.

Pilot uygulama ile uygulama siirecinde olusabilecek olasi durumlarin kontrol altina
alinmasi1 hedeflenmistir. Veri toplama formlarinin uygunlugu da smanmistir. Bu pilot
uygulama asamasinda, taklit becerileri ve KTE el brosiirleri ile KTE uygulamasinin
anlatildig1 rehberli el notlar1 anneye verilmistir. Ayrica hazirlanan 6rnek videolarla da

anneye KTE uygulama basamaklarina yonelik model olunmustur. Bu pilot uygulama
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sirasinda bilgilendirme materyalleri video klipler ve degerlendirme araglarina iliskin
herhangi bir uyarlama yapilmamistir. Pilot uygulamanin tamamlanmasinin ardindan
arastirmanin katilimcilariyla baslama diizeyi verileri toplanmis ve aile egitiminin ilk
asamasina gecilmistir.

3.7.2. Deney siireci

Arastirmanin deney siireci i¢ ice ve eszamanli tasarlanan iki ¢alisma seklinde

yiritilmistir. Asagidaki Sekil 3.1.”de deney siirecine yonelik asamalar yer almaktadir.

Deney Siireci

=

Katilimcilarin Belirlenmesi

Katilimer anneler Katilime1 gocuklar I

=
S
Baslama diizeyi/Ontest Baslama diizeyi/Ontest | -;
f | E
Aile egitimleri Ogretim oturumlari/Aratest Z
—| =
J K
Ogretim oturumlari/Aratest | 'En
Sontest =
L =]
3 (]
Sontest | M
| izleme

izleme

Sekil 3.1. Arastirmanin deney siireci

3.7.2.1. Katilmct annelerle yiiriitiilen deney siireci
Katilimcr annelerle yiiriitiilen deney siireci; (a) baslama diizeyi oturumlari, (b) aile
egitimi oturumlari, (¢) uygulama oturumlari, (d) kogluk oturumlar (e) izleme oturumlari

ve (f) genelleme oturumlarindan olugmaktadir.

3.7.2.1.1. Katilimci anneler icin diizenlenen baslama diizeyi oturumlart

Katilimer anneler igin diizenlenen baslama diizeyi yoklama oturumlari, katilimer
anne-gcocuk ¢iftinin yasadigi evde gerceklestirilmistir. Katilimc1 annelerin  KTE
uygulamasini kullanma diizeyine iliskin performansini belirlemeye yonelik baslama

diizeyi yoklama oturumlari, art arda gilinlerde birer oturum seklinde diizenlenmistir.

Baglama diizeyi yoklama oturumlar1 anne-gocuk ¢iftlerinin evinde oyun oynama

rutinleri sirasinda gergeklestirilmistir. Arastirmact baslama diizeyi oturumlarinda
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annelere oyuncaklart vererek “Hadi ¢ocuklarinizla oyun oynayin.” seklinde yonerge
sunmugtur. Katilimer annelerin ¢ocuklariyla oyun oynama siirecinde KTE uygulamasini
kullanmasimi “Katilime1 Anneler I¢in KTE Uygulama Giivenirligi Formu” (EK-16) ile
degerlendirmistir. Arastirmanin tiim katilimcilarindan birbirlerinden bagimsiz olarak
ancak eszamanli baslama diizeyi verisi toplanmigtir. Kararl veri elde edilen ilk katilimci
anne-cocuk ciftindeki anneyle, taklit becerileri ve KTE uygulamasi 6gretimini igeren aile
egitimi oturumlarma baslanmistir. Diger anne-¢ocuk ¢iftlerinden araliklarla veri

toplanmaya devam edilmistir.

3.7.2.1.2. Katilimct anneler igin diizenlenen aile egitimi oturumlart

Aile egitim oturumlari, katilimci annelere gocuklarina nesneli eylem taklidi ve jest
taklidi becerilerini Ogretmeye yonelik hazirlanan taklit ve KTE egitiminden
olusturmaktadir. iki asamadan olusan aile egitiminde, birinci asamada annelere temel
taklit becerilerine, ikinci asamada ise KTE uygulamasina yonelik egitim verilmistir. Her
bir katilimc1 anneye uygulama oncesinde ebeveyn kogu tarafindan bireysel olarak egitim
sunulmustur. Aile egitimleri her bir katilimc1 anneye Web tizerinden ¢evrimigi olarak
sunulmus ve katilimci annelerin onaylar1 dogrultusunda kaydedilmistir. Aile egitimleri
arastirma modelinin gerektirdigi art zamanlilik ilkesine gore verilmistir. Asagidaki Sekil

3.2°de yer aldig1 sekilde aile egitimi asamalar1 uygulanmistir.

Aile Egitimi Oturumlari

Taklit KTE

Egitimi

Egitimi

Bilgilendirme Bilgilendirme
Videoyla Model Videoyla Model
Olma Olma

Degerlendirme Rol Oynama
Geribildirim
Degerlendirme

Sekil 3.2. Arastirmanin aile egitimi asamalar

48



Ik asama: Temel taklit becerilerinin egitimi

Katilimc1 annelerle ve ¢ocuklarla diizenlenen baslama diizeyi oturumlarinda kararl
veriler elde edildikten sonra katilimci annelerle bireysel olarak KTE uygulamasinin ilk
asamasinda yer alan temel diizeyde taklit becerilerinin tanimi ve tiirlerinin yer aldig
egitim verilmistir. Bu egitimde temel taklit becerilerinin tanimi, 6nemi ve g¢ocuk
katilimcilarda hedeflenen nesneli eylem ve jest taklidi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
Egitimde davranigsal beceri 6gretimi kapsaminda (a) bilgilendirme, (b) videoyla model

olma ve (c) degerlendirme basamaklari izlenmistir.

Bilgilendirme asamasinda, katilimc1 annelere ebeveyn kogu tarafindan hazirlanmis
olan PowerPoint sunulari ile nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerileri tanitilmistir.
Egitimde yer alan igerikler ile ilgili hazirlanan el brosiirleri (EK-9) annelerin egitimi
tekrar gozden gegirebilmeleri i¢in egitimden sonra annelerle paylasilmistir. Aile
egitiminin ilk asamasi olan bilgilendirme asamasinda katilimci annelerin konu ile ilgili

sorular1 ebeveyn kogu tarafindan cevaplanmustir.

Videoyla model olma asamasinda, ebeveyn kogu erken ¢ocukluk doneminde bir
cocukla calisarak daha onceden bir ¢ocuk ile hazirlamis oldugu ornek taklit becerileri
videolarin1 annelere izletmistir. Ebeveyn kocu gosterdigi 6rnek videolarla katilimci
annelere nesneli eylem ve jest taklini tanimlayan davranis 6rneklerini (6rn., Arabayt ileri
iterek stirmeniz ve ayni eylemi ¢ocugunuzun da yapmast nesneli eylem taklididir. Elinizi
dudaginiza gétiirerek bebegin uyudugunu isaret etmeniz jest taklididir.) diyerek
sunmustur. Bu videolarla nesneli eylem ve jest taklitleri 6rneklendirilerek annelerin bu

iki taklit tiirii arasindaki farkliliklar1 ayirt etmeleri hedeflenmistir.

Degerlendirme asamasinda ise aile egitimi oncesi ve sonrasinda katilime1 annelerin
bilgi diizeylerini belirlemek igin “Ailelerin Taklit Becerileri Ogretimi Egitimi Bilgi
Diizeyini Degerlendirme Soru Formu” (EK-11) ile aile egitimine yonelik annenin bilgi
diizeyi degerlendirilmistir.

Ikinci asama: KTE uygulamasinin ogretimi

Aile egitiminin ikinci agamasinda katilime1 annelere KTE uygulamasi ve veri
toplama siirecine iliskin bir egitim sunulmustur. Egitim, her bir katilimc1 anne ile bireysel
olarak uygulama evresinin hemen Oncesinde art zamanli olarak gercgeklestirilmistir.

Egitimde davranigsal beceri 6gretimi kapsaminda (a) bilgilendirme, (b) videoyla model
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olma, (c) rol oynama, (d) geri bildirim sunma ve (e) degerlendirme basamaklari

izlenmistir.

Bilgilendirme asamasinda, KTE uygulamasi PowerPoint sunulari iizerinden
annelere ayrintili bir sekilde tanitilmistir. Tanitim sirasinda ¢evresel diizenlemeler, arag-
gereglerin yerlestirilmesi, KTE, izler taklit etme, dilsel haritalama, model olma, ipucu
sunma ve dogal pekistirme asamalar1 hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica KTE uygulamasi
sirasinda nasil veri toplayacagi ile ilgili de bilgi sunulmustur. Bu egitimin sonunda
sunulan egitimin igeriginin yer aldig1 el brosiirii (EK-12) ve rehberli el notu (EK-13)
egitime yonelik bilgiye gereksinim duyduklarinda tekrar gozden gecirebilmeleri i¢in
katilimer annelerle paylagilmistir. Sunum sirasinda katilimer annelerden gelen sorular

ebeveyn kocu tarafindan cevaplanmistir.

Videoyla model olma asamasinda; ebeveyn kogu, okul donemindeki bir ¢ocukla
KTE’nin (izler taklit etme, dilsel haritalama, model olma, ipucu sunma ve dogal
pekistirme) nasil uygulandigini 6rneklemek {izere videoyla model olmustur. Egitim
sirasinda ebeveyn kogu, videolarda KTE uygulamasi sirasinda gergeklesebilecek olasi
tepkilere ve hatal1 6rneklere de yer vermistir. Bu hatali 6rneklerin hata iceren noktalarinin
neler oldugu katilimcr anneye agiklanmistir. Ardindan KTE uygulamasmin dogru
kullaniminin yer aldigi 6rneklerle yeniden model olmustur. Model olma asamasindan
sonra KTE Ogretimi 6rnegi hakkinda katilimci anneyle soru-cevap uygulamasi

yapilmugtir.

Rol oynama asamasinda, katilimci annelerden model olma asamasinda, model
olunan taklit becerilerini arag-geregleri kullanarak canlandirma yapmalar1 istenmistir.
Ebeveyn kogu, anneden kullanabilecegi arag-geregleri (6rn., araba) oOnceden
hazirlamasini istemistir. Aile egitimine baglamadan 6nce ebeveyn kogu, katilimci anneye
arac-gerecleri (6rn., araba) hazirlama konusunda detayli bilgi vermis ve ¢cevrimigi egitim
sirasinda prova yapmuslardir (6rn., “Haydi birlikte bir uygulama yapalim mi?”). Bu
canlandirmada ebeveyn kog¢u ve katilimci anne KTE uygulama asamalarim
gerceklestirmistir. Cevrimici egitimden sonra da ebeveyn kocu, katilimc1 anneden evdeki
bir aile bireyi ile KTE basamaklarini igeren bir video ¢ekerek kaydetmesini ve ebeveyn

koguna gondermesini istemistir.

Geri bildirim asamasinda ebeveyn Kkogu, katilimci annenin egitim sirasinda

gerceklestirdigi rol oyunundan hemen sonra bu canlandirma ile ilgili s6zli geri bildirim
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sunmustur (6m., “Bu canlandirmada arag-geregleri dogru bir sekilde kullandiniz,
basamaklar: uygun sekilde gerceklestirdiniz. Harikaydiniz.). Ayrica ebeveyn kogu,
katilimc1 annenin gonderdigi videoyu izleyerek annenin uygulamasina iliskin sozlii geri
bildirimler de sunmustur. Bu canlandirmalar sirasinda katilimer anne %100 dogru
performans sergileyinceye kadar rol oynama ve geri bildirim sunma asamasina devam
edilmistir. Katilimc1 anne bu Olgiitii karsilar karsilamaz uygulama oturumlarina
gecilmistir.

Degerlendirme asamasinda, aile egitimi 6ncesi ve sonrasinda katilimer annelerden
“Ailelere Karsiliklt Taklit Egitimi Uygulamast Egitimi Degerlendirme Formu”nun (EK-
15) cevaplanmasi istenerek aile egitimine yoOnelik annenin bilgi diizeyi
degerlendirilmistir.
3.7.2.1.3. Katilimci anneler icin diizenlenen uygulama oturumlari

Arastirmada aile egitimleri tamamlandiktan sonra katilimci anne-cocuk ¢iftiyle
eszamanlt olarak uygulama oturumlari diizenlenmistir. Uygulama oturumlart hem
katilimc1 annelerden KTE’yi kullanmalarina hem de katilimci g¢ocuklardan taklit
becerilerini 6grenmelerine yonelik olarak eszamanli diizenlenmistir. Ayn1 zamanda
uygulama oturumunda hem katilimci1 anne hem de katilimci ¢ocuktan veri toplanmaistir.
Uygulama oturumlari katilime1 anne-gocuk ¢iftinin evinde gergeklestirilmistir. Uygulama
oturumlari Ingersoll (2008b) tarafindan da 6nerildigi sekilde haftanin her giinii bir oturum
seklinde yapilmistir. Bir katilimci anne-gocuk ¢iftinde 6l¢iite ulasildiktan sonra diger

katilime1 anne-g¢ocuk ¢iftinin uygulama oturumlarina gegilmistir.

Uygulama oturumlarinda ebeveyn kogu, katilimci anneye cocuguna taklit
becerilerinin dgretimine baslamadan 6nce KTE egitimine baslamasina yonelik yonerge
sunmustur (6rn., “Cocugunuzla oyun oynarken KTE uygulamasim Kullanarak taklit
becerilerinin dgretimini yapin.”) ve katilimc1 anne 6gretime baslamigtir. Katilimer anne
Ogretim Oncesinde, Ogretim sirasinda kullanacagi arag-geregleri (oyuncak c¢iftlerini)
hazirlayarak ortami diizenlemistir. Daha sonra katilimci anne, “Bak, benim oyuncaklarim
var, haydi birlikte oynayalim mi?” dikkat saglayici ipucunu ¢ocuguna sunarak etkilesimi
baglatmistir. Katilimc1 anne g¢ocugunun Oniine, nesneli eylem taklidi becerilerinin
ogretilmesinde kullanilacak oyuncak giftlerini koymus (6rn. es iki oyuncak bebek) ve
ardindan ilk adimda izler taklit etme ile dilsel haritalama asamalarinin kullanimina
gecmistir. Ik asamada, 15-20 saniye siiresince ¢ocugun sozel ve sozel olmayan

davraniglarinin tamamini (6rn., ¢ocugun jestleri, cocuklarla sergiledigi nesneyle oyun
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davraniglari, sesletimler ya da kullandig1 sozciikler) izler taklit etmis (6rn., ¢ocugun
arabayi eline almasi) ayrica ¢ocugun davraniglarini basit bir dil kullanimiyla betimlemis
ya da sozel olarak (ses, hece, kelime ve kelime birlesimleri kullanarak) ifade etmistir
(dilsel haritalama) (6rn., “araba”). Ilk asamadan sonra, anne-cocuk arasinda karsilikli
etkilesim olustugunda, katilimeci anne ikinci asamaya yani model olma asamasina
gecmistir. Bu asamada katilimci anne “Bana bak veya beni izle.” diyerek nesneli eylem
taklidi becerisi 6gretiminde belirlenen oyuncakla 6l¢ii aracindaki iliskili eyleme (6rn.,
arabay1 yerde ileri geri hareket ettirme) model olmustur. Katimci anne birka¢ saniye
araliklar ile ii¢ defa hedeflenen nesneli eylem taklidine iligkin eyleme model olmustur.
Katilimer anne tiim denemelerde model olurken, model olunan nesneli eylem taklit
becerisinin sergilendigi baglama uygun sozel etiketleyiciler (dilsel haritalama)
kullanmistir. Ornegin arabay: siirmeye model olurken “Araba gidiyo.” diyerek sozel
etiketleyici kullanmistir. Katilimer anne hedeflenen taklit becerisine ii¢ kez model
olduktan sonra 10 saniye siiresince, model oldugu nesneli eylem taklidi becerisini
cocugun taklit etmesi igin firsat sunmustur. Cocuk 10 saniye icerisinde taklit eylemini
yaptiginda katilimer anne {iglincii asamadaki tekniklerden pekistirme teknigini; taklit
eylemini yapmadiginda ise ipucu sunma teknigini kullanmistir. Katilimc1 anne, hedef
taklit becerisine ii¢c kez model olduktan sonra 10 saniye siiresince katilimci ¢ocuk hedef
taklit becerisini gergeklestiremez ise katilimer anne taklit eyleminin tamamlanmasi igin
fiziksel ipucu sunmustur. Bu ipucu, model olunan nesneli eylem taklit becerisinin
sergilenme sekline dayali olarak Grnegin arabay: siirme eylemi ile ilgili gocugun arabay1
eline almasi i¢in el ya da bileklerinden tutup fiziki yonlendirmede bulunma seklindedir.
Ikinci asamada, model olma asamasinin sonunda {ic denemeden sonra, 10 saniye
icerisinde katilimer ¢ocugun hedef taklit eylemini yapmasi halinde katilimecr anne
katilimc1 ¢ocugun davranisini pekistirmistir. Pekistirme asamasinda katilimci anne,
¢ocugun oyuncakla 3-5 saniye oynamasina izin vererek ve sozel ya da fiziksel (aferin,
harikasin, sirtin1 oksama vb.) olarak taklit eylemini pekistirmistir. Ardindan katilimci
anne yeni bir taklit becerisine model olmadan 6nce, ¢ocugun dikkatini toplamak ve bu
becerinin dgretiminde kullanilacak oyuncaklara ¢ocugun dikkatini yonlendirmek igin 15-
20 saniye bekleme siiresini kullanmigtir. Katilimci anne 6gretim sirasinda yer alan ikinci
nesneli eylem taklidi becerisi i¢in kullanilacak oyuncaklari alarak taklit becerisinin
ogretilmesi i¢in birinci asamaya geri donmiis ve belirlenen tiim beceriler ayni sira ile

caligilmistir.
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Uygulama oturumu sona erdikten sonra anne uygulama videosunu ebeveyn
kogunun izleyebilecegi sekilde Google Drive iizerinden paylasmistir. Ebeveyn kocu
katilimci annenin gergeklestirdigi oturumun uygulama videosunu anneden ayri olarak
izlemistir. Ebeveyn kocu katilimci anneler ve katilimcr g¢ocuklar igin hazirlanmis
“Katilimer Anneler I¢in KTE Uygulama Giivenirligi Formu” (EK-16) ve “Katilimci
Cocuklar i¢in Taklit Becerilerini Degerlendirme Formu”na (EK-2) Katilimci anne ve
cocuklarin davranislarini kaydetmistir. Bu kayitlarla katilime1r annenin yapmis oldugu
uygulamada hangi basamaklara geri bildirim sunacagini veri toplama formunun ilgili
boliimiine isaretleme yaparak belirlemistir. Daha sonra katilimci anneyle videoyu
izleyerek KTE uygulama basamaklarma geribildirim sunmustur. Bu geri bildirimler
sirasinda katilimcr anneyle birlikte bu video goriintiisiinii ¢evrimigi olarak izlemislerdir.
Video goriintiilerini izleme sirasinda ebeveyn kocu KTE uygulama basamaklarina iliskin
goriintlilerde videoya geri bildirim sunacagi noktalarda durdurmus ve bu basamakla ilgili
geri bildirimini sunmustur (6rn., “Arag-gereglerle ilgili yaptiginiz hazirliginiz ¢ok iyiydi.”
ya da “Burada ¢ocugunuzun arabayr alma etkilesim girisimini kabul ettiniz, bu ¢cok
giizeldi! Ancak KTE wuygulama basamaklarini tekrar gozden gegirelim. Cocugun
etkilesim girisimini kabul ettikten sonra yapmamiz gereken taklit becerisine model
olmakti. Hemen ipucunu sunmak degil! Bir sonraki oturumda bunu ¢ok daha iyi
yapacagniza inantyorum.”). Videoyu izleme sirasinda anne herhangi bir soru yoneltirse
ebeveyn kogu tarafindan yanitlanmistir. Katilimer anneler igin uygulama oturumlarinda

Olciit %90 ve tizerinde dogru performans seklinde belirlenmistir.

Ebeveyn kogu katilimer annenin yaptig1 uygulamaya yonelik olarak videolar: veri
toplama formuna kodlamistir. Her uygulama oturumundan sonra veriler ¢izgi grafigine
islenmis ve katilimc1 annelerin performanslarindaki artis belirlenmistir. Katilimc1 anne
ve ¢ocuk Olgiitii karsilaymncaya kadar uygulama oturumlarma devam edilmistir. ilk
katilimc1 anne-¢ocuk o6l¢iitii karsilandiktan sonra ikinci katilimci anne-cocuk ¢iftiyle
calismaya gecilmis ve ayni siire¢ tiim katilimcilarda art zamanli olarak yinelenerek
calisma yuriitilmustiir.
3.7.2.1.4. Katillimci anneler icin diizenlenen kocluk oturumlart

Katilimer anneler i¢in diizenlenen kogluk oturumlart rol oynama ve geri bildirim
asamalarinda gercgeklestirilmistir. Ebeveyn kogu, katilimc1 annelerin ¢ocuklarina KTE
uygulamasin1 kullanarak taklit becerisinin gretiminde katilimeci annenin gonderdigi

Ogretim videolar1 tizerinden uygulama siirecini gézlemlemistir. Uygulama oturumlari
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sirasinda katilimer annenin kaydettigi videolar tizerinden ebeveyn kogu, katilimci annenin
sergiledigi davranislarina yonelik “Katilimc1 Anneler I¢in KTE Uygulama Giivenirligi
Formu” nu (EK-16) kullanarak veri toplamistir. Ebeveyn kogu, bu 6gretim videolar:
tizerinden katilimci annenin uygulama oturumlarinda ¢ocuguyla yaptigi Ogretim
slirecinin hangi basamaklarina geri bildirim sunacagini tespit etmistir. Ardindan izledigi
bu videolardan elde ettigi veriler dogrultusunda katilimci anne ile ¢evrimigi oturumlar
gerceklestirerek geri bildirim sunmustur. Kogluk oturumlarinda, ebeveyn kogu ve
katihimc1 anne uygulama oturumu videolarin1 beraber izlemisler ve bu uygulama
basamaklarma yonelik konusmuslardir. Ebeveyn kogu, katilimecir annenin dogru
sergiledigi uygulama basamaklari iizerinde durarak uygulama siirecini pekistirmis ve
dogru sergiledigi bu basamaklara yonelik olumlu geri bildirimlerde bulunmustur.

Ebeveyn kocu, uygulama oturumlarina yonelik katilimci annelerle gergeklestirdigi
kogluk oturumlari sirasinda, uygulama oturumu video goriintiilerini izlerken videoyu
durdurarak katilimci anne tarafindan gergeklestirilemeyen ya da eksik gergeklestirilen
uygulama basamaklarina yonelik diizeltici geri bildirim sunmustur. Kogluk oturumlarinin
geri bildirim oturumlarinda ebeveyn kogu, katilimer annenin uygulamayla ilgili sorularina
cevap vermistir. Bu asamada eger katilimc1 anne soru sormazsa ebeveyn kocgu, katilimct
anneye sorusu olup olmadigin1 sorarak katilimer annenin aktif katilimini saglamistir.
Ebeveyn kocu, oturumun sonunda katilimc1 annenin performansina ve dgretim siirecine
yonelik 6zet bilgi sunmus ve daha sonra gergeklestirilecek oturumda dikkat etmesi
gereken basamaklar1 vurgulamistir. Kogluk uygulamasi geri bildirim oturumlari,
katilimct anneler ¢ocuklariyla uygulama oturumlarinda ¢ocuklarmin taklit becerilerini
%380 ve tizerinde dogru performans sergileyinceye kadar siirdiiriilmiistiir. Uygulama
stirecinde birinci anne-gocuk ¢iftinde uygulama olgiitiine ulasilinca ikinci anne-gocuk
ciftiyle uygulama agamasina gecilmistir. Uygulama siireci biitiin anne-gocuk c¢iftlerinde
uygulama 6lgiitiine ulasincaya kadar art-zamanli olacak sekilde yinelenmistir.
3.7.2.1.5. Katilimct anneler icin diizenlenen izleme oturumlari

Katilimc1 annelerin uygulama oturumlarinda dlgiitii karsiladiktan 1, 3 ve 5 hafta
sonra KTE uygulamasmi dogru ve giivenilir bi¢imde kullanmayir devam ettirip
ettiremediklerini belirlemek icin izleme oturumlari yapilmistir. izleme oturumlar:

katilime1 anne-gocuk ¢iftinin evinde diizenlenmistir.
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3.7.2.1.6. Katilimci anneler icin diizenlenen genelleme oturumlart

Katilimc1 annelerin KTE uygulamasini farkli ortam ve becerilerde kullanip
kullanamadigin1 belirlemek tizere genelleme oturumlari yapilmistir. Bu oturumlar
ogretim oturumlarindan 6nce Ontest, 6gretim oturumlarindaki taklit becerileri dogruluk
diizeyi %50’yi gecince aratest ve 6gretim oturumlari sonunda sontest olmak iizere ti¢ defa
toplanmistir. Genelleme oturumlari, baslama diizeyi yoklama oturumlar1 ile benzer
sekilde evde kahvalt1 ve kitap okuma rutininde diizenlenmistir. Genelleme oturumlarinda,
Katilimer annelerin KTE uygulamasinda performanslari, “Katilimc1 Anneler Igin KTE
Uygulama Giivenirligi Formu” (EK-16) kullanilarak ebeveyn kogu tarafindan

degerlendirilmistir.

3.7.2.2. Katilimci ¢ocuklarla yiiriitiilen deney siireci
Katilime1 ¢ocuklarla yiiriitiilen deney siireci (a) baslama diizeyi oturumlari, (b)
uygulama oturumlari, (C) taklit becerilerini kendiliginden kullanim oturumlari, (d) izleme

oturumlar1 ve (€) genelleme oturumlarindan olugmaktadir.

3.7.2.2.1. Katilimci ¢cocuklar icin diizenlenen baslama diizeyi oturumlart

Arastirmanin katilimeilart belirlendikten sonra katilimer ¢ocuklar igin belirlenen
taklit becerilerine yonelik baglama diizeyi verisi toplanmistir. Katilimci anneler baglama
diizeyi oturumlar1 sirasinda KTE uygulamasi ve veri toplama siirecine iligkin bilgiye
sahip olmadiklar1 i¢in katilimer ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest taklidi becerilerine
yonelik baglama diizeyi verileri ebeveyn kocu tarafindan baslama diizeyi yoklama
oturumlar1 diizenlenerek toplanmistir. Baglama diizeyi yoklama oturumlari minimum bes
oturum st iiste kararl1 veri elde edilinceye kadar yapilmistir. Gilinde en fazla bir baglama
diizeyi yoklama oturumu yapilmistir. Baglama diizeyi yoklama oturumlarindan 6nce,
kullanilacak materyaller hazirlanarak kutulara yerlestirilmistir. Ebeveyn kocu, katilimei
annelerden izin alarak baslama diizeyi yoklama oturumlarinin diizenlenecegi odada
onceden ortam diizenlemesi yapmistir. Baslama diizeyi yoklama oturumlarinin tamami
videoyla kaydedilmistir. Katilimc1 annenin degerlendirme siirecini etkilememesi igin

ebeveyn kocunun yaptig1 degerlendirme siirecini gérmesine izin verilmemistir.

Ebeveyn kocu, arag-gereclerini hazirlayip ortam diizenlemesi yaptiktan sonra
katilimer ¢ocukla (“Merhaba, bak benim giizel oyuncaklarim var.” diyerek) etkilesim
kurmustur. Oyuncak ciftlerinden birini ¢cocugun 6niine koymustur. Eger katilimc1 ¢ocuk
oyuncakla herhangi bir eylem gerceklestirirse ebeveyn kocu tarafindan katilime1 gocugun

eylemi taklit edilmistir. Ebeveyn kogu, katilimci ¢ocugun ¢ikardigi sesleri ve sozciikleri
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de taklit etmistir. Hemen ardindan hedefledigi taklit becerisine yonelik davraniga model
olmustur. Katilimci gocugun model olunan davranisi gergeklestirip gergeklestirmemesine
bakilmaksizin ii¢ saniye i¢inde bir sonraki hedeflenen taklit becerisine gegilmistir.
Ebeveyn kogu, uygulama basamaklarina yonelik katilimci ¢ocugun taklit becerilerini
videoya kaydederek degerlendirmistir. Aragtirmada tiim katilimcilardan birbirlerinden
bagimsiz ancak eszamanli olarak baslama diizeyi yoklama verisi toplanmistir. Katilimci
cocuklarla kararli verilere ulasilana kadar baslama diizeyi yoklama oturumlarina devam
edilmistir.

Katilimc1 ¢ocuklarin taklit becerilerini edinimine iliskin katilimci annelere
cocuklarinin taklit becerilerini nasil degerlendireceklerine yonelik egitim, aile egitiminin
ilk asamasinda her bir katilimci anne i¢in ayr1 ayri ve uzaktan egitimler yoluyla
verilmistir. Katilimc1 annelere degerlendirmenin nasil yapilacagina yonelik bilgi
verildikten sonra katilime1 annelerin ¢ektigi 6rnek degerlendirme videolar1 iizerinden geri
bildirim sunulmustur. Bu dogrultuda katilimci anneler baslama diizeyi oturumlari diizenli
araliklarla veri toplamis ve bu verileri videoya kaydederek ebeveyn kocuna
gondermislerdir.  Gonderilen  videolar ebeveyn kocu tarafindan izlenerek
degerlendirilmistir.
3.7.2.2.2. Katilimci ¢cocuklar icin diizenlenen uygulama oturumlari

Arastirma, katilimci1 anne-cocuk ciftiyle eszamanli olarak uygulama oturumlari
seklinde diizenlenmistir. Uygulama oturumlari hem katilimer annelerin KTE’yi
kullanmalar1 hem de katilimc1 ¢ocuklarin taklit becerilerini 6grenmesi i¢in eszamanli
olarak gergeklestirilmistir. Ayn1 zamanda uygulama oturumunda hem katilimci anne hem
de katilimcr ¢ocuktan veri toplanmistir. Uygulama oturumlari katilimer anne-gocuk
ciftinin evinde gerceklestirilmistir. Her giin ve giinde bir oturum seklinde diizenlenmistir.
Bir katilimct anne-cocuk ciftinde olgiite ulasildiktan sonra diger katilime1 anne-gocuk
ciftinde uygulamaya ge¢ilmistir.

3.7.2.2.3. Katilimci ¢cocuklar icin diizenlenen taklit becerilerini kendiginden kullanim
oturumlari

Arastirmada katilimci ¢ocuklarla diizenlenen nesneli eylem ve jest taklidi
becerilerinin kendiliginden kullamm diizeyleri icin “Katilimc1 Cocuklar Igin Taklit
Becerilerini Degerlendirme Formu” (EK-2) kullanilmigtir. Nesneli eylem ve jest taklidi
becerilerinin kendiliginden kullanim diizeyinin belirlendigi oturumlarda, ebeveyn ve

katilime1 ¢ocukta benzer oyuncak ciftleri bulundurarak karsililikli etkilesim ortami
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olusturmustur. Degerlendirme oturumu siirecinde ebeveyn, katilimci ¢ocuk ile oyun
etkilesimi dahilinde KTE uygulamasi ile ilgili izler taklit etme ve dilsel haritalama
basamaklarini uygulamistir. Ardindan ebeveyn “Katilimci Cocuklar Igin Taklit
Becerilerini Degerlendirme Formu”nda (EK-2) yer alan ilgili hedef taklit becerisine
birkag saniye araliklarla ti¢ defa model olmustur. Model olma asamasindan sonra ebeveyn
iic saniye beklemis ve ii¢ saniye sonunda katilimci ¢ocugun hedef taklit becerisini
tamamlamasi i¢in ipucu sunmamis veya taklit becerisini pekistirmemistir. Taklit
becerilerinin kendiliginden kullanim diizeyleri degerlendirilirken “Katilimc1 Cocuklar
Icin Taklit Becerilerini Degerlendirme Formu”nda (EK-2) yer alan dogru tepki ve yanlis
tepki seklinde puanlama gergeklestirilmistir. Taklit becerilerinin kendiliginden kullanim
diizeylerinin degerlendirildigi oturumlar, 6gretim oturumlarinin gerceklestirildigi giinler
disinda (iki 6gretim oturumu bir degerlendirme oturumu) katilimer anneler tarafindan

baslama diizeyi oturumlarina benzer sekilde gergeklestirilmistir.

3.7.2.2.4. Kattlimci cocuklar icin diizenlenen izleme oturumlart

Bu oturumlar uygulama oturumlarinda ¢ocuklarda oOlgiit karsilanarak uygulama
bittikten sonraki 1., 3. ve 5. haftalarda diizenlenmistir. Katilimci ¢ocuklarin edindikleri
nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerilerini koruyup korumadiklarini belirlemek i¢in
diizenlenen izleme oturumlar1 katilimer anne-gocuk ¢iftinin evinde gerceklestirilmistir.
Anneler tarafindan gergeklestirilen izleme oturumlar1 videoya kaydedilerek ebeveyn
koguna gonderilmistir.
3.7.2.2.5. Katilimci ¢cocuklar icin diizenlenen genelleme oturumlari

Katilimer ¢ocuklarin, anneleri tarafindan KTE’yi kullanilarak 6gretimi yapilan
taklit becerilerini farkli ortamlara, farkli becerilere ve farkli kisilere genelleme
diizeylerini belirlemek i¢in genelleme oturumlar1 diizenlenmistir. Genelleme oturumlari
katilimci gocuklarin evlerinde yemek ve kitap okuma rutinlerinde ebeveyn kogu ile

katilimc1 anneler tarafindan yiirtitiilmiistiir.

Katilimci ¢ocuklarin taklit becerilerini farkli ortamlara, farkli becerilere ve farkli
kisilere genelleyebilmelerini degerlendirmek iizere genelleme verisi toplanmistir.
Genelleme oturumlari, baglama diizeyi yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten
sonra, uygulama oturumlar1 yapilmadan 6nce Ontest, uygulama oturumlar1 yapilirken
aratest (veriler %50 ve tizeri dogruluk diizeyine ulastiginda) ve uygulama oturumlari sona

erdikten sonra sontest oturumlariyla gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlarina yonelik
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veriler “Katilimer Cocuklar Igin Taklit Becerilerini Genelleme Formu” (EK-19)

kullanilarak ebeveyn kocgu tarafindan toplanmistir.
3.8. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada etkililik (katilimct anneler i¢in baglama diizeyi, uygulama, izleme ve
genelleme verileri, katilimci ¢ocuklar i¢in baslama diizeyi, uygulama, izleme ve
genelleme verileri), glivenirlik (gézlemciler aras1 ve uygulama giivenirligi verileri) ve
sosyal gecerlik verileri olmak iizere iic tiir veri toplanmustir. Izleyen baslikta bu veriler

detayl bir sekilde yer almaktadir.
3.8.1. Etkililik verileri

Arastirmada katilimci annelerden ve katilimei ¢ocuklardan olmak iizere iki gesit
etkililik verisi toplanmustir. ilerleyen béliimde arastirmanin katilimci annelerine ve
katilimci ¢ocuklarina iliskin etkililik verilerinin nasil toplandigina iliskin detayli bilgiler

bulunmaktadir.

3.8.1.1. Katilimci annelere iligkin toplanan etkililik verileri

Katilimer annelerin, ¢ocuklarina taklit becerilerini 6gretmek i¢cin KTE’yi kullanma
stirecinde, geribildirim sunularak diizenlenen kogluk uygulamasinin etkililiginin
belirlenmesi amaciyla veri toplanmistir. Baglama diizeyi yoklama oturumlari anne-gocuk
ciftlerinin evinde oyun oynama rutinleri sirasinda gergeklestirilmistir. Ebeveyn kocu
anneye oyuncaklar1 (nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerilerine yonelik) vermis ve
anne ile ¢ocuk oyun oynamaya baglamadan 6nce ebeveyn kogu, katilimc1 anneye yonerge
sunmustur (6rn., “Oyun oynama eyleminizi gerceklestirin.”’). Oyun oynama sirasinda
katilimc1 anne ve ¢cocugunun etkilesimleri videoya kaydedilmis ve video kaydi ebeveyn
kocgu tarafindan izlenmistir. Ebeveyn kogu video kayitlarini izleyerek katilimer annelerin
cocuklarma 6gretim sunarken KTE uygulamasina yer verip vermedigine iliskin verileri
toplamis ve “Katilimci1 Anneler I¢in KTE Uygulama Giivenirligi Formu”na (EK-16)
kaydetmistir.

Katilimci annelerin uygulama oturumlarinda KTE tekniklerini izler taklit etme,
dilsel haritalama, model olma, ipucu sunma ve dogal pekistirme kullanma durumu
katilimc1r ¢ocuklarin uygulama oturumlarinda incelenmistir. Ebeveyn kocgu, katilimci
anneye KTE tekniklerini kullanarak ¢ocuklariniza taklit becerisininin ¢gretimini yapin
seklinde yonerge sunmustur. Katilimci annenin ¢ocuguyla gergeklestirdigi oturumlar

video ile kaydedilerek KTE uygulamasma yonelik veriler toplanmis ve “Katilimci
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Anneler I¢in KTE Uygulama Giivenirligi Formu”na (EK-16) kaydedilmistir. KTE
uygulama giivenirligi veri toplama siirecinde 0 puan “higbir zaman”, 1 puan “arasira” , 2
puan “bazen”, 3 puan “nadiren” ve 4 puan “tamamen” olarak tanimlanmistir.

Katilimer anne ve ¢ocuklarin uygulama oturumlarinda 6lgiitii karsiladiktan bir, tig
ve bes hafta sonra da katilimecr annelerin KTE’yi dogru ve giivenilir bir sekilde
kullanmaya devam edip etmediklerini belirlemek {izere izleme verisi “Katilimeci Anneler
Icin KTE Uygulama Giivenirligi Formu” (EK-16) ile toplanmistir. Ayrica katilimei
annelerin KTE’yi farkli ortamlarda ve farkli araclarda kullanip kullanamadigini
belirlemek iizere de ontest, aratest ve sontest genelleme verisi “Katilimc1 Anneler Igin
KTE Uygulama Giivenirligi Formu” (EK-16) ile toplanmistir. Ebeveyn kogu daha sonra

bu verileri grafige islemistir.

3.8.1.2. Katilmci ¢ocuklara iligkin toplanan etkililik verileri

Katilimci anneler tarafindan sunulan KTE uygulamasinin, katilimer ¢ocuklarin
taklit becerilerini edinmeleri {izerindeki etkililigini belirlemek i¢in veri toplanmuistir.
Katilimer anneler veri toplama ve KTE hakkinda bilgilendirilmedigi i¢in katilimci
cocuklarin taklit becerilerine iliskin baslama diizeyi verileri ebeveyn kogu tarafindan
toplanmistir. Ebeveyn kocu, katilimci annelerden izin alarak baslama diizeyi yoklama
oturumlarinin diizenlenecegi odada Onceden ortam diizenlemesi yapmistir. Ebeveyn
kogu, arag-gereclerini hazirlayip ortam diizenlemesi yaptiktan sonra katilime1 ¢ocukla
(“Merhaba, bak benim giizel oyuncaklarim var.” diyerek) etkilesim kurmustur. Oyuncak
ciftlerinden birini ¢gocugun 6niine koymustur. Eger katilimci ¢cocuk oyuncakla herhangi
bir eylem gercgeklestirirse ebeveyn kogu tarafindan katilimer ¢ocugun eylemi taklit
edilmistir. Ebeveyn kogu, katilime1 ¢ocugun ¢ikardigi sesleri ve sozciikleri de taklit
etmistir. Hemen ardindan hedefledigi taklit becerisine yonelik davranisa model olmustur.
Katilimc1 ¢ocugun model olunan davramist gerceklestirip gerceklestirmemesine
bakilmaksizin 3 saniye icinde bir sonraki hedeflenen taklit becerisine gecilmistir.
Ebeveyn kocu, katilimc1 ¢cocugun performansini degerlendirmek icin “Katilime1 Cocuklar
Icin Taklit Becerilerini Degerlendirme Formu”nu (EK-2) kullanarak veri toplamistir.
Arastirmada tiim katilimcilardan birbirlerinden bagimsiz ancak eszamanli olarak baslama
diizeyi yoklama verisi toplanmistir. Katilimci ¢ocuklarla kararli verilere ulasilana kadar
baslama diizeyi yoklama oturumlarina devam edilmistir. Baslama diizeyi yoklama

oturumlarmin tamami videoyla kaydedilmistir. Katilimc annenin degerlendirme siirecini
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etkilememesi i¢in ebeveyn kocunun yaptigi degerlendirme siirecini gormesine izin

verilmemistir.

Katilimer annelere ¢ocuklarinin taklit becerilerini nasil degerlendireceklerine
yonelik egitim, aile egitiminin ilk asamasinda her bir katilimci anne igin ayr1 ayri ve
uzaktan egitimler yoluyla verilmistir. Katilimci annelere yoklama oturumlarinda
degerlendirmenin nasil yapilacagina yonelik bilgi verildikten sonra katilimci annelerin
cektigi ornek degerlendirme videolar: {izerinden geri bildirim sunulmustur. Katilimci
anne, arag-gereglerini hazirlayip ortam diizenlemesi yaptiktan sonra katilimci ¢ocukla
(“Merhaba, bak benim giizel oyuncaklarim var.” diyerek) etkilesim kurmustur. Oyuncak
ciftlerinden birini ¢ocugun Oniine koymustur. Katilime1 ¢ocuk oyuncakla herhangi bir
eylem gergeklestirirse katilimeir anne tarafindan katilimer g¢ocugun eylemi taklit
edilmistir. Katilimer anne, katilimcr ¢ocugun cikardigi sesleri ve sozciikleri de taklit
etmistir. Hemen ardindan hedefledigi taklit becerisine yonelik davranisa model olmustur.
Katilimc1 ¢ocugun model olunan davramisi gerceklestirip gerceklestirmemesine
bakilmaksizin 3 saniye icinde bir sonraki hedeflenen taklit becerisine gecilmistir.
Katilimer anneler tarafindan katilimci c¢ocuklar igin diizenlenen aralikli yoklama
oturumlarinda, ebeveyn kogu “Katilime1 Cocuklar I¢in Taklit Becerilerini Degerlendirme

Formu”nu (EK-2) kullanarak verileri toplamustir.

Katilimer anne, uygulama oturumlarina yonelik arag-gereclerini hazirlayip ortam
diizenlemesi yapmustir. Daha sonra, “Bak, benim oyuncaklarim var, haydi birlikte
oynayalim mi?” dikkat saglayic1 ipucunu c¢ocuguna sunarak etkilesimi bagslatmigtir.
Katilimc1 anne ¢ocugunun Oniine, nesneli eylem taklidi becerilerinin 6gretilmesinde
kullanilacak oyuncak giftlerini koymus (6rn. es iki oyuncak araba) ve ardindan KTE
tekniklerini izler taklit etme, dilsel haritalama, model olma, ipucu sunma ve dogal
pekistirme asamalarinin kullanimina ge¢mistir. Katilimc1 anne, hedef taklit becerisine ii¢
kez model olduktan sonra 10 saniye siiresince katilimcr ¢ocuk hedef taklit becerisini
gerceklestiremez ise katilimer anne taklit eyleminin tamamlanmasi igin fiziksel ipucu
sunmustur. Model olma asamasinin sonunda {i¢ denemeden sonra, 10 saniye icerisinde
katilime1 gocugun hedef taklit eylemini yapmasi halinde katilimci anne katilime1 gocugun
davranigini pekistirmistir. Taklit becerisi i¢in belirlenen tiim beceriler aym sira ile
calistlmistir. Katilimer anneler tarafindan katilimer ¢ocuklar igin diizenlenen uygulama
oturumlarinda, ebeveyn kogu “Katilime1 Cocuklar I¢in Taklit Becerilerini Degerlendirme

Formunu (EK-2) kullanarak verileri toplamistir. Katilime1 ¢ocugun taklit davranisina
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yonelik veri kayit formunda dogru tepkiler i¢in 2 puan, kismen dogru tepkiler i¢in 1 puan
ve yanlis tepkiler i¢in 0 puan isaretlenmistir. Katilimc1 ¢ocugun performansina iligkin

toplanan bu veriler ebeveyn kogu tarafindan ¢izgi grafigine islenmistir.

Katilimer cocuklarin anneleri tarafindan sunulan KTE’yi kullanilarak 6gretimi
yapilan taklit becerilerinin uygulama sonlandiktan bir, ii¢ ve bes hafta sonra da ol¢iiti
karsilar sekilde sergileyip sergileyemediklerini degerlendirmek {izere izleme verisi
toplanmustir. Elde edilen bu veri “Katilimer Cocuklar Igin Taklit Becerilerini
Degerlendirme Formu”na (EK-2) kaydedilmistir. Ayrica katilimci gocuklarin anneleri
tarafindan sunulan KTE’yi taklit becerilerinin farkli ortamlara, farkli becerilere ve farkl
kigilere genelleyebilmelerini degerlendirmek tizere genelleme verisi toplanmistir.
Genelleme verileri “Katilimc1 Cocuklar igin Taklit Becerilerini Genelleme Formu”na
(EK-19) 2 puan “dogru tepki”, 1 puan “kismen dogru tepki” ve 0 puan “yanlis tepki”
seklinde kaydedilmistir.

3.8.2. Giivenirlik verileri

Arastirmada katilimci anneler ve katilimer ¢ocuklar igin iKi ¢esit giivenirlik verisi
toplanmistir. Bunlar; (a) gozlemciler aras1 giivenirlik verisi ve (b) uygulama giivenirligi
verisidir. Izleyen bdliimde giivenirlik verilerinin toplanma siirecine iliskin detayl bilgiye

yer verilmektedir.

3.8.2.1. Katilimct anneler icin giivenirlik verilerinin toplanmast

Arastirmada katilimct anneler i¢in bagimli degiskene (gozlemciler arasi giivenirlik)
ve bagimsiz degiskene yonelik (uygulama giivenirligi) olmak iizere iki gesit giivenirlik
verisi elde edilmistir. Izleyen basliklarda katilimci annelerin giivenirlik verilerinin

toplanma siirecine iliskin detayl bilgiye yer verilmektedir.

3.8.2.1.1. Katilimci anneler icin gozlemciler arast giivenirlik verilerinin toplanmast
Katilimc1  annelerin - KTE uygulama basamaklarini  (bagimli  degisken)
kullanabilmelerine yonelik gozlemciler arasi giivenirlik verileri katilimcilarda baglama
diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme oturumlarinin en az %30’u arastirmaci tarafindan
yansiz bir sekilde belirlenmistir. ki ayr1 gdzlemci belirlenen bu oturumlarin video
goriintiilerini izleyerek “Katilimc1 Anneler Icin KTE Uygulama Giivenirligi Formu”nu

(EK-16) kullanilarak gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmasini saglamistir.
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3.8.2.1.2. Katilimci anneler icin uygulama giivenirligi verilerinin toplanmast
Arastirmanin katilimci anneleri i¢in uygulama giivenirligi verisi bagimsiz
degiskenin planlandigi gibi uygulanip uygulanmadigini belirlemek amaciyla
toplanmistir. Bu aragtirmanin katilime1 anneleri i¢in bagimsiz degiskeni, ebeveyn kogu
tarafindan uygulanan kogluk uygulamasidir. Kogluk uygulamasi, taklit becerileri
ogretimi ve KTE uygulamasi egitiminden olusan aile egitimi ile katilimci annelere
uygulama oturumlar1 sirasinda videoyla geri bildirim sunmay1 igermektedir. Aile
egitiminin her iki asamasi ve geri bildirimin sunuldugu uygulama oturumlar1 videoya
kaydedilmistir. Uygulama giivenirligi verisi toplamak i¢in aile egitiminin her iki
asamasinin videolar1 ve geri bildirim sunulan uygulama oturumlarinin videolarinin

tamami gozlemci tarafindan izlenmistir.

3.8.2.2. Katilimci ¢ocuklar igin giivenirlik verilerinin toplanmasi

Arastirmada katilime1r ¢ocuklar i¢in bagimli (gozlemciler arasi giivenirlik) ve
bagimsiz degiskene yonelik (uygulama giivenirligi) olmak iizere iki tiir giivenirlik verisi
toplanmustir. Izleyen basliklarda katilimer cocuklarmn giivenirlik verilerinin toplanma

stirecine iligkin detayh bilgiye yer verilmektedir.

3.8.2.2.1. Katilimci ¢cocuklar icin gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmast
Katilimer ¢ocuklarin taklit becerilerini 6grenme diizeyi olan bagimli degiskende
gozlemciler aras1 giivenirligin belirlenmesi igin tiim katilimcilardan baslama diizeyi,
aralikli yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinin en az %30’u yansiz olarak
belirlenmistir. Iki ayr1 gzlemci belirlenen bu oturumlarin video gériintiilerini izlemis ve
“Katilime1 Cocuklar Icin Taklit Becerilerini Degerlendirme Formu”nu (EK-2) kullanarak
katilimctr ¢ocugun dogru tepkilerine 2 puan, kismen dogru tepkilerine 1 puan, yanlis

tepkilerine ise 0 puan vermistir.

3.8.2.2.2. Katilimci ¢cocuklar icin uygulama giivenirligi verilerinin toplanmasi
Aragtirmanin katilimer gocuklari i¢in bagimsiz degiskeni olan KTE uygulamasinin,
anneler tarafindan planlandigi sekilde uygulanip uygulanmadigini belirlemek igin
uygulama giivenirligi verisi toplanmigtir. Ogretim oturumlarinda nesneli eylem ve jest
taklidi becerileri O6gretimiyle ilgili KTE uygulamasimin giivenirlik verisi “Katilimet
Anneler i¢gin KTE Uygulama Giivenirligi Formu” (EK-16) kullanilarak elde edilmistir.
Bu form, izler taklit etme, dilsel haritalama, model olma, ipucu sunma ve pekistirme
asamalarin1 i¢ermektedir. Gozlem formu, KTE’nin izler taklit etme, dilsel haritalama,

model olma, ipucu sunma ve dogal pekistirme asamalariyla diisiik giivenirlikli uygulama
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seviyesinden, yiiksek giivenirlikli uygulama seviyesine dogru 0 ile 4 puan arasinda
derecelendirilen Likert-tipi bir formdur. S6z konusu formun puanlanmasina yonelik
olarak “Katilimci Anneler I¢in KTE Uygulama Giivenirligi Formu” (EK-16)

olusturulmustur.
3.8.3. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi

Arastirmaya katilan katilimci annelerin ¢alismaya iliskin goriislerini belirlemek i¢in
“Sosyal Gegerlik Soru Formu” (EK-17) olusturulmustur. Formun igeriginde katilimci
annelere kazandirilmak istenilen KTE uygulamasinin 6énemi, kullanimi, uygulamanin
uygunlugu, etkililigi, stirdiirebilirligine iliskin sorular yer almaktadir. Ayrica bu formda
katilime1 annelerin ¢ocuklarina kazandirilmak istenen taklit becerilerinin 6nemini,
islevini, taklit becerilerinin kazandirilmasinda kullanilmakta olan uygulamanin
uygunlugunu, etkililigini ve siirdiirebilirligine yonelik sorular da yer almaktadir. Formun
igeriginde yer alan, kapal1 uglu sorulardan 12 tanesi besli Likert-tipi “Hayir (1), Kismen
Hayir (2), Kararsizim (3), Kismen Evet (4), Evet (5)” seklinde degerlendirilmistir. Sosyal
gecerlik formundaki iki soru ¢oktan se¢meli iken son iki soru evet ve hayir cevap
secenekleri olan sorulardir. Katilimci annelerin son iki soruya evet cevabini vermeleri
durumunda kendilerine bu soru ile ilgili agik uclu bir soru daha yoneltilerek cevaplamalari
saglanmistir. Uygulamanin sonunda katilimci annelerle yapilan gériismelerde formun
igerigi ile ilgili agiklama yapilarak formu doldurmalar1 saglanmistir.

3.9. Verilerin Analizi

Arastirmada (a) etkililik verileri, (b) gilivenirlik verileri ve (c) sosyal gecerlik
verilerinin analizi olmak {izere {i¢ tiir veri analizi yapilmistir. Ayrica bu ¢alismada bir
evreden diger evreye geciste (acil etki) baslama diizeyi asamasindaki son ii¢ Vveri
noktasinin ortalamastyla takip eden evrenin uygulama asamasindaki ilk ii¢ veri noktasinin
ortalamalar1 alinarak aradaki fark hesaplanmustir (Tekin-Iftar, 2018c). izleyen béliimde

verilerin analizi ile ilgili detayli bilgilere yer verilmektedir.
3.9.1. Etkililik verilerinin analizi

Arastirmanin  katilimci anne ve c¢ocuklarina yonelik uygulanan bagimsiz
degiskenleriyle ilgili toplanan etkililik verileri grafiksel analizle analiz edilmistir.
Aragtirmada (a) katilimci annelerden ve (b) katilimei ¢ocuklardan toplanan etkililik
verilerinin analizi olmak {izere iki tiir etkililik verisi analizi yapilmistir. Izleyen

basliklarda s6z konusu verilerin analiziyle ilgili detayl bilgilere yer verilmistir.
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3.9.1.1. Katilimci annelerden toplanan etkililik verilerinin analizi

Katilimer annelerin  ¢ocuklarina taklit becerilerini  0gretmeleri i¢in KTE
uygulamasini dogru ve giivenilir bir sekilde kullanmay1 6grenmeleri siirecinde, kogluk
uygulamasimin etkililigine iliskin veriler ¢izgi grafigine islenmis ve grafiksel analiz
yoluyla analiz edilmistir. Verilerin grafige islenmesinin ardindan grafik {istiinde egilim,
diizey ve kararlilik hesaplamalar1 yapilmis ve etkililikleri degerlendirilmistir. Katilimci
annelerin KTE uygulamasini dogru ve giivenilir bigcimde kullanmalar1 izler taklit etme,
dilsel haritalama, model olma, ipucu sunma ve dogal pekistirme asamalariyla diisiik
giivenirlikli uygulama seviyesinden, yiiksek giivenirlikli uygulama seviyesine dogru 0 ile
4 puan arasinda derecelendirilen Likert-tipi bir form kullanilarak hesaplanmistir. S6z
konusu formun puanlanmasina yénelik olarak “Katilimc1 Anneler I¢in KTE Uygulama
Giivenirligi Form” (EK-16) dogru tepki ylizdesi “Dogru Tepki Sayisi/Toplam Tepki
Firsati X 100” formiilii ile hesaplanmustir (Tekin-Iftar ve Kircaali Iftar, 2016).

Katilimci annelerin uygulama oturumlarinda 6l¢iitii karsiladiktan 1, 3 ve 5 hafta
sonra da KTE’yi dogru ve giivenilir bigimde kullanmalarini ve hangi dogruluk diizeyinde
sergileyebildiklerini degerlendirmek igin veriler ¢izgi grafigine islenmis ve grafiksel
analiz ile analiz edilmistir. Ayrica katilimer annelerin KTE’yi farkli ortamlarda hangi
dogruluk diizeyinde genelleyebildiklerini degerlendirmek i¢in toplanan genelleme
verileri de yine ¢izgi grafigine islenmis ve grafiksel analiz ile analiz edilmistir. izleme ve
genelleme oturumlarindaki dogru tepki yiizdesi “Dogru Tepki Sayisi/Toplam Tepki
Firsati X 100” formiilii kullanilarak hesaplanmustir (Tekin-Iftar ve Kircaali Iftar, 2016).

3.9.1.2. Katilimci ¢ocuklardan toplanan etkililik verilerinin analizi

Katilimer anneler tarafindan sunulan KTE uygulamasinin, katilime1 ¢ocuklarin
taklit becerileri lizerindeki etkililigini degerlendirmek i¢in toplanan veriler ¢izgi grafigine
islenmis ve grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Veriler grafige islendikten sonra
grafik tstiinde egilim, diizey ve kararlilik hesaplamalar1 yapilmis ve etkililikleri analiz
edilmistir. Katilimc1 gocuklarin taklit becerilerindeki dogru tepki yiizdesi “Dogru Tepki
Sayisi/Toplam Tepki Firsati X 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Tekin-iftar ve
Kircaali iftar, 2016).

Katilime1 ¢ocuklarin taklit becerilerinine iligkin izleme verileri, ¢izgi grafigine
islenmis ve grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Ayrica katilimeir ¢ocuklarin,
ogrendikleri taklit becerilerini farkli ortam ve kisilere genellemelerine iliskin veriler de

cizgi grafigine islenmis ve grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Izleme ve genelleme
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oturumlarindaki dogru tepki yiizdesi “Dogru Tepki Sayisi/Toplam Tepki Firsati X 100”
formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali iftar, 2016).

3.9.2. Giivenirlik verilerinin analizi

Arastirma kapsaminda (a) katilimci annelere ve (b) katilimer gocuklara iliskin
giivenirlik verileri analiz edilmistir. Izleyen baslikta giivenirlik verilerin analiziyle ilgili

detayl bilgilere yer verilmektedir.

3.9.2.1. Katilimct anneler icin giivenirlik verilerinin analizi
Katilimer annelere iligkin verilerden, gézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama
giivenirligi verilerinin analizi yapilmustir. Izleyen baslikta katilimer annelerin

verilerinden giivenirlik verilerin analizi ile ilgili detayl bilgilere yer verilmektedir.

3.9.2.1.1. Katilimci anneler icin gozlemciler aras: giivenirlik verilerinin analizi

Katilimer annelerin sergilemis olduklart KTE uygulamasina iligkin gozlemciler
aras1 glivenirlik verileri “Gdriis Birligi /Gériis Birligi + Goriig Ayriligr X 100” formiilii
kullanilarak hesaplanmistir (Alberto ve Troutman, 2009). Gozlemciler arasi giivenirlik
verileri Tablo 3.2° de gdsterilmektedir. Tablo 3.2 incelendiginde, Ozge Hanim’m KTE
uygulamasina yonelik baslama diizeyi ve izleme oturumlarinda elde edilen gézlemciler
aras1 giivenirlik katsayis1 %100 iken; uygulama oturumlarinda ortalama %97,5 (ranj =
%95-%100), genelleme oturumlarinda ise %97,5°dir (ranj = %95 — %100). Beyza
Hanim’in KTE wuygulamasma iliskin baslama diizeyi, genelleme ve izleme
oturumlarindan elde edilen gozlemciler aras1 giivenirlik katsayis1 %100 iken; uygulama
oturumlarinda ortalama %97,5’dir (ranj = %95-%100). Dilek Hanim'n KTE
uygulamasiyla ilgili baslama diizeyiyle genelleme oturumlarindan saglanan goézlemciler
aras1 giivenirlik katsayis1 %100’diir. Dilek Hanim'in uygulama oturumlariyla ilgili
gozlemciler arasi giivenirlik katsayisi ortalama %97,8 (ranj = %95 — %100) ve izleme
oturumlarinda ise %97,5 (ranj = %95— %100) olarak hesaplanmustir.

Tablo 3.2. Katilimci anneler icin gozlemciler aras giivenirlik verileri

Katihmc1  Baslama Uygulama Genelleme Izleme
anneler diizeyi

Ozge %100 %97,5 (ranj = %95 — %97,5 (ranj = %95 — %100
Hanmim %100) %100)

Beyza %100 %97,5 (ranj = %95 — %100 %100
Hanim %100)

Dilek %100 %97,8 (ranj = %95 — %100 %97,5 (ranj = %95—
Hanim %100) %100)
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3.9.2.1.2. Katilimci anneler icin uygulama giivenirligi verilerinin analizi

Kocluk uygulamasinin uygulama giivenirligi verilerinin analizinde “Gdzlenen
Uygulamaci Davranmisi/Planlanan Uygulamact Davranisi X 100” formili (Billingsley
vd., 1980) kullanilmistir. Aile egitimi oturumlarinin uygulama giivenirligi verileri %100
seklinde hesaplanmigtir. Ebeveyn kogu tarafindan geri bildirim sunulan ve anne-gocuk
ciftiyle diizenlenen uygulama oturumlarinda ise uygulama giivenirligi verileri Ozge
Hanim, Beyza Hanim ve Dilek Hanim igin ortalama %92,8 (ranj = %90 — %95) olarak

hesaplanmustir.

3.9.2.2. Katilmci ¢ocuklar icin giivenirlik verilerinin analizi
Katilimer ¢ocuklar igin toplanan gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama
giivenirligi verileri analiz edilmistir. Izleyen baslikta katilime1 ¢ocuklar igin giivenirlik

verilerin analizi ile ilgili detayl bilgilere yer verilmektedir.

3.9.2.2.1. Katilmci ¢ocuklar igin gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin analizi

Katilimci1 ¢ocuklar i¢in toplanmis olan gdzlemciler arasi giivenirlik verilerinin
analizinde “Goriis Birligi/Goriis Birligi + Goriis Ayriigr X 100” formiilii kullanilmistir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2018). Katilime1 ¢ocuklarda gozlemciler aras1 giivenirlik

katsayis1 biitlin oturumlarda %100 olarak hesaplanmustir.

3.9.2.2.2. Katilmci ¢ocuklar igcin uygulama giivenirligi verilerinin analizi

Katilimer annelere yonelik elde edilen etkililik verilerinin analizi ayn1 zamanda
katilimcer ¢ocuklara anneleri tarafindan sunulan KTE uygulamasina iliskin uygulama
giivenirligi verilerinin analizine karsilik gelmektedir. Ebeveyn kogunun yaptig1 baglama
diizeyi yoklama oturumlariyla ilgili uygulama giivenirligi verilerinin analizinde
“Gozlenen Arastirmaci Davramisi/Planlanan Arastirmact Davranist X 100” formiili
(Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2018) tercih edilmistir. Ebeveyn kogu tarafindan
diizenlenen oturumlarin tamaminda tiim katilimc1 ¢ocuklara %100 giivenilir bir sekilde
uygulandigr goriilmiistiir.

3.9.3. Sosyal gecerlik verilerinin analizi

Arastirmaya katilan annelerin arastirmanin amaci, bu amaglar icin hazirlanan
egitimler, kullanmay1 6grendikleri 6gretim yontemi ve elde edilen bulgularla ilgili
goriisleri analiz yoluyla degerlendirilmistir. Sosyal gegerlik formu arastirmaci ve
danismani tarafindan gelistirilip, 12 Likert-tipi soru, 2 tane ¢oktan segmeli ve 2 tane agik

uclu sorudan olusmaktadir. Likert-tipi i¢in 1’den 5’e¢ kadar puanlanarak katilimci
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annelerin toplam puanlari hesaplanmis ve ortalamalart belirlenerek analiz edilmistir.
Arastirmaya katilan annelerin agik uclu sorulara verdikleri cevaplarla arastirmaya iliskin

gorisleri degerlendirilmistir.

67



4. BULGULAR

Bu béliimde, katilimci annelere KTE uygulamasini 6gretmek iizere sunulan kogluk
uygulamasinin katilimc1 annelerin 6gretim davraniglarini edinim, izleme ve genellemeleri
tizerindeki etkileriyle ilgili bulgular yer almaktadir. Ayrica bu béliimde katilimci
annelerce sunulan KTE’nin OSB olan ¢ocuklarin taklit becerilerini edinim, izleme ve
genellemelerine iliskin bulgular da yer almaktadir. Bunun yam sira kogluk uygulamasi
sirasinda katilimer annelere sunulan geribildirimler, OSB olan c¢ocuklarin taklit
becerilerini kendiliginden kullanim diizeyleri, motor taklit becerileri, dil gelisimleri ve
calismanin sosyal gecerligine iliskin bulgular da sunulmustur. izleyen bashiklarda
sirastyla 6nce katilimcr anneler, ardindan katilime1 ¢ocuklardan elde edilen bulgular yer

almaktadir.
4.1. Katiimc1 Annelere iliskin Etkililik Bulgular
4.1.1. Ko¢luk uygulamasinin katihmer anneler iizerindeki etkililik bulgular:

Aragtirmaci tarafindan sunulan kogluk uygulamasinin, katilimci annelerin KTE
asamalarin1 uygulamalarina iligskin edinim, izleme ve genelleme bulgularina Sekil 4.1°de
yer verilmistir. Tablo 4.1'de, uygulama siirecinde tiim katilimei anneler ile yiiriitiilen
oturum sayisi, deneme sayisi ve oturum siiresiyle ilgili verilere yer verilmektedir. Tablo
4.2’de ise katilimci annelere uygulama oturumlarinda KTE 6gretimi uygulamasinin hangi

asamalar1 i¢in ve ne siklikla geri bildirim sunulduguna iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1.1.1. Ozge Hanim'in etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme

Ozge Hanim'in baslama diizeyi evresinde KTE uygulamasi ile nesneli eylem taklidi
becerilerini kazandirma asamalarint Sekil 4.1°de bulunan grafikte verildigi iizere,
ortalama %19 (ranj = %15 — %20) dogruluk diizeyinde sergiledigi goriilmektedir. Ozge
Hanim’la, kog¢luk uygulamasina baslanir baglanmaz verilerin egiliminde ve diizeyinde
istenen yonde degisiklik olmus ve Ozge Hanim KTE uygulamas: ile nesneli eylem taklidi
becerileri asamalarin1 ortalama %82.8 (ranj = %60 — %95) dogruluk diizeyinde
sergilemistir. Ozge Hamm'n uygulamanin son ii¢ oturumunda KTE uygulamasi
asamalarmi %95 diizeyinde dogru sergileyerek 6lgiitii karsiladig1 anlasilmaktadir. Ozge
Hanim'in baslama diizeyi ve uygulama evresi verileri incelendiginde, uygulama evresine
gecilmesiyle birlikte verilerin diizey ve egiliminde istendik yonde degisiklik oldugu

goriilmektedir. Nesneli eylem taklidinin baslama diizeyi ve uygulama evresi verileri i¢in
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Sekil 4.1. Katilimci1 annelerin baglama diizeyi, uygulama ve izleme evrelerinde KTE uygulamasini edinim
diizeyleri
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diizey degisikligi acisindan yapilan acil etki analizinde %50 biiyiikligiinde bir fark
oldugu goriilmektedir.

Ozge Hanim'm baslama diizeyi evresinde KTE uygulamasiyla jest taklidi
becerilerini kazandirma asamalar1 Sekil 4.1°deki grafikte yer aldig gibi, ortalama %19
(ranj = %15 — %20) dogruluk diizeyinde sergiledigi goriilmektedir. Ozge Hanim’la,
ko¢luk uygulamasina baslanir baslanmaz verilerin egiliminde ve diizeyinde istenilen
yonde degisiklik olmus ve Ozge Hanim KTE uygulamasiyla jest taklidi becerilerini
ortalama %74.3 (ranj = %55-%90) dogruluk diizeyinde uygulamstir. Ozge Hanim'm
uygulama asamasinin son ii¢ oturumunda KTE uygulamasi asamalarint %90 dogru
performans sergileyerek olgiitii karsiladigr tespit edilmistir. Ozge Hamim'm baslama
diizeyi ve uygulama asamasi verileri incelendiginde, uygulama evresine gegilmesiyle
birlikte verilerin diizey ve egiliminde istendik yonde degisiklik oldugu goriilmektedir.
Jest taklidi baglama diizeyi ve uygulama evresi verileri igin diizey degisikligi a¢isindan
yapilan acil etki analizinde %38.3 biiyiikliiglinde bir fark oldugu goriilmektedir. Kocluk
uygulamasinin etkililigine iliskin iki evre arasinda hesaplanan etki biiyiikligl i¢in
ortiismeyen veri yiizdesi analizi yapilmistir. Arastirmada analiz edilen Ortlismeyen veri
yiizdeleri i¢in %90 ve iizeri “gok etkili”, %90 — %70 aras1 “orta diizeyde etkili”, %70 -
%50 aras1 “sorgulanabilir” ve %50 alt1 “etkisiz” olarak degerlendirilmistir (Ma, 2006).
Ozge Hanim'm KTE uygulamast igin iki evre arasinda drtiismeyen veri yiizdesi nesneli
eylem taklidi ve jest taklidi becerileri i¢in %100 olarak hesaplanmistir. Bu
degerlendirmeye gore, kogluk uygulamasi araciliryla sunulan KTE uygulamasimin Ozge
Hamim igin etki biiyiikliigii “cok etkili” olarak ifade edilebilir. Ozge Hanim'in KTE
uygulamasima iliskin veriler incelendiginde, baslama diizeyi evresi ile uygulama
evresinde veri egiliminin istendik yonde farklilik gosterdigi, uygulama evresinde verilerin
tutarli bir bigcimde artma egilimi gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgular dikkate
alindiginda KTE uygulamasinin 6gretiminde kullanilan kog¢luk uygulamasmin etkili

oldugu goriilmektedir.

Ozge Hanim’in KTE uygulamasini nesneli eylem taklidi becerileri dgretiminde
ol¢iit karsilanarak uygulamaya son verildikten 1, 3 ve 5 haftanin ardindan diizenlenen
izleme oturumlarinda KTE 6gretimi uygulama asamalarint %90 dogruluk diizeyinde
uygulayabildigi gériilmiistiir. Ayrica Ozge Hamim KTE uygulamasmi jest taklidi

becerileri 6gretiminde 6lgiit karsilanarak uygulamaya son verildikten 1, 3 ve 5 haftanin
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ardindan diizenlenen izleme oturumlarinda KTE &gretimi uygulama asamalarint %90
dogruluk diizeyinde uygulayabilmistir.

Katilimer annelerin KTE 6gretimi uygulamasini farkli ortamlar, farkli araglar ve
farkli becerilerde kullanip kullanamadigini belirlemek iizere genelleme Ontest, aratest ve

sontest oturumlar1 diizenlenmistir.
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Sekil 4.2. Katilimci annelerin KTE uygulamasin farkly ortamlara, farkl araglara ve farkli becerilere
genelleme diizeyleri (yemek rutini)
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Ontest, aratest ve sontest oturumlarinda her bir katilimer annenin KTE uygulama
asamalarini sergileme diizeylerine iliskin veriler Sekil 4.2°de yer almaktadir. Ozge
Hanim'in KTE uygulamasini nesneli eylem taklidi becerileri iizerinden genelleme ontest
oturumunda %25, aratest oturumunda %55 ve sontest oturumunda %90 dogruluk
diizeyinde sergilemistir. Boylece Ozge Hanim’in KTE uygulamasini farkli ortamlarda,
farkli araglarla ve farkli becerilerde (farkli nesneli eylem taklit davranis Srnekleri)
kullanmay1 genelleyebildigi ortaya ¢ikmaktadir. Ozge Hanim'm KTE uygulamasini jest
taklidi becerileri ilizerinden genelleme Ontest oturumunda %20 dogruluk diizeyinde,
aratest oturumunda %45 ve sontest oturumunda %90 dogruluk diizeyinde sergilemistir.
Boylece Ozge Hanim’in KTE uygulamasini farkli ortamlarda, farkli araclarla ve farkli
becerilerde (farkli jest taklidi davranig Ornekleri) kullanmayr genelleyebildigi

goriilmektedir.

Tablo 4.1. Katilimct annelerle arastirmanin uygulama siirecinde yiiriitiilen oturumlara iligkin veriler

Katiima1  Aile Egitimine Olciit karsilanincaya  Olgciit Olciit
anneler kadar kadar karsilanincaya karsilanincaya
gerceklestirilen gerceklestirilen kadar kadar gecirilen
toplam oturum toplam uygulama gerceklestirilen toplam geri
sayisi oturumu sayisi toplam uygulama bildirim oturumu
(Nesne) oturumu sayisi siiresi
(Jest)
Ozge 5 7 8 1 saat 13 dk. 6 sn.
Hanim
Beyza 11 5 6 1 saat 10 dk. 7 sn.
Hanim
Dilek 14 5 6 46 dk. 23 sn.
Hanim

Tablo 4.1. incelendiginde, Ozge Hanim’la KTE uygulamasini nesneli eylem taklidi
becerilerini i¢in 6lgiit karsilanincaya kadar 7 uygulama oturumu, jest taklidi becerilerini
icin ise olgiit karsilanincaya kadar 8 uygulama oturumu diizenlenmistir. Oyun rutininin
hemen ardindan katilimci annelere sunduklari KTE uygulamasina iliskin ¢evrimigi geri
bildirim sunulmustur. Ozge Hanim’a Uygulama oturumlar1 sonrasinda verilen bu geri

bildirimler toplam 1 saat 13 dakika 6 saniye stirmiistiir.
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Tablo 4.2. Katilimcr annelere geri bildirim sunulan uygulama basamaklari ve geri bildirim sikligina
iliskin veriler

Uygulama Basamag Geri Bildirim Sunulma Sayisi
Ozge Beyza Dilek Hanim
Hanim Hanim

Ogretim sirasinda kullamlacak oyuncaklari hazir 3 3 3

bulundurma

Cocugun ilgilerini takip etme 3 2 2

Cocugun davranigini onaylama ve bir sonraki 4 3 3

davranisa model olma

Yanit aralify siiresince ¢ocugun tepkisini bekleme 5 2 4

Ipucu sunma 6 3 3

Pekistirme 3 4 3

Veri toplama/kaydetme 3 3 3

Ozge Hanim'a uygulama oturumlari sirasinda hangi uygulama asamalarinda ve ne
siklikla geri bildirim sunuldugu Tablo 4.2'de yer almaktadir. Tablo 4.2. incelendiginde,
Ozge Hanim'a kogluk uygulamasi boyunca en ¢ok geri bildirimin (n = 6) “Ipucu sunma”
basamagini uygulayabilmesine yonelik sunuldugu anlagilmaktadir. Sonra, ikinci sirada
en fazla geri bildirimin (n = 5) “Yanit araligi siiresince ¢ocugun tepkisini bekleme”
basamagimi uygulayabilmesine yonelik sunuldugu goriilmiistiir. Ozge Hanim'in KTE
uygulama basamaklarindan ti¢iincii sirada geri bildirimin (n = 4) “Cocugun davranisini
onaylama ve bir sonraki davranisa model olma” ve diger uygulama basamaklarindan da
aynm sayida bidirimin (n=3) “Ogretim swrasinda kullamlacak oyuncaklari hazir
bulundurma, Cocugun ilgilerini takip etme, Pekistirme, Veri toplama/kaydetme”

basamagina iliskin sunuldugu tespit edilmistir.

4.1.1.2. Beyza Hanim in etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme

Beyza Hanim'in baslama diizeyi evresinde KTE uygulamasi ile nesneli eylem
taklidi becerilerini kazandirma asamalarimi Sekil 4.1°deki grafikte goriildiigi gibi,
ortalama %23.18 (ranj = %15 — %25) dogruluk diizeyinde sergiledigi goriilmektedir.
Beyza Hanim’la, kogluk uygulamasma baglanir baslanmaz verilerin egiliminde ve
diizeyinde istenilen yonde degisiklik olmus ve Beyza Hanim KTE uygulamas1 asamalari
ortalama %88 (ranj = %70—%95) dogruluk diizeyinde sergilemistir. Beyza Hanim'in
uygulama asamasinin son li¢ oturumunda KTE uygulamasmin nesneli eylem taklidi
becerileri asamalarmi %95 dogru performans sergileyerek Olgiiti  karsiladig

goriilmektedir. Beyza Hanim'in baslama diizeyr ve uygulama asamasi verileri
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incelendiginde, uygulama evresine gegilmesiyle birlikte verilerin diizey ve egiliminde
istendik yonde degisiklik oldugu gorilmektedir. Nesneli eylem baslama diizeyi ve
uygulama evresi veriler arasinda diizey degisikligi a¢isindan yapilan acil etki analizinde

%58.3 biiytikliiglinde bir fark oldugu goriilmektedir.

Beyza Hanim'in baslama diizeyi evresinde KTE uygulamasi ile jest taklidi
becerilerini kazandirma asamalarmi Sekil 4. 1’deki grafikten de anlasildigi {iizere,
ortalama %20.45 (ranj = %20-%25) dogruluk diizeyinde sergiledigi goriilmektedir.
Beyza Hanim’la, kocluk uygulamasima baglanir baglanmaz verilerin egiliminde ve
diizeyinde istenilen yonde degisiklik olmus ve Beyza Hanim KTE uygulamasi
asamalarini ortalama %84.1 (ranj = %65-%95) dogruluk diizeyinde sergilemistir. Beyza
Hanim'm uygulama asamasimin son {i¢ oturumunda KTE uygulamasini jest taklidi
becerilerinin  dgretiminde %95 dogru performans sergileyerek oOlgiitii karsiladigi
goriilmektedir. Beyza Hanim'in baglama diizeyiyle uygulama asamasi verileri
incelendiginde, uygulama evresine ge¢ilmekle birlikte verilerin diizey ve egiliminde
istendik yonde degisiklik oldugu goriilmektedir. Jest taklidi baglama diizeyi ve uygulama
evresi verileri i¢in diizey degisikligi agisindan yapilan acil etki analizinde %53.3
biiyiikliigiinde bir fark oldugu goriilmektedir. Beyza Hanim'in KTE uygulamasi i¢in iki
evre arasinda Ortligmeyen veri yiizdesi nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerileri i¢in
%100 olarak hesaplanmistir. Bu degerlendirmeye gore, kogluk uygulamasi araciligiyla
sunulan KTE uygulamasinin Beyza Hanim igin etki biiyiikligiiniin “gok etkili” oldugu
ifade edilebilir. Beyza Hanim''n KTE uygulamasina iliskin verileri incelendiginde,
baglama diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri egiliminin istendik yonde farklilik
gosterdigi, uygulama evresinde verilerin tutarli bir bicimde artma egilimi gosterdigi
goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda KTE uygulamasimin 06gretiminde

kullanilan kog¢luk uygulamasinin etkili oldugu goriilmektedir.

Beyza Hanim KTE uygulamasini nesneli eylem taklidi becerileri 6gretiminde 0l¢iit
karsilanarak uygulamaya son verildikten 1, 3 ve 5 hafta sonra diizenlenen izleme
oturumlarinda KTE 6gretimi uygulama asamalarini nesneli eylem taklidi becerilerinde
%95 dogruluk diizeyinde uygulayabildigi goriilmiistiir. Beyza Hanim KTE uygulamasin
jest taklidi becerileri 6gretiminde dlgiit karsilanarak uygulamaya son verildikten 1, 3 ve
5 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda Beyza Hanim'in KTE 6gretimi uygulama
asamalarin1 jest taklidi becerilerinde %90 dogruluk diizeyinde uygulayabildigi

gOriilmiistiir.
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Katilimer annelerin KTE uygulamasini farkli ortamlarda, farkli araglarla ve farkli
becerilerde kullanip kullanamadigin1 belirlemek lizere genelleme Ontest, aratest ve sontest
oturumlar1 diizenlenmistir. Ontest, aratest ve sontest oturumlarinda her bir katilimci
annenin KTE uygulama asamalarini sergileme diizeylerine iliskin veriler Sekil 4.2°de yer
almaktadir. Beyza Hanim'in KTE uygulamasini nesneli eylem taklidi becerileri tizerinden
genelleme Ontest oturumunda %25, aratest oturumunda %60 ve sontest oturumunda %90
dogruluk diizeyinde sergilemistir. Boylece Beyza Hanim’in KTE uygulamasii farkli
ortamlarda, farkli araglarla ve farkli becerilerde (farkli nesneli eylem taklit davranis
ornekleri) kullanmay1 genelleyebildigi tespit edilmistir. Beyza Hanim'in KTE
uygulamasini jest taklidi becerileri lizerinden genelleme Ontest oturumunda %25, aratest
oturumunda %60 ve sontest oturumunda %90 dogruluk diizeyinde sergiledigi
belirlenmistir. Boylece Beyza Hanim’in KTE uygulamasini farkli ortamlarda, farkli
araglarla ve farkli becerilerde (farkli jest taklit davranis Ornekleri) kullanmayi

genelleyebildigi goriilmektedir.

Tablo 4.1. incelendiginde, Beyza Hanim’la KTE uygulamasini nesneli eylem
taklidi becerileri olgiit karsilanincaya kadar sergileyebilmesi i¢in bes uygulama oturumu
diizenlendigi goriilmiistiir. Beyza Hanim’la KTE uygulamasini jest taklidi becerileri dl¢iit
karsilanincaya kadar sergileyebilmesi igin alti uygulama oturumu diizenlendigi
goriilmiistiir. Uygulama oturumlart oyun rutini igerisinde gergeklestirilmistir. Oyun
oynama rutininin hemen ardindan katilimci annelere sunduklar1 6gretim uygulamasina
iliskin ¢evrimigi geri bildirim sunulmustur. Uygulama oturumlar1 sonrasinda verilen bu

geri bildirimler toplam 1 saat 10 dakika 7 saniye siirmiistiir.

Beyza Hanim'a uygulama oturumlar1 sirasinda hangi uygulama asamalarinda ve ne
siklikla geri bildirim sunuldugu Tablo 4.2°te yer almaktadir. Tablo 4.2 incelendiginde,
Beyza Hanim'a kogluk uygulamasi boyunca en fazla geri bildirimin (n = 4) “Pekistirme”
basamagini uygulayabilmesine yonelik sunuldugu anlasilmaktadir. Sonra, ikinci sirada
ayn1 sayida en sik geri bildirimin (n = 3) “Ogretim sirasinda kullanilacak oyuncaklar:
hazir bulundurma, Cocugun davranisini onaylama ve bir sonraki davranisa model olma,
Ipucu sunma, Veri toplama/kaydetme” basamaklarimi uygulayabilmesine yonelik
sunuldugu goriilmiistiir. Beyza Hanim'in KTE uygulama basamaklarindan {i¢iincii sirada
yer alan (n = 2) “Cocugun ilgilerini takip etme, Yanit araligi siiresince ¢ocugun tepkisini

bekleme ” basamaklaria ayni sayida bildirim yapildig: tespit edilmistir.
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4.1.1.3. Dilek Hanim "in etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme

Dilek Hanim'in baglama diizeyi evresinde KTE uygulamasi ile nesneli eylem taklidi
becerilerini kazandirma asamalarin1 Sekil 4.1’deki grafikteki gibi ortalama %20 (ranj =
%20-%20) dogruluk diizeyinde sergiledigi goriilmektedir. Dilek Hanim’la, kog¢luk
uygulamasina baglanir baslanmaz verilerin egiliminde ve diizeyinde istenilen yonde
degisiklik oldugu ve Dilek Hanim’in uygulama asamasinda KTE uygulamasi nesneli
eylem taklidi becerilerini ortalama %87 (ranj = %70 — %95) dogruluk diizeyinde
sergiledigi goriilmektedir. Dilek Hanim'in uygulama evresinin son ii¢ oturumunda KTE
uygulama asamalarini nesneli eylem taklidi becerilerini %95 dogru performans
sergileyerek Olgiitli karsiladigr goriilmektedir. Baslama diizeyiyle uygulama evresi
verileri incelendiginde, uygulama evresine gecilmesiyle birlikte verilerin diizey ve
egiliminde istendik yonde degisiklik oldugu anlasilmaktadir. Nesneli eylem baslama
diizeyi ve uygulama evresi verileri arasinda diizey degisikligi acisindan yapilan acil etki

analizinde %61.6 biiyiikligiinde bir fark oldugu goriilmektedir.

Dilek Hanim'in baslama diizeyi evresinde KTE uygulamasi ile jest taklidi
becerilerini kazandirma asamalarini Sekil 4.1°deki grafikteki gibi ortalama %18,57 (ranj
= %15-%20) dogruluk diizeyinde sergiledigi goriilmektedir. Dilek Hanim’la, kogluk
uygulamasina baglanir baslanmaz verilerin egiliminde ve diizeyinde istenilen yonde
degisiklik oldugu ve Dilek Hanim’in uygulama evresinde KTE uygulamasi1 asamalarini
jest taklidi becerilerine ortalama %78.3 (ranj = %55-%90) dogruluk diizeyinde
sergiledigi goriilmektedir. Dilek Hanim'in uygulama evresinin son ii¢ oturumunda KTE
uygulama agsamalarini jest taklidi becerilerini %90 dogru performans sergileyerek 6l¢iitii
karsiladigi goriilmektedir. Dilek Hanim'in baslama diizeyiyle uygulama evresi verileri
incelendiginde, uygulama evresine geg¢ilmekle birlikte verilerin diizey ve egiliminde
istendik yonde degisiklik oldugu goriilmektedir. Jest taklidi baglama diizeyi ve uygulama
evresi verileri i¢in diizey degisikligi acisindan yapilan acil etki analizinde %46.6
biiyiikliigiinde bir fark oldugu goriilmektedir. Dilek Hanim'in KTE uygulamasi i¢in iki
evre arasinda Ortiismeyen veri ylizdesi nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerileri igin
%100 olarak hesaplanmistir. Bu degerlendirmeye gore, kogluk uygulamasi araciligiyla
sunun KTE uygulamasinin, Dilek Hanim i¢in etki biiyiikliigiiniin “cok etkili” oldugu ifade
edilebilir. Dilek Hanim'in KTE uygulamalarina iliskin veriler incelendiginde, baslama
diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri egiliminin istendik yonde farklilik gosterdigi,

uygulama evresinde verilerin tutarli bir bigimde artma egilimi gosterdigi goriilmektedir.
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Bu bulgular dikkate alindiginda KTE uygulamasmin 6gretiminde kullanilan kogluk

uygulamasinin etkili oldugu goriilmektedir.

Dilek Hanim’in KTE uygulamasini nesneli eylem taklidi becerileri 6gretiminde
ol¢iit karsilanarak uygulamaya son verildikten 1, 3 ve 5 hafta sonra diizenlenen izleme
oturumlarinda KTE 0&gretimi uygulama asamalarimi %95 dogruluk diizeyinde
uygulayabildigi gorilmiistir. Dilek Hanim KTE uygulamasi jest taklidi becerileri
ogretiminde Olgiit karsilanarak uygulamaya son verildikten 1, 3 ve 5 hafta sonra
diizenlenen izleme oturumlarinda KTE 6gretimi uygulama asamalarin1 %90 dogruluk
diizeyinde uygulayabildigi tespit edilmistir.

Katilimer annelerin KTE 6gretimi uygulamasini farkli ortamlarda, farkli araclarla
ve farkli becerilerde kullanip kullanamadigini belirlemek iizere genelleme ontest, aratest
ve sontest oturumlar1 diizenlenmistir. Ontest, aratest ve sontest oturumlarinda her bir
katilimci annenin KTE uygulama asamalarini sergileme diizeylerine iliskin veriler Sekil
4.2’de yer almaktadir. Dilek Hanim KTE uygulamasini nesneli eylem taklidi becerileri
lizerinden genelleme Ontest oturumunda %25, aratest oturumunda %70 ve sontest
oturumunda nesneli eylem becerilerini %90 dogruluk diizeyinde sergilemistir. Boylece
Dilek Hanim’m KTE uygulamasini farkli ortamlarda, farkli araglarla ve farkli becerilerde
(farkl1 nesneli eylem taklit davranis Ornekleri) kullanmayr genelleyebildigi
goriilmektedir. Dilek Hanim KTE uygulamasint jest taklidi becerileri {izerinden
genelleme Ontest oturumunda %20, aratest oturumunda %60 ve sontest oturumunda %90
dogruluk diizeyinde sergilemistir. Boylece Dilek Hanim’in KTE uygulamasini jest taklidi
becerilerinde farkli ortamlarda, farkli araclarla ve farkli becerilerde (farkli jest taklidi

davranis 6rnekleri) kullanmay1 genelleyebildigi tespit edilmistir.

Tablo 4.1. incelendiginde, Dilek Hanim’la KTE uygulamasini nesneli eylem taklidi
becerilerini Olgiit karsilanincaya kadar sergileyebilmesi i¢in bes uygulama oturumu
diizenlendigi goriilmiistiir. Dilek Hanim’la KTE uygulamasini jest taklidi becerilerini
olgiit karsilanincaya kadar sergileyebilmesi igin altt uygulama oturumu diizenlendigi
gorilmistiir. Uygulama oturumlart oyun rutini igerisinde gerceklestirilmistir. Oyun
oynama rutininin hemen ardindan katilimci annelere sunduklar1 6gretim uygulamasina
iliskin ¢evrimigi geri bildirimler sunulmustur. Uygulama oturumlar1 sonrasinda verilen

bu geri bildirimler toplam 46 dakika 23 saniye stirmiistiir.
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Dilek Hanim'a uygulama oturumlari sirasinda hangi uygulama basamaklarinda ve
ne siklikla geri bildirim sunuldugu Tablo 4.2°de yer almaktadir. Tablo 4.2.
incelendiginde, Dilek Hanim'a kogluk uygulamasi boyunca en ¢ok geri bildirimin (n = 4)
“Yamit araligi siiresince ¢ocugun tepkisini bekleme” basamagii uygulayabilmesine
yonelik sunuldugu anlasilmaktadir. Sonra, ikinci sirada ayni sayida en sik geri bildirimin
(n = 3) “Osretim sirasinda kullanmilacak oyuncaklart hazir bulundurma, Cocugun
davramisint onaylama ve bir sonraki davranisa model olma, fpucu sunma, Pekistirme,
Veri toplama/kaydetme” basamaklarini uygulayabilmesine yonelik sunuldugu
goriilmiistiir. Dilek Hanim'in KTE uygulama basamaklarindan tiglincii sirada bulunan (n
= 2) “Cocugun ilgilerini takip etme” basamagina bildirim yapilmistir.
4.2. Katimc1 Annelerin Bilgi Diizeylerine iliskin Bulgular

Katilimci annelere aile egitimleri 6ncesinde ve sonrasinda taklit becerileri ve KTE
uygulamasina yonelik 12 sorudan olusan ¢oktan se¢meli Ontest ve sontest uygulanmaistir.
Tablo 4.3 incelendiginde Ozge Hanim’1n taklit becerilerine yonelik ontest oturumunda
12 sorundan 7’sini, sontest oturumunda ise 11’ini dogru olarak cevapladigi tespit
edilmistir. KTE uygulamasina y6nelik olusturulan ontest oturumunda 12 sorudan 8’ini,

sontest oturumunda ise 11’ini dogru cevapladigi belirlenmistir.

Tablo 4.3. Katilimct annelerin aile egitimleri oncesi ve sonrast degerlendirme siirecine iliskin veriler

Katihmci Taklit becerileri Taklit becerileri KTE aile egitimi KTE aile egitimi
anneler aile egitimi oncesi aile egitimi sonras1 _ oncesi sonrasi

Ozge 7 11 8 11

Hanim

Beyza 8 11 8 12

Hanim

Dilek 8 10 7 11

Hanim

Tablo 4.3 incelendiginde Beyza Hanim’in taklit becerilerine yonelik Ontest
oturumunda 12 sorundan 8’ini, sontest oturumunda ise 11’ini dogru olarak cevapladigi
tespit edilmistir. KTE uygulamasina yonelik olusturulan dntest oturumunda 12 sorudan

8’ini, sontest oturumunda ise 12 sorunun tamamini dogru cevapladigi belirlenmistir.

Tablo 4.3 incelendiginde Dilek Hanim’in taklit becerilerine yonelik Ontest
oturumunda 12 sorundan 8’ini, sontest oturumunda ise 10’unu dogru olarak cevapladigi
tespit edilmistir. KTE uygulamasina yonelik olusturulan 6ntest oturumunda 12 sorudan

7’sini, sontest oturumunda ise 11’ini dogru cevapladig belirlenmistir.
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4.3. Katihme1 Cocuklara liskin Etkililik Bulgular

4.3.1. Katihhmci anneler tarafindan sunulan KTE uygulamasinin katihmer ¢ocuklar

iizerindeki etkililik bulgular

Katilimc1 anneler tarafindan sunulan KTE uygulamasinin, katilimci ¢ocuklarin
taklit becerilerini 6grenme diizeyi Uzerindeki etkililik bulgularn Sekil 4.3’te yer
almaktadir. Grafikte yatay eksen, uygulama evresinde gergeklestirilen oturum sayisini,
diisey eksen ise katilimer cocuklarin bu oturumlarda taklit becerilerine iliskin
sergiledikleri dogru tepki ylizdelerini ifade etmektedir. Grafikte tiim katilimci ¢ocuklar
icin taklit becerilerine yonelik baslama diizeyi, uygulama, izleme ve genelleme
oturumlarinda elde edilen verilere yer verilmistir. Tablo 4.4’te, uygulama siirecinde tiim
cocuklarla yiiriitiilen uygulamalardaki oturumlarin sayisi, deneme sayist ve oturum

stiresine iligkin verilere yer verilmistir.

4.3.1.1. Pars’in etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme

Pars'in baglama diizeyi evresinde nesneli eylem taklidi becerilerini, Sekil 4.3’teki
grafikte gorildigi tizere ortalama %24 (ranj = %20-%30) dogruluk diizeyinde
sergiledigi goriilmektedir. Ozge Hanim KTE uygulamasini sunmaya basladiktan sonra
Pars’in uygulama evresinde nesneli eylem taklit becerilerinde ortalama %63.3 (ranj =
%30-%95) diizeyinde sergilemistir. Pars’in uygulama evresinin son ii¢ oturumda %90 ve
tizerinde dogru performans sergiledigi goriilmektedir. Pars baglama diizeyi evresinde jest
taklidi becerilerini, Sekil 4. 3°teki grafikteki gibi sergileyememektedir. Ozge Hanim KTE
uygulamasini sunmaya bagladiktan sonra Pars uygulama evresinde jest taklit
becerilerinde ortalama %40. 4 (ranj = %15 — %80) diizeyinde performans sergilemistir.
Pars’in uygulama evresinin son {i¢ oturumunda %80 ve lizerinde dogru performans
sergiledigi goriilmektedir. Pars'in baslama diizeyiyle uygulama evresi verileri
incelendiginde, uygulama evresine gecilmesiyle birlikte verilerin diizey ve egiliminde
istendik yonde degisiklik oldugu goriilmektedir. Nesneli eylem baslama diizeyi ve
uygulama evresi verileri i¢in diizey degisikligi acisindan yapilan acil etki analizinde %20
biiyiikliigiinde bir fark oldugu tespit edilmistir. Anneler tarafindan sunulan KTE
uygulamasinin taklit becerileri tizerindeki etkililigine iliskin iki evre arasinda hesaplanan
etki biiyiikliigii icin Ortiismeyen veri ylizdesi analizi yapilmistir. Pars icin yapilan
uygulamada KTE uygulamasinin nesneli eylem taklidi becerilerinin 6gretiminde iki evre

arasinda Ortlismeyen veri yiizdesi %95.2 olarak hesaplanmistir. Anne tarafindan sunulan
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Sekil 4.3. Katilimci ¢ocuklarin baslama diizeyi, uygulama ve izleme evrelerinde nesneli eylem ve jest
taklidi becerilerini edinim diizeyleri
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KTE uygulamasinin nesneli eylem taklidi becerilerinin ediniminde Pars i¢in etki
biyiikligiiniin “gok etkili” oldugu ifade edilebilir. Pars'in nesneli eylem taklidi
becerileriyle ilgili elde edilen veriler incelendiginde, baslama diizeyi evresiyle uygulama
diizeyi evresinde veri egiliminin istenilen yonde degisiklik gosterdigi, uygulama
asamasinda verilerin tutarli bir sekilde artma egiliminde oldugu anlagilmaktadir. Pars’in
jest taklidi baslama diizeyi ve uygulama evresi verileri i¢in diizey degisikligi agisindan
yapilan acil etki analizinde %20 biiyiikliigiinde bir fark oldugu tespit edilmistir. Pars i¢in
yapilan uygulamada KTE uygulamasinin jest taklidi becerilerinin 6gretiminde iki evre
arasinda oOrtiismeyen veri yiizdesi %100 olarak hesaplanmistir. Anne tarafindan sunulan
KTE uygulamasinin jest taklidi becerilerinin ediniminde Pars i¢in etki biiytlikliigliniin
“cok etkili” oldugu ifade edilebilir. Pars'in jest taklidi becerilerine iliskin elde edilen
veriler incelendiginde, baslama diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri egiliminin
istenilen yonde degisiklik gosterdigi, uygulama evresinde verilerin tutarli bir bicimde
artma egilimi gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda anneler
tarafindan sunulan KTE uygulamasinin taklit becerilerinin dgretiminde etkili oldugu
tespit edilmistir.

Taklit becerilerinin 6gretiminde 6l¢iit karsilanarak uygulamaya son verildikten bir,
ic ve bes hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda Pars’in nesneli eylem taklit
becerilerini %90 diizeyinde sergiledigi goriilmektedir. Jest taklidi becerilerini ise %80
diizeyinde sergiledigi tespit edilmistir.

Katilimc1 ¢ocuklarin taklit becerilerini farkli rutinlerde (kitap okuma, yemek
yeme), farkli araglarla (kitap ve yemek yeme arag¢ geregleri) ve farkli kisilerle
(arastirmaci) kullanip kullanmadigini belirlemek iizere genelleme Ontest, aratest ve
sontest oturumlar1 diizenlenmistir. Ontest, aratest ve sontest oturumlarinda her bir
katilimce1 ¢ocugun taklit becerilerini sergileme diizeyleriyle ilgili veriler Sekil 4.4°te yer
almaktadir. Pars’in kitap okuma genelleme rutininde ontest oturumunda nesneli eylem
taklit becerilerine iliskin %40, aratest oturumunda %65 ve sontest oturumunda ise %100
dogruluk diizeyinde sergiledigi goriilmektedir. Pars’m kitap okuma genelleme ontest
oturumunda jest taklidi becerilerine iligskin hi¢bir dogru tepkide bulunmadigi, aratest
oturumunda %40 ve sontest oturumunda ise %90 dogruluk diizeyinde performans
sergiledigi tespit edilmistir.

Sekil 4.5’te gorildigii gibi Pars’m yemek yeme rutininde genelleme Ontest

oturumunda nesneli eylem taklit becerilerine iliskin %40, aratest oturumunda %65 ve
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sontest oturumunda ise %90 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi goriilmektedir.
Pars’in genelleme Ontest oturumunda jest taklidi becerilerine iliskin hi¢bir dogru tepkide
bulunmadigi, aratest oturumunda %50 ve sontest oturumunda ise, %90 dogruluk
diizeyinde performans sergiledigi tespit edilmistir. Ayrica Pars’in nesneli eylem taklidi
ve jest taklidi becerilerini farkli kisiye, farkli arag-gereglere ve farkli rutinlere
genelleyebildigi goriilmektedir.
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Sekil 4.4. Katilimci ¢ocuklarin nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini farkli ortamlara, farkli araclara,
farkl kisilere ve farkli becerilere genelleme diizeyleri (kitap okuma rutini)
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Sekil 4.5. Katilimci ¢ocuklarin nesneli eylem takuai ve jest takiidi becerilerini farkl ortamlara, farkli
araglara ve farkly becerilere genelleme diizeyleri (yemek rutini)

Tablo 4.4 incelendiginde, oyun etkinligi dahilinde KTE uygulamast ile katilimct
cocuklara nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerilerinin 6gretimi yapilmistir. Katilimer
¢ocuklardan Pars’in nesneli eylem taklidi becerileri 6lgiit karsilanincaya kadar 21

uygulama oturumu, jest taklidi becerileri i¢in ise 24 uygulama oturumu gergeklestirildigi
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goriilmektedir. Pars’mn nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerilerinin 6gretim
oturumlar1 toplam 6 saat 36 dakika 8 saniye stirmiistiir.

Tablo 4.4. Katilimct ¢ocuklarla arastirmanin baslama Ve uygulama siirecinde yiiriitiilen oturumlara
iliskin veriler

Katihmai KTE almaya baslayana (")l(;iit karsilanincaya (")lg:iit karsilanincaya kadar

cocuklar  kadar gergeklestirilen kadar gerceklestirilen gerceklestirilen toplam
toplam oturum sayisi toplam uygulama 6gretim oturumu siiresi
(nesne/jest) oturumu sayisi (nesne/jest

Pars 5 21/24 6 saat 36 dk. 8 sn.

Yunus 11 24127 7 saat 12 dk. 8 sn.

Ahmet 14 15/19 5 saat 39 dk. 52 sn.

4.3.1.2. Yunus’un etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme

Yunus’un baglama diizeyi evresinde nesneli eylem taklit becerilerini, Sekil 4. 3’te
yer alan grafikte gortildiigii gibi ortalama %18.18 (ranj= %10-%30) dogruluk diizeyinde
sergilemektedir. Beyza Hanim KTE uygulamasini sunmaya bagladiktan sonra Yunus
uygulama evresinde nesneli eylem taklit becerilerini ortalama %66 (ranj= %45-%90)
diizeyinde sergilemistir. Yunus’un uygulama evresinin son ii¢ oturumda %80 ve lizerinde
performans sergiledigi goriilmektedir. Yunus baslama diizeyi evresinde jest taklidi
becerilerini, Sekil 4.3 teki grafikteki gibi ortalama % 4,54 (ranj = %0 — %10) diizeyinde
sergiledigi goriilmektedir. Beyza Hanim, KTE uygulamasini sunmaya bagladiktan sonra
Yunus uygulama evresinde jest taklidi becerilerini ortalama %28.88 (ranj = %10-%80)
diizeyinde sergilemistir. Yunus uygulama evresinin son ti¢ oturumunda %80 seviyesinde
performans ortaya koymustur. Yunus'un baglama diizeyi ve uygulama evresi verileri
incelendiginde, uygulama evresine gecilmesiyle birlikte verilerin diizey ve egiliminde
istendik yonde degisiklik oldugu goriilmektedir. Nesneli eylem baslama diizeyi ve
uygulama evresi verileri icin diizey degisikligi agisindan yapilan acil etki analizinde
evreler arasinda %16,6 biiyiikliigiinde bir fark oldugu goriilmektedir. Anneler tarafindan
sunulan KTE uygulamasmin etkililigine iligkin iki evre arasinda hesaplanan etki
blyilikligli i¢in Ortiismeyen veri yilizdesi analizi yapilmistir. Yunus i¢in yapilan
uygulamada KTE uygulamasinin nesneli eylem taklidi becerilerinin 6gretiminde iki evre
arasinda Ortlismeyen veri yiizdesi %100 olarak hesaplanmistir. Buna gore anne tarafindan
sunulan KTE uygulamasinin nesneli eylem taklidi becerilerinin ediniminde Yunus i¢in
etki biiytikliigiintin “¢ok etkili” oldugu ifade edilebilir. Yunus’un nesneli eylem taklidi
becerileriyle ilgili ulagilan veriler incelendiginde, baslama diizeyi evresiyle uygulama

evresinde veri egiliminin istendik yonde oldugu ve uygulama evresinde elde edilen
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verilerin tutarli bir sekilde artma egiliminde oldugu anlasilmaktadir. Yunus’un jest taklidi
baslama diizeyi ve uygulama evresi verileri igin diizey degisikligi a¢isindan yapilan acil
etki analizinde evreler arasinda %10 biiytikliigiinde bir fark oldugu tespit edilmistir.
Yunus i¢in yapilan uygulamada KTE uygulamasinin jest taklidi becerilerinin 6gretiminde
iki evre arasinda ortlismeyen veri ylizdesi %62.9 olarak hesaplanmistir. Anne tarafindan
sunulan KTE uygulamasmin jest taklidi becerilerinin ediniminde Yunus igin etki
biiyiikliigiiniin “sorgulanabilir” oldugu tespit edilmistir. Yunus’un taklit becerilerine
iliskin elde edilen veriler incelendiginde, baglama diizeyi evresi ile uygulama evresinde
veri egiliminin istendik yonde farklilik ve uygulama evresinde verilerin tutarli bir bigimde

artma egilimi gostermektedir.

Taklit becerilerinin 6gretiminde Sl¢iit kargilanarak uygulamaya son verildikten 1, 3
ve 5 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda Yunus’un nesneli eylem taklit
becerilerini %90 diizeyinde jest taklidi becerilerini ise 1. 3. hafta %80 ve 5. hafta %60
diizeyinde sergiledigi tespit edilmistir.

Katilime1 gocuklarin taklit becerilerini farkl: rutinlerde (kitap okuma, yemek yeme),
farkl1 araglarla (kitap, yemek yeme arag geregleri) ve farkli kisilerle (arastirmaci) kullanip
kullanmadigint belirlemek {izere genelleme Ontest, aratest ve sontest oturumlari
diizenlenmistir. Bu oturumlarda her bir katilimcir ¢ocugun taklit becerilerini sergileme
diizeyleriyle ilgili veriler Sekil 4.4’te yer almaktadir. Yunus’un Kkitap okuma rutinindeki
genelleme ontest oturumunda nesneli eylem taklit becerilerine iliskin %15, aratest
oturumunda %50 ve sontest oturumunda ise %90 dogruluk diizeyinde performans
sergiledigi goriilmektedir. Ayrica Yunus’un genelleme Ontest oturumunda jest taklidi
becerilerine iliskin hi¢bir dogru tepkide bulunmadigi, aratest oturumunda %25 ve sontest

oturumunda ise %65 dogruluk diizeyiyle performans sergileyebildigi goriilmektedir.

Sekil 4.5’te goriildiigii gibi Yunus’un yemek yeme rutinde nesneli eylem taklit
becerilerine iliskin genelleme ontest oturumunda %15, aratest oturumunda %50 ve
sontest oturumunda ise % 90 dogruluk diizeyinde performans sergiyebildigi
goriilmektedir. Yunus jest taklidi becerilerinde ise genelleme Ontest oturumunda %15,
aratest oturumunda %40 ve sontest oturumunda ise %90 dogruluk diizeyinde performans
sergilemektedir. Yunus’un nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini farkli kisiye, farkli

arag-gereglere ve farkli rutinlere genelleyebildigi tespit edilmistir.
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Tablo 4.4 incelendiginde, oyun etkinligi dahilinde KTE uygulamasi ile katilime1
cocuklara nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin 6gretimi yapilmistir. Katilimer
cocuklardan Yunus’un nesneli eylem taklidi becerileri igin 6l¢iit karsilanincaya kadar 24
uygulama oturumu, jest taklidi becerileri igin ise 27 uygulama oturumu gergeklestirildigi
goriilmektedir. Yunus’un nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin 6gretim oturumlari

toplam 7 saat 12 dakika 8 saniye siirmiistiir.

4.3.1.3. Ahmet’in etkililik bulgulari: Edinim, izleme ve genelleme

Ahmet baglama diizeyi evresinde nesneli eylem taklidi becerilerini, Sekil 4. 3°teki
grafikteki gibi ortalama %25.71 (ranj = %20-%30) dogruluk diizeyinde sergiledigi
goriilmektedir. Dilek Hanim KTE uygulamasin1 sunmaya basladiktan sonra Ahmet’in
uygulama evresinde nesneli eylem taklidi becerilerini ortalama %67 (ranj = %50—%95)
diizeyinde sergilemistir. Ahmet’in uygulama evresinin son ii¢ oturumda %80’in lizerinde
performansa sahip oldugu anlasilmaktadir. Ahmet'in baglama diizeyi ve uygulama evresi
verileri incelendiginde, uygulama evresine gecilmesiyle birlikte verilerin diizey ve
egiliminde istendik yonde degisiklik oldugu goriilmektedir. Ahmet baslama diizeyi
evresinde jest taklidi becerilerini, Sekil 4.3°teki grafikteki gibi ortalama %11.42 (ranj =
%0-%30) dogruluk diizeyinde sergiledigi goriilmektedir. Dilek Hanim KTE
uygulamasini sunmaya bagladiktan sonra Ahmet’in uygulama evresinde jest taklidi
becerilerini ortalama %48.68 (ranj = %20 — %85) diizeyinde sergilemistir. Ahmet'in
uygulama evresinin son ii¢ oturumda %80’in iizerinde performansa sahip oldugu
anlasilmaktadir. Ahmet'in baslama diizeyi ve uygulama evresi verileri incelendiginde,
uygulama evresine geg¢ilmesiyle birlikte verilerin diizey ve egiliminde istendik yonde
degisiklik oldugu goriilmektedir. Nesneli eylem baslama diizeyi ve uygulama evresi
verileri arasinda diizey degisikligi agisindan yapilan acil etki analizinde %20 fark oldugu
tespit edilmistir. Anneler tarafindan sunulan KTE uygulamasinin taklit becerileri
tizerindeki etkililigine iliskin iki evre arasinda hesaplanan etki biiytikliigii i¢in ortlismeyen
veri ylizdesi analizi yapilmistir. Ahmet i¢in yapilan uygulamada KTE uygulamasinin
nesneli eylem taklidi becerilerinin 6gretiminde iki evre arasinda Srtlismeyen veri yiizdesi
%100 olarak hesaplanmistir. Anne tarafindan sunulan KTE uygulamasinin nesneli eylem
taklidi becerilerinin ediniminde Ahmet i¢in etki biiyiikliigiiniin “cok etkili” oldugu ifade
edilebilir. Ahmet’in nesneli eylem taklit becerilerine iliskin elde edilen veriler
incelendiginde, baslama diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri egiliminin istendik

yonde farklilik ve uygulama evresinde verilerin tutarli bir bi¢imde artma egilimi
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gosterdigi goriilmektedir. Ahmet’in jest taklidi baslama diizeyi ve uygulama evresi
verileri arasinda diizey degisikligi acisindan yapilan acil etki analizinde %0 bir fark
oldugu tespit edilmistir. Ahmet i¢in yapilan uygulamada KTE uygulamasinin jest taklidi
becerilerinin 6gretiminde iki evre arasinda oOrtiismeyen veri yiizdesi %78.9 olarak
hesaplanmistir. Buna goére anne tarafindan sunulan KTE uygulamasinin jest taklidi
becerilerinin ediniminde Ahmet i¢in etki biiyiikligiinin “orta diizeyde etkili” oldugu
ifade edilebilir. Ahmet’in taklit becerileriyle ilgili veriler incelendiginde, baslama diizeyi
evresiyle uygulama evresinde veri egiliminin istendik yonde degisiklige sahip oldugu,
uygulama evresinde verilerin tutarl bir sekilde artma egiliminde oldugu anlasilmaktadir.
Bu bulgular dikkate alindiginda anneler tarafindan sunulan KTE uygulamasimin taklit

becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmektedir.

Taklit becerilerinin 6gretiminde 6lgiit karsilanarak uygulamaya son verildikten 1, 3
ve 5 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda Ahmet'in nesneli eylem taklidi
becerilerini %90 diizeyinde sergiledigi goriilmektedir. Jest taklidi becerilerini ise 1. 3.

hafta %90 ve 5. hafta %80 diizeyinde sergiledigi tespit edilmistir.

Katilime1 gocuklarin taklit becerilerini farkl: rutinlerde (kitap okuma, yemek yeme),
farkli araglarla (kitap, yemek yeme arag gerecleri) ve farkli kisilerle (arastirmaci) kullanip
kullanmadigin1 belirlemek iizere genelleme Ontest, aratest ve sontest oturumlari
diizenlenmistir. Ontest, aratest ve sontest oturumlarinda her bir katilimec1 gocugun taklit
becerilerini sergileme diizeyleriyle ilgili veriler Sekil 4.4’te yer almaktadir. Ahmet’in
kitap okuma genelleme rutininde ontest oturumunda nesneli eylem taklit becerilerine
iliskin higbir dogru tepkide bulunmadigi, aratest oturumunda %65 ve sontest oturumunda
ise %90 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi gériilmektedir. Ahmet’in genelleme
ontest oturumunda jest taklidi becerilerine iligkin hi¢bir dogru tepkide bulunmadigi,
aratest oturumunda %50 ve sontest oturumunda ise %90 dogruluk diizeyiyle
sergileyebildigi tespit edilmistir.

Sekil 4.5’te goriildiigii gibi Ahmet’in yemek yeme rutinde genelleme oOntest
oturumunda nesneli eylem taklit becerilerine iliskin %15, aratest oturumunda %50 ve
sontest oturumunda ise %90 dogruluk diizeyiyle sergiyebildigi goriilmektedir. Ahmet’in
genelleme Ontest oturumunda jest taklidi becerilerine iligkin hi¢bir dogru tepkide
bulunmadigi, aratest oturumunda %40 ve sontest oturumunda ise %90 dogruluk

diizeyiyle sergileyebildigi goziikmektedir. Ahmet’in nesneli eylem ve jest taklidi
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becerilerini farkli bir kisiye, farkli arag-gereclere ve farkli rutinlere genelleyebildigi tespit
edilmistir.

Tablo 4.4 incelendiginde, oyun etkinligi dahilinde KTE uygulamasi ile katilimci
cocuklara nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerilerinin 6gretimi yapilmistir. Katilimer
cocuklardan Ahmet’in nesneli eylem taklidi becerilerini 6l¢iit karsilanincaya kadar 15
uygulama oturumu, jest taklidi becerileri i¢in ise 19 uygulama oturumu gercgeklestirildigi
goriilmektedir. Ahmet’in nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin 6gretim oturumlari ise

toplam 5 saat 39 dakika 52 saniye slirmiistiir.

4.4. Katihme1 Cocuklara iliskin Taklit Becerilerinin Kendiliginden Kullanim

Diizeyi Bulgular:

Katilimcr anneler tarafindan sunulan KTE uygulamasi siirecinde katilimei
cocuklarin taklit becerilerinin kendiliginden kullanim diizeyine ait bulgular Sekil 4.6’da
yer almaktadir. Grafikte yatay eksen, uygulama evresinde gerceklestirilen oturum
sayisini, diisey eksen ise katilimci ¢cocuklarin bu oturumlarda taklit becerilerine iliskin

sergiledikleri dogru tepki yiizdelerini ifade etmektedir.

4.4.1. Katilnme1 Cocuklarin Nesneli Eylem ve Jest Taklidi Becerileri Kendiliginden

Kullamim Diizeyleri Bulgular

4.4.1.1. Pars’in taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeyi

Pars baslama diizeyi evresinde nesneli eylem taklidi becerilerinin kendiliginden
kullanimin1 Sekil 4.6’daki grafikteki gortildiigii tizere ortalama %24 (ranj = %20-%30)
dogruluk diizeyindedir. Ozge Hanim KTE uygulamasin1 sunmaya basladiktan sonra
Pars’in uygulama evresinde nesneli eylem taklit becerilerini kendiliginden kullanimi
ortalama %59.0 (ranj = %30-%90) diizeyinde goriilmistiir. Pars'in uygulama evresinin
son iki oturumunda nesneli eylem taklit becerilerini kendiliginden kullaniminin %90
dogruluk diizeyinde oldugu goriilmektedir. Pars’in baslama diizeyi ile uygulama evresi
verileri karsilastirildiginda, uygulama evresine gegilmesiyle birlikte verilerin diizey ve
egiliminde istendik yonde degisiklik oldugu goriilmektedir.

Pars baglama diizeyi evresinde jest taklidi becerilerinin kendiliginden kullanimin
Sekil 4.6°da bulunan grafikteki gibi sergileyememektedir. Ozge Hamm, KTE
uygulamasin1 sunmaya bagsladiktan sonra Pars’in uygulama evresinde jest taklidi
becerilerini kendiliginden kullanim1 ortalama %36.9 (ranj = %10-%80) diizeyine

ulagsmigtir. Pars'in uygulama evresinin son oturumunda %80 dogrulukta performans
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sergiledigi goriilmektedir. Pars’in baslama diizeyi ve uygulama evresi verileri
incelendiginde, uygulama evresine gecilmesiyle birlikte verilerin diizey ve egiliminde
istendik yonde degisikliklerin oldugu tespit edilmistir.

4.4.1.2. Yunus’un taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeyi

Yunus’un basglama diizeyi evresinde nesneli eylem taklidi becerilerinin
kendiliginden kullanimini, Sekil 4.6’da yer alan grafikte goriildiigii gibi ortalama %18.18
(ranj = %10 — %30) dogruluk diizeyinde sergiledigi gorilmektedir. Beyza Hanim KTE
uygulamasini sunmaya basladiktan sonra Yunus’un uygulama evresinde nesneli eylem
taklit becerilerini kendiliginden kullanim1 ortalama %60.7 (ranj = %30-%90) diizeyinde
olmustur. Yunus’un uygulama evresinin son iki oturumunda nesneli eylem taklit
becerilerini  kendiliginden kullanimi %80 ve {izerinde dogrulukta sergiledigi
goriilmektedir. Yunus’un baslama diizeyi ile uygulama evresi verileri incelendiginde,
uygulama evresine gegilmesiyle birlikte verilerin diizey ve egiliminde istendik yonde
degisiklik oldugu tespit edilmistir.

Yunus’un baglama diizeyi evresinde jest taklidi becerilerininin kendiliginden
kullanimini, Sekil, 4.6’da bulunan grafikteki gibi ortalama % 4.54 (ranj = %0 — %10)
dogruluk diizeyinde sergiledigi goriilmektedir. Beyza Hanim KTE uygulamasini
sunmaya bagladiktan sonra Yunus uygulama evresinde jest taklidi becerlerinin
kendiliginden kullanimini ortalama %31.3 (ranj = %0 — %80) diizeyinde sergilemistir.
Yunus’un uygulama evresinin son oturumunda jest taklidi becerlerinin kendiliginden
kullantmin1 %80 dogrulukta sergiledigi goriilmektedir. Yunus’un baslama diizeyi ve
uygulama evresi verileri incelendiginde, uygulama evresine geg¢ilmesiyle birlikte
verilerin diizey ve egiliminde istendik yonde degisikliklerin oldugu tespit edilmistir.
4.4.1.3. Ahmet’in taklit becerilerini kendiliginden kullanim diizeyi

Ahmet’in baslama diizeyi evresinde nesneli eylem taklidi becerilerinin
kendiliginden kullanimini, Sekil 4.6’da yer alan grafikteki gibi ortalama %25.71 (ranj =
%20-%30) dogruluk diizeyinde sergiledigi goriilmektedir.  Dilek Hanim KTE
uygulamasini sunmaya basladiktan sonra Ahmet uygulama evresinde nesneli eylem taklit
becerilerinin kendiliginden kullanimini ortalama %58.75 (ranj = %40—-%90) diizeyinde

sergilemistir.
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Ahmet’in uygulama evresinin son iki oturumunda nesneli eylem taklit becerilerinin
kendiliginden kullanimini %80 ve iizerinde dogru performans sergiledigi goriilmektedir.
Ahmet’in baglama diizeyiyle uygulama evresi verileri incelendiginde, uygulama evresine
gecilmesiyle birlikte verilerin diizey ve egiliminde istendik yonde degisikliklerin oldugu
tespit edilmistir.

Ahmet’in baslama diizeyi evresinde jest taklidi becerilerinin kendiliginden
kullanimini, Sekil 4.6’da yer alan grafikteki gibi ortalama %11.42 (ranj = %0 — %30)
dogruluk diizeyinde sergiledigi goriilmektedir. Dilek Hanim KTE uygulamasini sunmaya
basladiktan sonra Ahmet uygulama evresinde jest taklidi becerilerinin kendiliginden
kullanimin1 ortalama %51 (ranj = %10- %90) diizeyinde sergilemistir. Ahmet’in
uygulama evresinin son oturumunda jest taklidi becerilerinin kendiliginden kullanimini
ortalama %90 dogru performans gostererek sergiledigi goriilmektedir. Ahmet’in baglama
diizeyiyle uygulama evresi verileri incelendiginde, uygulama evresine gegilmesiyle
birlikte verilerin diizey ve egiliminde istendik yonde degisikliklerin oldugu tespit
edilmistir.

4.5. Katihme1 Cocuklarin Motor Taklit Becerileri ile Iletisimsel Davramslar ve

Sézciik Bilgisi Ontest ve Sontest Bulgulari

Calismaya dahil olan c¢ocuklardan her birine KTE oturumlari dncesinde ve
sonrasinda, KTE’yle sunulmus olan nesneli eylem ve jest taklidi becerileri 6gretiminin,
a) motor taklit becerileri ve b) iletisimsel davramslar ve sozciik bilgisi becerileri

tizerindeki etkisine yonelik bulgular Sekil 4.7 ve Sekil 4.8’de gosterilmistir.

4.5.1. Motor taklit becerileri 6ntest ve sontest bulgular:
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Sekil 4.7°de verilen bulgulara gore toplamda 32 puanlik MTS uygulanmasinda
Pars, 6n test oturumunda 4, son test oturumundaysa ise 24 puan almigtir. Pars’in
ogretiminden sonraki motor taklit becerilerinde, 6gretim 6ncesine gore toplamda 20
puanlik bir artis oldugu goriilmektedir. Bu bulgular KTE uygulamasi ile sunulmus olan
nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin 6gretiminden sonra Pars’in motor taklit
becerilerinde dnemli bir ilerleme oldugunu ortaya koymaktadir.

Yunus, 6gretim oncesi MTS uygulanmasinda 2, son test oturumunda ise 12 puan
almigtir. Yunus’un 6gretimden sonraki motor taklit becerilerinde, 6gretim dncesine gore
toplamda 10 puanlik bir artis kaydedilmistir. Bu bulguya goére KTE uygulamas: ile
sunulmus olan nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin 6gretiminden sonra Yunus’un
motor taklit becerilerinde 6nemli bir ilerlemenin oldugunu ortaya ¢ikmaktadir.

Ahmet, 6gretim 6ncesi MTS uygulanmasinda 6, son test oturumunda ise 18 puan
almigtir. Ahmet’in 6gretimden sonra motor taklit becerilerinde, 6gretim oncesine gore
toplamda 12 puanlik bir artis kaydedilmistir. Bu bulgular KTE uygulamasi ile sunulmus
olan nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin 6gretiminden sonra Ahmet’in motor taklit

becerilerinde 6nemli bir ilerlemenin oldugunu ortaya koymaktadir.

4.5.2. Iletisimsel Davramslar ve Sozciik Bilgisi Ontest ve Sontest Bulgulari
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Sekil 4.8’de verilen bulgulara gére TIGE uygulanmasinin sonucunda Pars’m dntest
oturumunda 263 sozciik bilgisine, son test oturumunda ise 432 sozciik bilgisine sahip
oldugu belirlenmistir. Pars’in 6gretimden sonraki sézciik sayisinin, dgretim dncesine gore
169 sozciik arttigi tespit edilmistir. Bu bulgular, KTE uygulamasi ile sunulmus olan
nesneli eylem ve jest taklidi becerileri dgretiminden sonra Pars’in sézciik sayisinda

onemli bir ilerlemenin oldugunu ortaya koymaktadir.

TIGE’nin uygulanmasi sonucunda Yunus’un &ntest oturumunda 100 sozciik sayzs,
son test oturumunda ise 120 sozciik sayisina sahip oldugu belirlenmistir. Yunus’un
ogretimden sonra sozciik sayisinin, Ogretim Oncesine gore 20 sozcik arttigi tespit
edilmistir. Bu bulgular, KTE’yle sunulmus olan nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin

Ogretiminden sonra Yunus’un sozciik sayisinda ilerleme oldugunu ortaya koymaktadir.

TIGE’nin uygulanmasmin sonucunda Ahmet’in dntest oturumunda 32 sozciik
sayisina, sontest oturumunda ise 94 sozciik sayisina sahip oldugu belirlenmistir. Ahmet’in
ogretimden sonra sozciikk sayisinin, dgretim Oncesine gore 62 sozciik arttigi tespit
edilmistir. Bu bulgular, KTE’yle sunulmus olan nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin

Ogretiminden sonra Ahmet’in sézciik sayisinda ilerleme oldugunu ortaya koymaktadir.
4.6. Sosyal Gegerlik Bulgular:

Aragtirmada katilimci annelerin aragtirma hakkindaki goriislerini  belirlemek
amaciyla “Sosyal Gegerlik Formu” (EK-17) kullanilarak sosyal gegerlik verisi
toplanmustir. Sosyal Gegerlik Formu, 12 tanesi besli Likert-tipi olmak {izere toplamda 16
sorudan olugmaktadir. Likert-tipi sorularda yanitlar “Hayir (1), Kismen Hayir (2),
Kararsizim (3), Kismen Evet (4), Evet (5)” seklinde degerlendirilmistir. Katilimci
annelerin Likert-tipi sorulara verdikleri yanitlar Tablo 4.7’de yer almaktadir. Sorularin

detaylarina iligkin aciklamalara agagida deginilmektedir.

Annelerin sosyal gegerlik sorularinin cevaplarindan almis olduklari toplam puan
hesaplandiginda Ozge Hanim’in 54, Beyza Hanim’in 55, Dilek Hanim’m ise 57 puan
aldig1 gortilmistiir. Katilimer annelerin KTE uygulamasina iligskin goriislerini belirlemek
tizere sosyal gecerlik anketinde iki acik uglu soruya yer yerilmistir. Aragtirmaya katilan
tim anneler sosyal gecerlik formunda yer alan “Calismanmin faydali buldugunuz
ozellikleri var mi?” sorusunu tamami (ortama 5) “Evet” yanitin1 vermistir. Soruya “Evet”
yanitim1  veren katilimer annelere “Cevabimiz  “Evet” ise, en begendiniz iic¢

ozellik/durum/siire¢ nedir? Neden?” sorusunu yazili olarak yanitlamalar1 istenmistir.
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Katilimc1 annelerden Ozge Hanim bu soruya “Oglumla karsilikli oyun siirecimiz artt.
Taklit becerisi ¢ogaldl.”; Beyza Hanim, “Cocugumla daha iyi iletisim kurdum. Oyun
oynamasi arttk anlaml hale geldi. Dil gelisimi daha iyi oldu. Oyun oynamasi iletisim
konusunda daha iyi oldu.”; Dilek Hanim, “Cocugumlia iletisim kurmamda basariliyd.
Cocugumda komut almada ilerleme yasadim. Oyuncaklarla daha anlamli oyunlar

kurmay1 6grendi.” seklinde yanit vermiglerdir.

Sosyal gegerlik formunda yer alan “KTE uygulama asamasinda hangi asamayt
kolay bir sekilde uyguladiniz?” sorusuna Katilimer annelerden Ozge Hanim ve Deniz
Hanim “Model olma”, Beyza Hanim “Dogal pekistirme” seklinde yanit vermistir.
Katilimer annelere ayrica “KTE wuygulama asamasinda hangi asamayr uygularken
zorlandimiz?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Katilimer annelerden Ozge Hanim ve
Deniz Hanim bu soruya “Dilsel Haritalama ”, Beyza Hanim ise “Ipucu Sunma” seklinde

yanit vermistir.

Katilime1 annelere “Taklit becerilerinin ogretiminin  ¢cocugunuz i¢in onemli
oldugunu diistiniiyor musunuz?” seklinde yoneltilen soruya annelerin tamaminin
(ortalama 5) “Evet” seklinde yanmit verdikleri goriilmektedir. “Karsilikly taklit egitimi
uygulamasi ¢ocugunuzun taklit becerilerinin edinimini kolaylastirdi m1?” geklinde
yoneltilen soruya da katilimer annelerin tamami (ortalama 5) “Evet” yanitini vermistir.
Katilimcr annelere “Karsilikli taklit egitimi uygulamasi, ¢ocugunuzun sizinle olan
iletisimini kolaylastirdr mi? " seklinde yoneltilen soruya da katilimer annelerin tamaminin
(ortalama 5) “Evet” yanit1 verdikleri gorilmektedir. “Karsilikli taklit egitimi uygulamasi
cocugunuzun oyuncaklarla daha uygun sekilde oyun oynama davraniglarim gelistirdi
mi?” seklinde yoneltilen soruya katilimci annelerin ikisi “Evet” yanitin1 verirken biri
“Kismen evet” (ortalama 4,6; ranj 4-5) seklinde cevap vermistir. Katilimci annelere
“Karsilhikl taklit egitimi uygulamasina yonelik hazirlanan bilgilendirici el materyalleri
ve sunumlar a¢ik ve anlasilr miydi? ” seklinde yoneltilen soruya annelerin ikisi “Evet”,
biri “Kismen evet” seklinde (ortalama 4,6; ranj 4-5) cevap vermistir. “Karsiliklr taklit
egitimi uygulamasina yonelik hazirlanan 6gretim videolar: ¢ocugunuza bu miidahaleyi
uygularken yol gosterici oldu mu?” seklinde yoneltilen soruya katilimeir annelerin iKisi
“Evet” yanitim1 verirken, biri “Kismen evet” seklinde (ortalama 4,6 ranj 4-5) cevap
vermistir. Katilimer annelere “Karsilikli taklit egitimi uygulamasi sirasinda kullanmaniz
gereken tekniklerini (Orn., izler taklit etme, model olma vd.) kolay bir sekilde

uygulayabildiniz mi? ” seklinde yoneltilen soruya annelerin ikisi “Evet” yanitin1 verirken
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biri “Kismen evet” seklinde (ortalama 4,6; ranj 4-5) cevap vermistir. “Karsilikli taklit
egitimi uygulamasi ¢ok fazla zamammizi alarak sizin giinliik yasaminizi etkiledigini
diistintiyor musunuz?” seklinde yoneltilen soruya katilimci annelerin ikisi “Kismen
Hayir” yanitim verirken biri “Kararsizim” seklinde cevap (ortalama 2,3; ranj 2-3)
vermistir. Katilimc1 annelere “Egitim sirasinda gorsel ve yazili materyallere ek olarak
sunulan koc¢luk destegi yaptiginiz uygulamayt kolaylastirdi mi?” seklinde yoneltilen
soruya katilimc1 annelerin ikisi “’Evet” yanitin1 verirken biri “Kismen evet” (ortalama
4,6; ranj 4-5) seklinde cevap vermistir. Katilimici annelere “Kocluk uygulamas: sirasinda
performansiniza yonelik diizenli sekilde ayrintili geri bildirim almak, karsilikli taklit
egitimi uygulamasini kullanmayr 6grenmenizde etkili miydi?” seklinde yoneltilen soruya
katilime1 annelerin tamami (ortalama 5) “Evet” yaniti1 vermistir. “Karsilikli taklit egitimi
tekniklerini o6grenmek i¢in sunulan kogluk desteginin siiresinin yeterli oldugunu
diisiiniiyor musunuz? “’seklinde yoneltilen soruya katilimer annelerin ikisi “Evet” yanitini
verirken biri “Kismen evet” seklinde (ortalama 4,6; ranj 4-5) cevap vermistir. “Diger
ailelere bu miidahaleye katilarak karsilikly taklit egitimi uygulamasini ogrenmelerini
onerir misiniz?” seklinde katilimci annelere yoneltilen soruya annelerin tamami

(ortalama 5) “Evet” yanit1 vermistir.

Tablo 4.5. Katilimct annelerin kapali uglu sorularla toplanan sosyal gegerlik verileri

Katiime1 Anneler i¢in Kapal Uclu Sosyal Gecerlik Sorular Ortalama Ranj
1. Taklit becerilerinin 6gretiminin ¢gocugunuz igin dnemli oldugunun diisiiniiyor 5 5
musunuz?

2. Karsiliklr taklit egitimi uygulamasi ¢gocugunuzun taklit becerilerinin edinimini 5 5

kolaylagtirdi m1?

3. Karsilikl: taklit egitimi uygulamasi, cocugunuzun sizinle olan iletisimini 5 5
kolaylagtirdi m1?

4. Karsilikli taklit egitimi uygulamasi ¢ocugunuzun oyuncaklarla daha uygun 4,6 4-5
sekilde oyun oynama davraniglarimi gelistirdi mi?

5. Karsiliklr taklit egitimi uygulamasina yonelik hazirlanan bilgilendirici el 4,6 4-5
materyalleri ve sunumlar acik ve anlagilir miydi?

6. Kargiliklr taklit egitimi uygulamasina yonelik hazirlanan 6gretim videolari 4,6 4-5
¢ocugunuza bu miidahaleyi uygularken yol gosterici oldu mu?

7. Karsilikl1 taklit egitimi uygulamasi sirasinda kullanmaniz gereken tekniklerini 4,6 4-5
(6rn., izler taklit etme, model olma vd.) kolay bir sekilde uygulayabildiniz mi?

8. Karsilikl1 taklit egitimi uygulamasi ¢ok fazla zamaninizi alarak sizin giinliik 2,3 2-3
yasaminizi etkiledigini diisliniiyor musunuz?

9. Egitim sirasinda gorsel ve yazili materyallere ek olarak sunulan kogluk destegi 4,6 4-5
yaptiginiz uygulamay1 kolaylastirdi mi1?
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Tablo 4.5. Katilimci annelerin kapali uglu sorularla toplanan sosyal gegerlik verileri devami

Katiime1 Anneler i¢in Kapah Uclu Sosyal Gecerlik Sorular Ortalama Ranj

10. Kogluk uygulamasi sirasinda performansiniza yonelik diizenli sekilde ayrintilt 5 5
geri bildirim almak, karsilikli taklit egitimi uygulamasini kullanmay1
o0grenmenizde etkili miydi?

11. Karsilikli taklit egitimi tekniklerini 6grenmek i¢in sunulan kogluk desteginin 4,6 4-5
stiresinin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

12. Diger ailelere bu miidahaleye katilarak karsilikli taklit egitimi uygulamasini 5 5
O0grenmelerini onerir misiniz?
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, kogluk uygulamasinin katilimci annelerin KTE uygulamasini
ogrenmeleri, siirdiirmeleri ve genellemeleri iizerindeki etkileri ile katilimci anneler
tarafindan sunulan KTE uygulamasinin OSB olan ¢ocuklarinin taklit becerilerini
O0grenmeleri, slrdiirmeleri ve genellemeleri lizerindeki etkileri sinanmistir. Ayrica
arastirmada uygulama sona erdikten sonra katilimci annelerin kogluk uygulamasini ne
diizeyde kullandiklar1 ve ¢alismanin sosyal gecerligi ile ilgili goriisleri incelenmistir.
Izleyen satirlarda arastirmanm sonucunda ulasilan bulgular dogrultusunda tartismalar
yiirtitilmustiir.

Katilimc1 annelerden elde edilen bulgular, tiim katilimci annelerin kogluk
uygulamasi araciligiyla KTE uygulamasini kullanmayi 6grendiklerini gostermektedir. Bu
arastirmadan elde edilen bulgular ile alanyazindaki ebeveyn koglugu arastirmalarindan
elde edilen bulgular arasinda tutarlilik gériilmektedir (Bilmez, 2020; Cattik, 2019; Fetting
vd., 2015; Gici-Vatansever, 2018; Marchant vd., 2004; Oliver ve Brady, 2014; Penny ve
Schwartz, 2019). Alanyazinda ebeveyn kocglugu iizerine yapilan aragtirmalar
incelendiginde, KTE (Penny ve Schwartz, 2019), ipucunun giderek arttirilmasiyla
ogretim (Gici-Vatansever, 2018), davranis miidahale programlari (Fetting vd., 2015) ve
dogal 6gretim uygulamalari (Bilmez, 2020; Lane vd., 2016; Meadan vd., 2014; Meadan
vd., 2016) arastirmalar1 bulunmaktadir. Bu aragtirmada ise ebevenyn koglugu uygulamasi
ile annelere KTE uygulamasini kullanarak OSB olan g¢ocuklarina taklit becerilerini
ogretmeleri hedeflenmistir. Ebeveyn kogluguyla sunulan uygulamalarin ¢esitlendirilmesi
bakimindan bu ¢alismanin 6zellikle ulusal alanyazini zenginlestirdigi diistiniilmektedir.

Katilimer annelerden elde edilen bulgular, tiim katilimer annelerin KTE
uygulamasini kullanarak taklit becerilerini ¢ocuklarina 6gretebildiklerini gostermektedir.
Aragtirmada katilimci annelerin nesneli eylem taklidi becerilerinin 6gretiminde KTE
uygulamasim edinimine iliskin bulgular incelendiginde, katilimci annelerden Ozge
Hanim'in 7, Beyza Hanim ve Dilek Hanim 5’er oturumda 6lgiitii karsiladig1 goriilmiistiir.
Ek olarak katilimec1 annelerin jest taklidi becerilerinin 6gretiminde KTE uygulamasini
edinimine iliskin elde edilen bulgular incelendiginde ise, katilimci annelerden Ozge
Hanim'in 8, Beyza Hanim ve Dilek Hanim’in 6’sar oturumda ol¢iitii karsiladig
goriilmiistiir. 11k katilimer anneyle (Ozge Hanim) gergeklestirilen kogluk destegiyle
sunulan KTE uygulamasmin nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin 6gretiminde

KTE’nin edinim siirecinin daha uzun olmasinin nedeni uygulama sirasinda oglu Pars’ta
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gozlenen problem davraniglarin (6rn., oyuncaklari firlatma, aglama) ortaya ¢ikmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ozge Hamm’in ¢ocugu ile yasadigi bu problem
davraniglar1 kontrol altina almak igin arastirmaci tarafindan katilimci anneye geri
bildirimlerde bulunulmustur. Arastirmanin uygulama siirecinde yasanan diger 6nemli bir
smirhilik ise, arastirmact tarafindan sunulan geri bildirimler sirasinda annelerin
cocuklarint birakacagi herhangi birinin olmamasi ve annelerin gocuklariyla beraber
kogluk oturumlarina katilmis olmalaridir. Bu durumun kogluk uygulamasi siirecinin geri
bildirim asamasini etkiledigi (6rn., annenin dikkatinin bazen ¢ocuga odaklanmasi, geri
bildirim siiresine daha uzun zaman ayirma, vb.) diisiniilmemektedir. Arastirmada tim
katilimc1 annelerde jest taklidi ogretiminde kocluk destegiyle sunulan KTE
uygulamasmin ediniminin nesneli eylem taklidi becerilerine gére daha uzun siirdiigi
goriilmektedir. Bu durumun gozlenmesindeki temel gerekge ise jest taklidi becerilerinin
nesneli eylem taklidine kiyasla zor olmasi ve bunun sonucunda da annelerin jest taklidine
model olmakta zorlanmasi ve ayni sekilde ¢ocuklarmin jest taklidi oturumlarinda
hedeflenen jest taklidi becerilerini nesneli eylem taklidine kiyasla daha zor
ogrenmeleridir. Bu durumu kontrol altina almak igin katilimei annelerle (Ozge ve Beyza
Hanim) gorisiilerek hedeflenen jest taklidi becerilerinin sayisinin azaltilmasina karar
verilmistir.

Katilimci ¢ocuklardan elde edilen bulgular, tiim katilimci ¢ocuklarin nesneli eylem
ve jest taklidi becerilerini KTE uygulamasi ile 6grendiklerini gostermektedir. Bu
aragtirmadan elde edilen bulgular ile alanyazindaki KTE uygulamasinin nesneli eylem ve
jest taklidi becerilerinin 6gretiminin yapildigi arastirmalarin bulgulariyla tutarlilik
gostermektedir (6rn., Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll vd., 2007; Ingersoll ve
Gergans, 2007; Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll vd., 2013; Penney ve Schwartz,
2019; Toret, 2016; Taylor, 2014; Zaghlawan, 2011). Dolayisiyla arastirmanin giiglii
yanlarindan biri olarak kabul edilen KTE uygulamasinin etkililik bulgularinin alanyazini
zenginlestirdigi diisiiniilmektedir. SOyle ki yukarida da ifade edildigi gibi ulusal
alanyazinda konuyla ilgili yayimlanmis tek bir caligma (Toret, 2016) bulunmaktadir.

Katilime1 ¢ocuklarin nesneli eylem taklit becerilerini edinimleri incelendiginde
Pars’in 21, Yunus’un 24 ve Ahmet’in 15. 6gretim oturumunda %80 ve {izerinde dogru
performans sergiledigi goriilmektedir. Katilimct ¢ocuklarin nesneli eylem taklidi
becerilerini edinimlerinin farkli oturum sayilarinda gergeklestigi goriilmektedir. Bu

durumun OSB olan g¢ocuklarin taklit becerilerini edinmelerinde gosterdikleri bireysel
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farkliliklardan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Ayrica elde edilen verilerde katilime1
cocuklarin performansinin, katilimer annelerin performanslariyla paralel bir sekilde
artmadig1 da gorilmektedir.

Katilimci ¢ocuklarin jest taklidi becerilerini edinimleri incelendiginde bu becerileri
kazanmalarinin farkli oturum sayilarinda oldugu ve hedef davranis sayilarinda farklilik
oldugu goriilmektedir. Katilimci ¢ocuklarin jest taklit becerilerini edinimi incelendiginde
ise Pars’in 24, Yunus’un 27 ve Ahmet’in 19. d6gretim oturumunda belirlenen 6lgiit olan
%80 ve tizerinde dogru performans sergiledigi tespit edilmistir. Arastirmada Katilimci
cocuklardan Pars ve Yunus’un hedeflenen jest taklidi becerisi 10 olarak belirlenmisken
ilerleyen oturumlarda 5 hedef jest taklidi becerisine diisiliriilmiistiir. Bu duruma gerekce
olarak Pars ve Yunus’un Ogretim siiresince jest taklidi becerilerinde sinirli ilerleme
gostermeleri ve jest taklidi becerilerinin 6gretimi oturumlarinda problem davranis
sergilemeleri gosterilebilir. Ancak Ahmet’in 6gretim siireci incelendiginde nesneli eylem
taklidi becerilerini daha hizli kazanmasi ve jest taklidi becerilerine yonelik de ilerleme
gostermesi sonucunda arastirmada planlama asamasinda belirlenen jest taklidi sayisi ile
uygulamaya devam edilmesine karar verilmistir. Elde edilen veriler katilime1 ¢ocuklarin
performansinin katilimci annelerin performanslariyla paralel sekilde artmadigini da
gostermektedir. Katilimer ¢ocuklarin katilimer annelere gore daha diisiik performans
gosterdigi belirlenmistir. Buna ek olarak katilimeir annelerde de jest taklidi becerilerinin
ogretiminde KTE uygulamasinin edinimin nesneli eylem taklit becerilerinin 6gretimi
slirecine gore daha uzun siirdiigii goriilmektedir (Bkz., Tablo 4.4). Bu duruma neden
olarak da OSB olan ¢ocuklarin jest taklidi becerilerinin edinimi i¢in nesneli eylem taklit
becerilerinin edinimini kazanmalarinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Katilimei
anneler i¢in ise nesneli eylem taklidi becerilerine gore jest taklidi becerilerinin
Ogretiminin daha karmagsik olmasit ve ¢ocuklarin jest taklidi becerilerinin ogretimi
oturumlarinda problem davranig sergilemelerinin neden oldugu diisiiniilmektedir.
Yukarida ifade edildigi gibi jest taklidi becerilerinin ediniminde sinirliliklar yasansa da
katiimc1 ¢ocuklarin jest taklidi becerilerini annelerinden KTE uygulamas: yoluyla
ogrenebildiklerini gostermektedir. Bu bulgular alanyazindaki KTE uygulamasinin jest
taklidi becerilerinin 6gretimi arastirmalariyla tutarli oldugunu gostermektedir (6rn.,
Ingersoll vd., 2007).

Izleme oturumlarindan elde edilen bulgular incelendiginde, katilime1 gocuklardan

Pars’in KTE uygulamasi araciligiyla edindigi nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini
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calisma tamamlandiktan bir, ii¢ ve bes hafta sonra korudugu goriilmektedir. Katilimei
cocuklardan Yunus ve Ahmet’in izleme verilerinde ise nesneli eylem becerilerini bir, {i¢
ve bes hafta sonra koruduklart goriilmekte ancak jest taklidi becerilerinin
performanslarinda besinci hafta ile birlikte diisiis oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular
alanyazinda KTE uygulamasi ile elde edilen nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin
etkililigi ~ bulgulartyla tutarliik  gostermekte ve alanyazimi  zenginlestirdigi
diistiniilmektedir (6rn., Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll ve Gergans, 2007;
Ingersoll vd., 2007; Toret, 2016).

Alanyazinda giincel arastirmalar incelendigin de KTE uygulamasi yoluyla katilimc1
cocuklarin yani sira ebeveynlere iliskinde etkililik bulgularinin yer aldig1 goriilmektedir
(Taylor, 2014; Zaghlawan, 2011). Ebeveynlere ek olarak KTE uygulamasinin kardeslerle
yuritiildiigi, aragtirmanin bulgularinda da kardeslerin KTE tekniklerini edindikleri ve
uygulama tamamlandiktan sonra da bu becerileri koruduklar goriilmektedir (Walton ve
Ingersoll, 2012). Yapilan bu arastirmanin izleme bulgulari incelendiginde benzer sekilde
annelerin uygulama sona erdikten sonra KTE tekniklerini uygulamayi siirdiirdiikleri
goriilmektedir. Bu durumuna etken olan gerekge ise annelerin evde ve diger toplumsal
ortamlarda ¢ocuklartyla birlikte ¢ok fazla zaman gecirmeleridir. Dolayisiyla annelerin
giin icinde KTE tekniklerini uygulama firsati yakalayabilmelerinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir.

Bu arastirmada kogluk destegiyle sunulan KTE uygulamasi ii¢ katilimer anne ile
gergeklestirilmistir. Alanyazinda konuyla ilgili ebeveynlerle yapilan ¢alismalarin siklikla
annelerle yapildigi dikkat gekmektedir (6rn., Bilmez, 2020; Ingersoll ve Gergans, 2007;
Wainer ve Ingersoll, 2013). Bu uygulamalarin baba ve kardes gibi farkli aile bireylerinin
katilimiyla gerceklestirilmesi hi¢ kuskusuz alanyazina biiyiik katki saglayacaktir (Penny
ve Schwartz, 2019; Zaghlawan, 2011; Walton ve Ingersoll, 2012). Dolayisiyla yapilan bu
arastirmanin etkililik bulgular1 farkl aile bireyleriyle (baba, kardes, biiyiikanne, vb.)
gergeklestirilecek arastirmalarinin planlanmasina temel olusturacag diistiniilmektedir.

Katilime1r ¢ocuklardan elde edilen genelleme bulgulari incelendiginde, tim
katilimcr ¢ocuklarin KTE uygulamasi aracilifiyla edindikleri nesneli eylem taklidi
becerilerini ¢alisma tamamlandiktan sonra farkli rutinlerde (ortam) kisi ve araglara
genelleyebildikleri goriilmektedir. Alanyazinda konuyla ilgili aragtirmalar incelendiginde
OSB olan ¢ocuklarin bu becerileri farkli ortam ve aracglara benzer sekilde

genelleyebildiklerini gostermektedir (Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll vd.,
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2013). Alanyazinda genelleme verileri baglama diizeyi oturumlart ve uygulama
oturumlarindan sonra (Ingersoll ve Gergans, 2007; Zaghlawan, 2011) gergeklestirilen
oturumlarla toplanmistir. Bu arastirmanin geneleme verilerinin toplanma siirecinin
alanyazinda var olan arastirmalardan daha farkli oldugu diisiiniilmektedir. Soyle ki veriler

Ontest, aratest ve sontest olarak iic asamada toplanmustur.

Katilime1 gocuklardan elde edilen jest taklidi genelleme becerilerinden elde edilen
bulgular incelendiginde ise katilimci ¢ocuklardan ikisi KTE uygulamasi araciligiyla
edindikleri jest taklidi becerilerini arastirma tamamlandiktan sonra farkli rutinlerde
(ortam) kisi ve araglara genelleyebildikleri goriilmektedir. Katilimci ¢ocuklardan biri ise
jest taklidi becerilerinin genelleme asamasinda edindigi jest taklidi becerisini farkli
kisilere genelleme diizeyinde 6l¢iitii karsilamada sinirli kalmistir. Alanyazinda jest taklidi
becerilerinin 6gretimine yonelik katilimci ¢ocuklarda ilerleme kaydedilmeyince
hedeflenen jest taklidi becerilerinin azaltilmasi (6rn., Toret, 2016) yoniinde aragtirmalar
bulunmaktadir. Dolayisiyla jest taklidi becerileri OSB olan c¢ocuklar ic¢in daha

karmagiklasarak ilerleyen bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Katilime1 annelerden elde edilen genelleme bulgulari incelendiginde, tiim katilimci
annelerin kogluk destegiyle sunulan KTE uygulamasini nesneli eylem ve jest taklidi
becerileri calisma tamamlandiktan sonra farkli ortamlara, farkli araglara ve farkli rutinlere
genelleyebildigini gostermektedir. Bu bulgu alanyazinda ebeveynler araciliiyla sunulan
uygulamalarin etkilerinin incelendigi arastirmalarla (6rn., Besler ve Kurt, 2016; Olcay-
Giil ve Tekin-Iftar, 2016) benzerlik gostermektedir. Alanyazinda KTE uygulamas ile
nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin 6gretimine yonelik ebeveynler tarafindan
uygulanan c¢alismada (Ingersoll ve Gergans, 2007) ve kogluk destegiyle KTE
uygulamasinin annelere 6gretilmesi ve annelerin nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini
genelleyebildikleri goriilmiistiir. Bu bulgular alanyazindaki arastirma bulgulariyla
tutarlilik gostermekte ve ebeveyn araciligiyla OSB olan cocuklara bir¢cok becerinin
Ogretiminin yapilabilecegini gostermektedir.

Katilime1 ¢ocuklardan elde edilen nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin
kendiliginden kullanim diizeyi bulgular1 incelendiginde, tiim katilimer ¢ocuklarin KTE
uygulamasi sirasinda nesneli eylem ve jest taklidi becerilerinin kendiliginden kullanim
diizeylerinin arttigin1 gdstermektedir. Bu bulgular, KTE uygulamas: sirasinda nesneli

eylem ve jest taklidi becerilerinin kendiliginden kullanimi diizeyini inceleyen
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aragtirmalarla benzerlik gostermektedir (6rn., Ingersoll, 2010; Toret, 2016). OSB olan
cocuklar etkilesim baslatma ve sirdirme konusunda simirli  davranislar
sergilemektedirler. Bu durum onlarin sosyal etkilesim kurmalarini ve yeni beceriler
ogrenmelerini etkilemektedir. Arastirmanin bulgular1 bu kapsamda degerlendirildiginde
KTE uygulamasi ile taklit becerilerinin kendiliginden ger¢eklesmesi OSB olan ¢ocuklar
acisindan Onem tagimakta ve kendiliginden etkilesim kurma becerilerinin gelisimi
yoniiyle alanyazini zenginlestirecegi diistiniilmektedir.

Arastirma bulgulari, KTE’yle sunulmus olan nesneli eylem ve jest taklidi becerileri
Ogretiminin, motor taklit ve iletisimsel davranislar ile kelime bilgisi edinim becerilerinin
ilerletilmesi istiinde etkilerinin bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle
arastirmadan elde edilen Ontest ve sontest verileri ¢ercevesinde ulasilan bulgularin,
KTE’nin motor taklit becerileri, dil ve iletisim becerileri iistiinde etkisinin bulundugunu
ortaya koymaktadir. Taklit becerileri OSB olan ¢ocuklarin giinliik yasantisi i¢in bir¢ok
beceriyi 6grenmelerinde destek olmaktadir. Ayrica gocugun iletisim amagli kelime bilgisi
onun gevresiyle etkilesim kurmasinda 6énemlidir. Bu yoniiyle KTE uygulamast ile taklit
becerilerinin 6gretiminin hedeflendigi bu arastirmada dil ve iletisim becerilerinin
desteklenmesi ve Kkatilimer ¢ocuklarda ilerleme kaydedilmesi, ¢alismanin giiglii yonii
olarak diisiiniilebilir.

Bu arastirmada katilimci annelerden arastirmanin amaci, bu amaca yonelik sunulan
egitimler, kullanmay1 6grendikleri uygulama ve elde edilen bulgularla ilgili goriislerini
degerlendirmek i¢in sosyal gegerlik verisi toplanmistir. Bu verilerden elde edilen
bulgulardan annelerin genellikle arastirma ile ilgili olumlu goriis bildirdikleri
anlasilmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen sosyal gecerlik bulgular1 alanyazinda
ebeveyn koclugu ile ilgili yiiriitiilmiis aragtirmalardan elde edilen sosyal gegerlik
bulgulart ile tutarlilik gostermektedir (6rn., Bilmez, 2020, Cattik, 2019; Fetting vd., 2015;
Gici-Vatansever, 2018; Hampshire ve Allerd, 2018; Penny ve Schwartz, 2019).
Dolayistyla bu aragtirmada ulasilan sosyal gegerlik bulgularinin alanyazina katkida
bulunacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin sosyal gecerlik bulgular incelendiginde, katilimer annelerin “Taklit
becerilerinin ogretiminin ¢ocugunuz i¢in o6nemli oldugunu diigiiniiyor musunuz?”
sorusuna katilimci ii¢ anne “Evet” yanitin1 vermislerdir. Taklit becerilerinin, OSB olan
cocuklarin sosyal etkilesim, dil ile iletisim ve oyun becerilerinin gelisiminde dnemli bir

etkisi bulunmaktadir. Bu yoniiyle katilimci annelerin ¢ocuklarinin gelisim siireclerinde
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taklit becerilerinin 6nemli oldugunun farkinda olduklar1 diisiiniilmektedir. Ayrica bu
bulgular alanyazinda yapilan aragtirmalarda da taklit becerilerinin OSB olan ¢ocuklarin
gelisimleri {izerindeki etkisini destekler niteliktedir (Ingersoll ve Schreibman, 2006;
Penney ve Schwartz, 2019; Toret, 2016). Katilimci annelerle yapilan goriismelerde
“Calismann faydali buldugunuz ézellikleri var mi? ” sorusuna ii¢ anne de “Evet” yanitini
vermistir. Katilimc1 anneler arastirmanin OSB olan ¢ocuklarin dil ile iletisim becerileri,
sosyal etkilesim ve oyun becerilerinin iizerinde olumlu etkisinin oldugunu belirtmislerdir.
Ornegin, katilime1 annelerden Ozge Hanim bu soruya “Oglumla karsilikli oyun siirecimiz
arti. Taklit becerisi ¢cogaldr.” Beyza Hanim “Cocugumla daha iyi iletisim kurdum. Oyun
oynamasi arttk anlaml hale geldi. Dil gelisimi daha iyi oldu. Oyun oynamast iletisim
konusunda daha iyi oldu.” Dilek Hanim, “Cocugumla iletisim kurmamda basariliyd.
Cocugumda komut almada ilerleme yasadim. Oyuncaklarla da anlamli oyunlar kurmayi
ogrendi.” yanitinl vermistir.

Katilime1 annelerin “Kog¢luk uygulamasi sirasinda performansiniza yonelik diizenli
sekilde ayrintili geri bildirim almak, karsilikli taklit egitimi uygulamasini kullanmay:
dgrenmenizde etkili miydi? ” sorusuna ii¢ annenin de ‘Evet” (Ozge Hanim, Beyza Hanim
ve Dilek Hanim) seklinde yanit verdikleri goriilmektedir. Katilimer anneler, kocluk
uygulamasi ile KTE’yi daha etkili sekilde 6grendiklerini belirtmislerdir. Alanyazinda
ebeveynlere kogluk uygulamasiyla yapilan arastirmalardan ulasilan sosyal gegerlik
bulgulariyla bu arastirmada katilimc1 annelerden kogluk uygulamasina iliskin elde edilen
sosyal gecerlik bulgular1 (Bilmez, 2020; Cattik, 2019; Gici-Vatansever, 2018) benzerlik
gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda kogluk destegiyle taklit becerileri gibi bir¢ok
becerinin ailelere Ogretilebilecegi goriilmektedir. Ayrica ailelerin bu uygulamalara
yonelik olumlu goriisleri alanyazindaki arastirma bulgulartyla tutarlilik gostermekte ve
alanyazini zenginlestirdigi diisiiniilmektedir.

KTE, devam eden oyun etkilesimi sirasinda OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin
Ogretimi icin tasarlanmistir. KTE uygulamasi ile ebeveynlere giinliik rutinleri dahilinde
20 dakika boyunca c¢ocuklarma oyun etkinliginde taklit becerilerinin 6gretimi
onerilmektedir (Ingersoll, 2008b). Arastirmanin sosyal gecerlik bulgularinda dikkat
ceken bir diger nokta ise katilimci annelerin “Karsilikli taklit egitimi uygulamasi ¢ok
fazla zamamnmizi alarak sizin giinliik yasamimizi etkiledigini diigiiniiyor musunuz?”
sorusuna “Kararsizim” (Ozge Hanim) ve “Kismen hayir” (Beyza Hanim ve Dilek Hanim)

yanitin1 vermeleridir. Kararsizim cevabini veren katilimci annenin (Ozge Hanim), evde
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bagka cocuklariin olmasi ve hergiin giinliik rutinler dahilinde 6gretim siirecini planlama
ile uygulama konusunda sorun yasamasinin bu goriise etki ettigi diisliniilebilir. Katilimci
diger annelerin (Beyza Hanim ve Dilek Hanim) ise “Kismen hayir” cevabini verdikleri
goriilmektedir. Kismen hayir cevabini veren annelerin yanitlar1 dogrultusunda KTE
uygulamasinin ebeveynlerin ¢ok fazla zamanini almadigi, giinliik rutinlerine ¢ok fazla
etki etmedigi ve uygulamanin anneler tarafindan yapilabilecegi 6ngoriisiine ulasilmistir
(Taylor, 2014; Zaghlawan, 2011).

Aragtirmanin sosyal gecerlik bulgularinda dikkat ¢ceken bir diger nokta katilimci
annelerin “Uygulama sirasinda en kolay uyguladiginiz asamayt isaretleyiniz? ” sorusuna
verdikleri yanitlardir. Katilime1 annelerin bu soruya “Model olma” (Ozge Hanim ve Dilek
Hanim) ve “Dogal pekistirme” (Beyza Hanim) yanitlarin1 verdikleri goriilmektedir.
Katilime1 anneler “Uygulama sirasinda en ¢ok zorlandiginiz asamay isaretleyiniz?”
sorusuna ise “Dilsel haritalama” (Ozge Hanim Hanim ve Dilek Hanim) ve “Ipucu sunma”
(Beyza Hanim) yanitlarin1 vermiglerdir. KTE uygulamasimin, izler taklit etme, dilsel
haritalama, model olma, ipucu sunma ve dogal pekistirme olmak {izere bes asamasi
bulunmaktadir (Ingersoll ve Schreibman, 2006). Alanyazinda KTE uygulamasinin
etkililik ve verimlilik bulgularinin yani sira uygulamaile ilgili hangi asamanin daha kolay
uygulandigimi belirlemeye yonelik sosyal gegerlik bulgularinda dogrudan bir bulgu
olmasa da model olma ve pekistirme asamalarini takip etmenin zor olduguna dair bulgular
yer almaktadir (Zaghlawan, 2011) Dolayisiyla arastirmadan elde edilen bu bulgunun
alanyazini zenginlestirecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin sosyal gecerlik bulgularinda dikkat ¢eken bir diger nokta katilimei
annelerin “Karsilikly taklit egitimi uygulamasina yonelik hazirlanan ogretim videolari
cocugunuza bu miidahaleyi uygularken yol gésterici oldu mu? ” sorusuna “Kismen evet”
(Ozge Hanim) ve “Evet” (Beyza Hanim ve Dilek Hamim) yanitin1 vermeleridir. Bu
aragtirmada annelere taklit becerileri ve KTE uygulamasina yonelik 6rnek videolar
gosterilerek Ogretim siirecinin  desteklenmesi amaglanmistir. Ebeveynlere kogluk
araciligryla yeni becerilerin dgretimin hedeflendigi arastirmalarda (Bilmez, 2020; Gici-
Vatansever, 2018; Hampshire ve Allerd, 2018; Penny ve Schwartz, 2019) model olma
stratejisinin  kullanildig1 tespit edilmistir. Bilmez’in (2020) yaptig1 arastirmada
geribildirim asamasinda videoyla geribildirim stratejisini kullandigi goriilmektedir.

Annelerden elde edilen sosyal gegerlik verilerinde KTE uygulamasi egitimi siirecinde
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hazirlanan Ornek videolarin annelere beceriyi uygularken yol gosterici oldugu
distiniilmektedir.

Aragtirmanin sosyal gecerlik bulgularinda dikkat ¢eken bir diger nokta katilimei
annelerin  “Egitim swrasinda gorsel ve yazili materyallere ek olarak sunulan kogluk
destegi yaptigimiz uygulamay kolaylagtirdr mi1?” sorusuna “Kismen evet” (Ozge Hanim)
ve “Evet” (Beyza Hanim ve Dilek Hanim) yanitin1 vermeleridir. Kogluk uygulamalari,
ebeveynlerin ¢ocuklarina yeni beceriler kazandirmada, g¢ocuklarinin problem
davraniglariyla bas etmelerinde ve yasadiklari stresi azaltmalarinda ebeveynlere katki
saglamaktadir. Alanyazinda yapilan arastirmalarda ebeveyn koglugu araciligiyla
ebeveynlerin yeni bir uygulama O6grendiklerini ve bu yeni uygulamanin ebeveynler
tarafindan ¢ocuklarina yeni beceriler kazandirmada etkili oldugu tespit edilmistir
(Bilmez, 2020; Cattik, 2019; Gici-Vatansever, 2018; Ingersoll ve Gergans, 2007; Penney
ve Schwartz, 2019; Zaghlawan, 2011). Bu yoniiyle yapilan bu arastirmada annelerin
cocuklarma KTE uygulamasi ile taklit becerilerini 6gretimi sirasinda kogluk desteginin,
uygulama siirecini kolaylastirdig: belirlenmistir.

Arastirmada katilimc1 annelere “Diger ailelere bu miidahaleye katilarak karsilikli
taklit egitimi uygulamasint 6grenmelerini énerir misiniz?” seklinde soru sorulmustur.
Katilimc1 annelerin hepsinin “Evet” (Ozlem Hanim, Beyza Hanim ve Dilek Hanim)
yanitini  verdikleri goriilmektedir. KTE uygulamasi, OSB olan c¢ocuklarin taklit
becerilerini edinmelerinde ve ailelere yapilan kogluk uygulamasi ile KTE uygulamasinin
kazandirmas: yoniiyle alanyazin agisindan onem tagimaktadir. Ozellikle taklit
becerilerinin 6gretilmesi amaciyla gelistirilmis olan KTE uygulamasi, ¢ocuklara oyun
etkilesimi dahilinde, ilgili oyuncaklar kullanilarak taklit becerilerinin 6gretimini
hedeflemektedir (Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll, 2008b). Alanyazinda yapilan
aragtirmalarin gogunlugunun Amerika Birlesik Devletleri’'nde Ingersoll ve meslektaslari
tarafindan yapildig1 goriilmektedir. Kullanilan miidahalelerin genellenmesi ve farkli
bolgelerde (iilkelerde) uygulanmasi yoniiyle bu ¢alisma onem tasimakta ve alanyazina
katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Alanyazinda KTE uygulamas: ile ilgili yiiriitiilen
arastirmalarin ¢cogunlukla okul ya da klinik ortamlarda gergeklestirildigi goriilmektedir
(6rn., Cardon ve Wilcox, 2011; Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll, Lewis ve
Kroman, 2007; Ingersoll ve Gergans, 2007; Ingersoll, 2010; Ingersoll ve Lalonde, 2010;
Toret, 2016). Cocuklar giiniin bityiik bir kismini evde ebeveynleri ile gegirmektedir. KTE

uygulamasinda belirli bir zaman araliginda 6gretim yapilmasina yonelik sinirliliginin
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bulunmamasi nedeniyle bu arastirmada genelleme oturumlari da dahil olmak {izere tiim
oturumlar katilimc1 anne-gocuk ¢iftlerinin evinde gergeklestirilmistir. Ingersoll, (2008b)
tarafindan hazirlanan KTE el kitabinda, annelerin 6grenmis olduklar1 KTE uygulamasini
cesitli stratejiler (ylizyiize olma, coskulu/neseli olma, eylemleri betimleme) kullanarak
dogal ortamda ve oyun sirasinda uygulayabileceklerini ifade etmektedir. Buradan yola
cikarak bu arastirmada KTE uygulamasi anneler tarafindan ¢ocuklarina giinliik rutinler
igerisinde sunulmustur. Arastirmanin katilimci anne-¢ocuk ¢iftinin evinde ve giinliik
rutinler (oyun etkilesimi) sirasinda uygulanmasi arastirmanin gii¢lii yanlarindan biri
olmakta ve bu durumunun alanyazini zenginlestirdigi diisiiniilmektedir.

5.1. Stmirhliklar

Bu arastirmanin yukarida verilen gii¢lii yanlarinin yani sira birtakim sinirliliklar: da
bulunmaktadir. Bu sinirliliklar agagidaki satirlarda siralanmustir.

Arastirma 6n kosul 6zellikleri tasiyan ve arastirmaya katilim konusunda goniillii
olan {i¢ katilmci anne-cocuk cifti ile gerceklestirilmistir. Yoklama denemeli c¢oklu
yoklama modeli i¢in 3 katilimeinin ¢alismada bulunmasi bir sinirlilik olmasa da az sayida
katilimcinin - olmast elde edilen bulgularin genis bir niifusa genellenmesini
engellemektedir. Katilimc1 sayisinin yiiksek oldugu ve deneysel tasarim agisindan da
daha giiclii olan grup deneysel arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada taklit becerilerinin &gretiminde kullanilan oyuncaklar hedef
davramglar igin arastirmaci tarafindan belirlenerek ailelelere verilmistir. Ogretimde
kullanilan oyuncaklarin arastirmaci tarafindan hedef davranisa yonelik Onceden
belirlenerek temin edilmesi ve uygulama siirecinde dogrudan ailelere verilmesi bir
smnirlilik olmasa da dogal yaklasimlarin ¢ocugun motivasyonunu, dolayisiyla ilgi ve
tercihlerini 6n plana almasi temel ilkelerinden biridir. Bu arastirmada arastirmaya katilan
OSB olan c¢ocuklarm her birinin bireysel ilgilerine yonelik oyuncak setlerinin
belirlenmemesi bir sinirlilik olarak diistiniilebilir.

Bu arastirmada kogluk araciligiyla sunulan KTE uygulamasinin taklit becerilerinin
ogretiminde etkililigini incelemede tek denekli arastirma yontemlerinden yoklama
denemeli ¢oklu yoklama modeli tercih edilmistir. Arastirmada taklit becerilerinin
ogretimde birinci katilimcida 6gretim tamamlandiktan sonra sirastyla ikinci ve {iglincii
katilimcida 6gretimler yapilmistir. Bu yoniiyle {i¢iincii katilimer ¢ocukta §gretimin geg

baslamas1 yoklama oturumlarinin uzun siirmesine neden olmustur. Bu durum {igiincii
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katilimc1 ¢ocuga daha fazla yoklama oturumu yapilmasi ve diger katilimcilara kiyasla
Ogretime ge¢ baslamasi katilimei ¢ocuk agisindan bir sinirlilik olarak goriilmektedir.

COVID-19 pandemisi nedeniyle ebeveynlerin disaridan eve arastirmacinin
gelmesine yonelik endiselerini belirtmeleri {izerine arastirmada ¢ocuklarin yoklama ve
kendiliginden kullanim oturumlarinin verileri anneler tarafindan toplanmistir. Bu durum
aragtirmanin kontrol edilebilirligi yoniiyle bir sinirliliktir.

Bu arastirmada kogluk uygulamasi araciligiyla sunulan KTE uygulamasinin taklit
becerilerinin 6gretimini sadece oyun etkinlikleri dahilinde 6gretilmesi ve baska rutinler
tizerinden taklit becerilerinin 6gretiminin gergeklestirilmemesi yoniiyle sinirlidir.

5.2. Oneriler

izleyen alt bashklarda tim katilimci gruplara yonelik elde edilen bulgular ve
aragtirmacinin  gozlemlerinden yola c¢ikilarak uygulamaya ve sonraki arastirmalara
yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Ebeveynlerin OSB olan ¢ocuklarina yeni beceriler kazandirabilmesi i¢in ebeveyn
koglugu uygulamalar1 yayginlastirilabilir. Ebeveyn koclugu uygulamalarinin
yayginlastirilmasi i¢in alanda ¢alisan uzmanlar ve 6gretmenlerin, bu siirece dahil olmalari
konusunda egitimler ve seminerler diizenlenebilir.

Ebeveyn koglugu uygulamariyla ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugunun annelerle
gergeklestirildigi  goriilmektedir. Ebeveyn koglugu uygulamalarinin farkli aile
katilimcilariyla yayginlastirilmas: yoniiyle babalar, kardesler gibi diger aile bireylerinin
de dahil edildigi ¢alismalarin yapilmasi saglanabilir.

Okul ortaminda ¢ocuklarin edindikleri becerilerin genellenmesi ve yeni becerilerin
Ogretiminde ev ortaminda gergeklesen giinliik rutinler pek ¢ok firsat sunmaktadir. Bu
yoniiyle ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine dahil edilmesi ve yapilan uygulamalarin
etkin bir sekilde yiiriitiilmesinde ebeveyn koclugu uygulamasi stratejileri kullanilabilir.

Taklit becerilerinin 6gretimi OSB olan ¢ocuklarda motor beceriler, dil gelisimi ve
oyun becerileri agisindan 6nem tagimaktadir. Bu yoniiyle taklit becerilerinin 6gretiminde
KTE uygulamasinin 6zel egitim 6gretmenleri ve alanda ¢alisan uzmanlara 6gretimi igin
cesitli seminer veya egitimler diizenlenebilir.

OSB olan ¢ocuklarin gelisiminin desteklenmesi yoniiyle taklit becerileri, taklit
becerilerinin dgretilmesinde KTE uygulamasi ve ebeveynlere yeni becerilerin

ogretilmesinde ya da Ggretilen becerilerin takip edilmesinde kocluk uygulamasi 6nem
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tagimaktadir. Bu yoniiyle tiniversitelerin ilgili boliimlerinde ve Milli Egitim Bakanligi
tarafindan diizenlenecek hizmeti¢i egitimlerle taklit becerileri, KTE uygulamasi ve
ebeveyn koclugu uygulamasina yer verilebilir.

5.2.2. Ileriki arastirmalara yénelik oneriler

Bu arastirmada katilimci annelerin kogluk uygulamasi araciligiyla KTE
uygulamasini kullanmay1 6grendikleri, 6grendikleri bu uygulamayi 1, 3 ve 5 hafta sonra
kullanmaya devam ettikleri ve farkli ortamlara genelledikleri belirlenmistir. Ayrica
anneler tarafindan sunulan KTE uygulamasiyla OSB olan katilimci ¢ocuklarin taklit
becerilerini kazandiklar1 ve katilimer annelerin aragtirmanin sosyal gegerligine iliskin
olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Bu arastirmada annelere kog¢luk uygulamasi araciligiyla KTE uygulamasinin
ogretiminin etkililigi incelenmistir. Elde edilen bulgularin genellenmesi yoniiyle KTE
uygulamasinin 6gretiminde kocluk uygulamasini bagka demografik o6zelliklere sahip
bireylere (6rn., babalar ve kardeslere) 6gretilmesinini igeren arastirmalarin etkililigi
incelenebilir.

Arastirmada koc¢luk uygulamasi araciligiyla sunulan KTE uygulamasinin katilime1
anneler tarafindan OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin 6gretimindeki etkililigi
incelenmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda kogluk uygulamasi araciligiyla baska
uygulamalarin (ayrik denemelerle 6gretim, video modelle 6gretim) annelere 6gretiminin
etkililigi ya da kogluk araciligiyla sunulan taklit 6gretiminde, KTE uygulamasi ile ayrik
denemelerle d6gretiminin etkililigi incelenebilir.

Bu arastirmada OSB olan ¢ocuklara anneleri tarafindan nesneli eylem ve jest taklidi
becerilerinin 6gretiminde ev ortaminda KTE uygulamasini etkililigi incelenmistir.
Arastirmanin baska ortamlara genellenebilmesi yoniiyle kres ortamlart ve 6zel egitim
kurumlarinda etkililigi incelenebilir. KTE uygulamasina yonelik egitim alan 6zel egitim
ya da okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik arastirmalar yapilarak etkililigi de incelenebilir.

Bu arastirmada kogluk uygulamasi aracilifiyla annelere KTE uygulamasim
ogrenmeleri ve ¢cocuklarina taklit becerilerini 6gretmeleri tizerindeki bulgularin etkililigi
incelenmistir. Ebeveyn koclugu uygulamas: siirecininde uzaktan kog¢luk uygulamasi
gerceklestirilmistir. 1leriki arastirmalarda ebeveyn koclugu bilesenlerinde farkli
uyarlamalar yapilarak ebeveynlere yiizyiize KTE uygulamasiin taklit becerilerinin

ogretimindeki etkililigi incelenebilir.
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Arastirmada KTE uygulamasinin kogluk uygulamasi araciligiyla annelere 6gretimi
ve annelerin OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin &gretimi iizerindeki etkiligi
incelenmistir. Ileriki arastirmalarda KTE uygulamasinin Tiirkiye’de yayginlastiriimasi
amaciyla ¢ocuk gelisimi uzmani, okul oncesi 6gretmeni ve 6zel egitim dgretmenlerine
kocluk uygulamasi araciligiyla KTE uygulamasinin 6gretiminin etkililigi incelenebilir.

Bu arastirmada kogluk uygulamasi araciligiyla sunulan KTE uygulamasinin 24-48
ay aras1t OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin 6gretiminde etkiligine iliskin bulgulari
incelenmistir. Ileriki arastirmalarda kogluk uygulamasi araciligiyla sunulan KTE
uygulamasinin farkli yas gruplarinda bulunan OSB olan ¢ocuklarin taklit becerilerini
edinimi iizerindeki etkisini ortaya koymak icin farkli yas gruplart ve biiyiik 6rneklem
gruplar1 lizerinde arastirmalarin etkililigi incelenebilir.

Arastirmada OSB olan cocuklarin annelerine kog¢luk uygulamasi araciliiyla
sunulan KTE wuygulamasimin taklit becerilerinin Ogretimi {izerindeki etkililigi
incelenmistir. Arastirma tek denekli aragtirma modellerinden katilimcilar aras1 yoklama
denemeli ¢oklu yoklama modeli ile tasarlanmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda farkls
tek-denekli arastirma modelleri (Coklu baslama modeli gibi) ile arastirmalarin
gerceklestirilmesi onerilebilir.

Bu arastirmada sosyal gecerlik verileri 6znel degerlendirme yoluyla ve arastirmanin
tiim oturumlar1 sona erdikten sonra toplanmistir. Ileriki arastirmalarda ebeveyn koclugu
uygulamasi ile ilgili yiiriitiilen ¢aligmalarda uygulama 6ncesi, sirast ve sonrasinda farkl

sosyal gecerlik verileri toplanan aragtirmalar planlanabilir.
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EKLER
EK-1 Motor Taklit Skalas1 Puanlama Formu

Isim: Tarih: Degerlendiren: Toplam:

Deneme 1l | Deneme 2 | Deneme 3 | Puan | Aciklamalar

1.Kasig1 masaya vurur

2.Cingiragi sallar.

3.El cirpar.

4.El sallar.

5.Arabayr masa
iizerinde iter.

6.Fincant masa
iizerinde iter.

7.0yuncak kopegi
masa iizerinde gezdirir.

8.Tarag masa iizerinde
gezdirir.

9.Parmagini agagi ve
yukari dogru biiker.

10.Parmaklari ile
masanin iizerini
tirmiklar.

11.Yumrugunu acar,
kapatr

12.1ki elini masa
iizerine vurur

13.Kulak memesini
ceker.

14.Yanaklarina vurur.

15.Kiiciik tahta kiipii
basina Koyar.

16.0yun boncuklarini
boynunun arkasinda
tutar.

Puan: 2= Geger (Pass) 1= Gelisiyor/Ortaya Cikiyor (Emerging) 0 = Basarisiz (Fail)




Motor Taklit Skalas1 Uygulama Rehberi
1. Kas1g1 masaya vurma
2: Kagigin amagl olarak gosterildigi gibi masaya bir kere ya da daha fazla
vurulmasi
1: Kas1gin masaya degmeden amacli olarak vurur gibi sallanmasi, kasigin tutulmast
fakat masaya vurulmamasi, kasikla cesitli hareketlerin yapilmasi
0: Yukaridakilerden hig¢biri
Cingirak sallama
2: Amagli olarak ¢ingiragi en az bir kere dne arkaya sallayarak ses ¢ikarmak
1: Amagcl olarak ¢ingiragi tutmak ve/veya aragla farkli hareketler yapmak
0: Yukaridakilerden hi¢biri
Ellerini ¢irpma
2: Amagli olarak elleri bir araya getirme ve en az bir kere ¢irpma
1: Amagli olarak elleri bir araya getirme fakat ¢irpma hareketi yapmama (elleri bir
araya getirme ve ayirmama ya da degerlendirmecinin elini ¢irpmasi i¢in manipiile
etme)
0: Yukaridakilerden higbiri
El sallama
2: Amagli olarak en az bir kere degerlendirmeci ile ayni el sallama hareketini yapma
1: Amacl olarak degerlendirmeci ile ayni olmayan el sallama hareketi yapma
(0rn., farkli yonde, elin farkli yiizii) ya da degerlendirmecinin elini manipiile etme
0: Yukaridakilerden hig¢biri
Arabay1 masa boyunca siirme
2: Arabay1 amagli olarak en az bir yonde masa boyunca siirme
1: Arabay1 masa boyunca ziplatarak siirme veya farkli bir hareketle masa boyunca
yuvarlama
0: Yukaridakilerden higbiri
Bardagi masa boyunca siirerek hareket ettirme
2: Bardagi amagl olarak masa boyunca en az bir yonde ittirerek hareket ettirme
1: Amagli olarak bardagi masa boyunca ziplatarak hareket ettirme ya da farkl bir
hareketle itme
0: Yukaridakilerden higbiri



Oyuncak kopegi masa boyunca yiiriitme

2: Amagli olarak oyuncak kopegi masa boyunca en az bir yonde ziplatarak hareket
ettirme

1: Amagh olarak kdpegi masada bir yerde ziplatarak hareket ettirme

0: Yukaridakilerden higbiri

Sac fircasin1 masa boyunca yiiriitme

2: Amagl olarak sa¢ fircasin1 masa boyunca en az bir yonde ziplatarak hareket
ettirme

1: Amagcl olarak sa¢ fircasini masada bir yerde ziplatarak hareket ettirme

0: Yukaridakilerden higbiri

Isaret parmagim asag1 yukar1 hareket ettirme

2: Amagh olarak bir ya da iki parmagini izole ederek sadece bir parmagini yukari
asag1 hareket i¢in kullanma

1: Yukaridaki hareketi belirgin olmayan bi¢imde yapma ya da el kullanma ve
parmagin hareket etmemesi

0: Yukaridakilerden hi¢biri

Masay1 parmaklari ile ¢cizme

2: Amacl ile iki elin parmaklar1 ile masay1 ¢izme

1: Amagli olarak tek eli ¢izme islemi i¢in kullanma, elleri tek yonde hareket ettirme,
degerlendirmecinin ellerini hareket i¢in manipiile etme

0: Yukaridakilerden higbiri

Yumruk agma kapatma

2: Bir eli amagli olarak en az bir kere agma

1: Amagh olarak taklit gorevi i¢in girisimde bulunma (avucu agmadan kapatma
gibi) ya da degerlendirmecinin elini hareket i¢cin manipiile etme

0: Yukaridakilerden higbiri

Ellerini masaya vurma

2: Amagli olarak iki elle masaya birden fazla kere vurma

1: Amagli olarak tek eli masaya vurmak icin birden fazla kere kullanma, iki eli
masaya bir kez vurma veya degerlendirmecinin ellerini hareket i¢in manipiile etme

0: Yukaridakilerden higbiri



Kulak memesini cekme

2: Amaglh olarak bir eli kulaga gotiirme kulak memesini tutma (¢ekme hareketi
belirgin olmayabilir)

1: Amagl olarak basinin her hangi bir pargasina dokunma, parmagini kulagin igine
sokma ya da degerlendirmecinin kulagini ¢ekme

0: Yukaridakilerden higbiri

Yanagina vurma

2: Amach olarak el ile yanaga dokunma (vurma hareketi belirgin olmayabilir)

1: Amagcl olarak basin baska boliimiine ya da degerlendirmecinin yiiziine vurma
0: Yukaridakilerden higbiri

Kiiciik blogu basin iistiine koyma

2: Amagli olarak iki eli ya da tek eli kullanarak blogu basin iistiine koyma

l: Amagli olarak blogu kaldirma fakat basin tlizerine koymama ya da
degerlendirmecinin basinin lizerine koyma

0: Yukaridakilerden hi¢biri

Oyuncak boncuk dizisini boynun arkasinda tutma

2: Amagli olarak boncuklari boynun Oniinde tutarak dizinin sonlarin1 basin
arkasinda birlestirme

1: Boncuklar1 boynun arkasinda tutarak dizinin sonlarin1 boynun oniinde tutma ya
da diziyi degerlendirmecinin boynuna tutma

0: Yukaridakilerden higbiri



EK-2 Katihme1 Cocuklar I¢in Taklit Becerilerini Degerlendirme Formu

Nesneli Eylem Taklidi Degerlendirme Araci (A)

Cocuk Adi-Soyadi: Tarih:
Dogum Tarihi: Ortam:
Uygulamaci:
OYUNCAK/
OYUN SOZEL 1. 2. 3.
CAKLAR EYLEM ETIKET DENEME | DENEME | DENEME PUAN
SETI
Arabayr  yerde
Araba ileri geri hareket | Niunnn,
ettirme nunnn. ..
Ambulansin
Ambulans kapilarini agma Nan.I.I.I.
ve kapama naniiii. ..
Kovaya kiip
.. Patt,
Kova ve kiip atma diistiii. .
. D
Oyuncak gitar Gitart calma Du...
Ucuyor
Ugagi eline alip | uguyorrr!!!
Ugak havada ugurma Vuu, vuuu..
Bebegi
Oyuncak biberonla Bebek
bebek, biberon | besleme acikmis.
Oyuncak Sact
bebek, sa¢ Bebegin sagini K ¢
uruyorrr,
kurutma kurutma K
L uruyortr. ..
makinesi
Oyuncak Sopay1 alip
1
trampet ve trampete vurma Patt pattt!!!
sopasl
Oyuncak 1? yuncak . Hoppp,
hayvan ve ¢it ayvani gitten Hoppp!!!
atlatma

Oyuncak at ve
su kabi

Ata kaptan su
icirme

Cippp, cippp
susamis.

TOPLAM PUAN




Nesneli Eylem Taklidi Degerlendirme Araci Puanlama Rehberi
Araba (Nmnnn, nunnn)
2: Arabayi alip yerde ileri geri hareket ettirme
1: Arabayi eline alip incelemesi
1: Arabay1 zeminde tutmasi
0: Yukaridakilerden higbiri
Ambulans (Naniii naniiii...)
2: Ambulansin kapilarini agma ve kapama
1: Ambulansin kapilarina dokunmasi
0: Yukaridakilerden higbiri
Kova ve kiip (Patt, diistiiii...)
2: Kiipleri alip kovanin igine atma
1: Kiipti kovanin disina atmasi veya masanin herhangi bire yere birakmasi
0: Yukaridakilerden higbiri
Oyuncak gitar (Dm, Di...)
2: Gitari eline alarak tellerine dokunarak ¢calma
1: Gitar1 eline almasi ve gitarin tellerine ya da herhangi bir yere dokunmasi
0: Yukaridakilerden higbiri
Ucak (Uguyor ucuyorrr!!! Vuu, vuuu)
2: Ugagi eline alip havada ugurmasi
1: Ucagi eline almasi ve havaya kaldirmasi
0: Yukaridakilerden hig¢biri
Oyuncak bebek, biberon (Bebek acikmuis.)
2: Biberonu alarak bebegi besleme
1: Biberonu eline almasi
1: Biberonu alarak kendine veya uygulamaciya tutmasi
0: Yukaridakilerden higbiri
Oyuncak bebek, sa¢ kurutma makinesi (Sa¢1 kuruyorrr, kuruyorrr...)
2: Sa¢ kurutma makinesini alarak bebegin sa¢larina dokunarak sa¢ini kurutma
1: Sa¢ kurutma makinesini alarak bebegin sa¢1 disinda farkli bir viicut boliimiine
tutmasi

0: Yukaridakilerden higbiri



Oyuncak trampet ve sopasi (Patt pattt!!!)
2: Sopayi alip trampete vurma

1: Sopayi alip trampetin {lizerinde gezdirmesi
0: Yukaridakilerden higbiri

Oyuncak hayvan ve ¢it (Hoppp, Hoppp!!!)
2: Oyuncak hayvani ¢itten atlatma

1: Oyuncak hayvani ¢itin yanina gotiirme

0: Yukaridakilerden higbiri

At ve su kab1 (Cippp, cippp susamis.)

2: Ata kaptan su igirme

1: At1 su kabinin yanina gotiirme

0: Yukaridakilerden higbiri



Jest Taklidi Degerlendirme Araci (B)

Cocuk Adi-Soyad: Tarih:
Dogum Tarihi: Ortam:
Uygulamaci:
OYUNCAK
/OYUNCA SOZEL 1. 2. 3.
KLAR | EYLEM | JEST | bhiceT | DENEME | DENEME | DENEME |
SETI
Cok lezzetli
anlaminda
Oyuncak | diger elinin
Oyuncak yiyecegi | parmaklarini | Immmm
yiyecek agiza birlestirip enfesss!!!
gotiirme | yukar1 asagi
hareket
ettirme
Oyuncak
arabay1
ileri geri
hareket Agzim Aaaa...
Oyuncak . A
ettirirken | kocaman Dustiiiiti,
araba o A
diistiriir agma dastaaa!!
gibi
yapma
Arabay1 | Giden
hizlica arabanin
zeminde | arkasindan .
Araba ve yol itme bay yapma Giile giile
anlaminda
elini sallama
Rahatsiz
Ovuncas olma Giirtiltii
Ses ¢ikaran yuneag - nlaminda ne?
oyuncak 1 SeSIL T o) jerini Duydun
acma -
kulagina mu?
gotiirme
Parmaklarimi -
Topaci . Déniiyorrr,
Topag dondiirm dalr? doniiyorrr
o sekl'mde
cevirme
Her iki elinin
Oyuncak | ya da bir
iki elinin Aaa...
Oyuncak
araba arabanin | parmaklarini | Carptii,
garpisma | agzina carptun!!!
S1 gotirme




Oyuncak | Oyuncak | oy, Cisss, ufff,
bebek ve bebege .
S sivazlama gectii,
oyuncak igne ..
L gectil...
igne vurma
Bebegin | Yiiziini
Oyuncak yliziinil isaret Kirli,
bebek ve bez | bezle parmagiile | kirliii...
silme gosterme
Oyuncak Oyuncak gsg:? lgnl :l Sii
bebek ve bebegi ucag 389
o gotiirerek bebek
oyuncak besige sus isareti uyuyor
besik yatirma 3 yuyor...
yapma
Yemek
iyormus Doyma
Oyuncak Y1y§ anlaminda Doydumm
. gibi
mutfak seti anma (karnini mm...
yap ovalama)

TOPLAM PUAN

Jest Taklidi Becerileri Degerlendirme Araci Puanlama Rehberi

Oyuncak yiyecek (Immmm enfesss!!!)

2: Cok lezzetli anlaminda parmaklarini birlestirip asag1 yukar1 hareket ettirme
1: Parmaklarin birlestirmeden elini asag1 yukari hareket ettirme

0: Jest olmaksizin oyuncak yiyecegi agza gotiirme

0: Yukaridakilerden higbiri

Oyuncak araba (Aaaa... Diistitiitiiii, distiii!!!)
2: Agzinm1 kocaman agma
1: Agzin1 agmadan bir elini yliziine gotiirme
1: Agzin1 agma elini yiizline gotiirmeme
0: Jest olmaksi1zin oyuncak arabay1 masada ileri geri hareket ettirme
0: Yukaridakilerden higbiri
Araba ve yol (Giile giile)
2: Giden arabanin arkasindan giile giile yapma anlaminda elini sallama
1: Giden arabanin arkasinda elini kaldirma
0: Yukaridakilerden higbiri
Ses ¢ikaran oyuncak (Giiriiltii ne? Duydun mu?)
2: Rahats1z olma anlaminda ellerini kulagina gotiirme
1: Ellerini kaldirma ya da bir elini kulagina gotiirme

0: Yukanidakilerden higbiri



Topac¢ (Doniiyorrr, doniiyorrr...)

2: Parmaklarini daire seklinde ¢evirme

1: Parmaklarini asag1 yukari ya da yana hareket ettirme

0: Yukaridakilerden hig¢biri

Oyuncak araba (Aaa... Carptm, ¢carptun!!!)

2: Her iki elinin ya da bir elinin parmaklarin1 agzina gotiirme
1: Elini havaya kaldirma ya da ellerini agz1 disinda viicudunda farkli bir yerine
(basina, burnuna, vb.) dokunmasi

0: Yukaridakilerden higbiri

Oyuncak bebek ve igne (Cuss, uuff, gecti, gectiii...)

2: Kolunu s1vazlama

1: Koluna dokunma

0: Yukaridakilerden higbiri

Oyuncak bebek ve bez (Kirli, kirliii...)

2: Yiizlinii isaret parmag ile gostererek silme

1: Yuziint gosterme

0: Yukaridakilerden higbiri

Oyuncak bebek ve oyuncak besik (Siisss... bebek uyuyor...)
2: Isaret parmagini1 dudagina gétiirerek sus isareti yapma

1: Ellerini dudagina gotiirme

0: Yukaridakilerden higbiri

Oyuncak mutfak seti (Doydummmm...)

2: Doyma anlaminda karnini ovalama

1: Elini karnina gotiirme

0: Yukaridakilerden higbiri

Puanlama Formu Rehberi

Taklit becerilerini degerlendirmede her deneme 2, 1, 0 puanlarina karsilik
gelmektedir. Veri toplama stirecinde 2 puan “dogru tepki”, 1 puan “kismen dogru tepki”
ve 0 puan “yanlis tepki” olarak tanimlanmaktadir.

Dogru Tepki Yiizdesi:

Kismen Dogru Tepki Yiizdesi:

Yanhs Tepki Yiizdesi:



EK-3 Aile Bilgilendirme ve Onam Formu

Bu formda yer verilen bilgiler Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) tanisi olan
cocuklari olan ebeveynlere arastirmanin olasi katilimcisi olabilecek sekilde yazili olarak

aktarilmistir. Form bilgilendirme ve onam alma amaciyla hazirlanmistir.

Arastirmanin amaci: Bu arastirmada ebeveynlerin Karsilikli Taklit Egitimi (KTE)
uygulamasint 6grenmeleri ve KTE wuygulamasini kullanarak ¢ocuklarina taklit
becerilerini 6gretebilmesi hedeflenmistir. KTE uygulamasi OSB olan ¢ocuklarin taklit
becerilerini edinimleri i¢in gelistirilmis dogal gelisimsel davranigsal miidahalelerden
biridir. KTE ile oyun etkilesimi sirasinda ¢ocugun ilgileri ve girisimleri dikkate alinarak
Serbest oyun ortaminda taklit becerilerinin 6gretilmesini hedeflemektedir. Cocuga taklit

becerilerini 6gretmek i¢in cocugun kendi ilgilerinden yararlanmaktadir.

Bu aragtirmada kocluk uygulamasmin ebeveynlerin KTE uygulamasini
kullanabilmelerine, KTE uygulamasini kullanarak 6gretim sunduklart OSB olan
cocuklariin hedeflenen taklit becerilerini 6grenme diizeylerine etkilerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Ayrica kog¢luk uygulamasi ile hedeflenen taklit becerilerini KTE
uygulamasi ile ne diizeyde kullandiklarinin da incelenmesi hedeflenmektedir. Kogluk
uygulamasi, taklit becerileri ve KTE uygulamasina iligkin aile egitimini ve aile egitimi
tamamlandiktan sonra annenin ¢ocugu ile yaptigi uygulama goriintiilerini izlenerek
uygulama hakkinda geri bildirim vermeyi igermektedir. Yapilacak aile egitiminde, taklit
becerileri ve KTE’ye iliskin bilgi, KTE uygulamasi ve veri toplama ile ilgili bilgileri
iceren slaytlar, taklit becerileri ve KTE’yi detayli bicimde anlatan el brostirleri ve rehberli
el notlar, KTE uygulama basamaklarini igeren videolar, her bir video modelden sonra
istenen canlandirmalar bulunmaktadir. Bu canlandirmalarin ardindan KTE uygulama
ornegi hakkinda ebeveynle soru-cevap seklinde tartisma, ebeveynlerin KTE
uygulamasint %100 dogrulukta kullanmay1 6grendiginden emin olmak i¢in ebeveynin
Ogretim denemesini canlandirmast ve yaptigr canlandirmalarla ile ilgili aragtirmacinin

geri bildirim sunmasi yer almaktadir.

Arastirmayr destekleyen kurum/kurulus: Bu arastirma bir doktora tez
calismasidir. Arastirmada arastirmaci olarak, ben, Kadriye YILDIZ ve doktora tez

danismanim, Prof. Dr. Arzu OZEN gérev almaktadir.



Arastirmada sizden beklenenler: Arastirmaya sizin ve ¢cocugunuzun katilimi s6z
konusu oldugunda aragtirmada gergeklestirilecek oturumlara diizenli olarak katilmanizin

disinda 6zel olarak sizden herhangi bir beklentimiz yoktur.

Arastirma i¢in gerekli siire: Aragtirmaya katilmay1 kabul etmeniz durumunda siz
ve ¢ocugunuzla ortalama 4 ile 6 ay arasinda calisilmasi planlanmaktadir. Bu siirecte
yapilan bu caligma ile sizin ve ¢ocugunuzun giinliik programlarinizi etkilememek igin
size ve cocugunuza uygun olan giin ve saatlerde aragtirmanin gerceklestirilmesi

planlanmaktadir.

Arastirma icin gerekli olabilecek bilgi/belge talebi: Sizden ¢ocugunuzla ilgili
yalnizca degerlendirme raporunu isteyebiliriz. Bu degerlendirme raporunda yer alan
bilgilerin ¢ocugunuzun gercek ismine yer verilmeden yalnizca arastirma raporunda

kullanilmasi s6z konusu olabilir.

Uygulama siirecinin tanitimi: Bu calisma 4-6 ay siirebilecek bir caligmadir.
Calismada 6nce ¢cocugunuz i¢in taklit becerilerine yonelik taklit becerileri ve KTE’ye
yonelik aile egitimi diizenlenecektir. Ardindan ebeveynlere dgretilmesi hedeflenen KTE
uygulamasint  ¢ocugunuzun  taklit  becerilerini  arttrmak i¢in  uygulayip
uygulayamadiginiz, uygulayabiliyorsaniz hangi diizeyde uygulayabildiginizi anlamak
i¢in degerlendirmeler yapilacaktir. Ogrenmis oldugunuz KTE uygulamasiyla gocugunuza
taklit becerisi 6gretimini yapacaginiz uygulama oturumlari diizenlenecektir. Bu 6gretim
oturumlar1 videoya kaydedilecek ve daha sonra bu video goriintiileri arastirmaci
tarafindan izlenecek ve arastirmaci yapmis oldugunuz uygulama ile ilgili size geri
bildirim sunacaktir. Bu siiregte aragtirmaya devam etmeyi uygun bulmamaniz durumunda

arastirmadan c¢ekilme hakkina sahipsiniz.

Olasi riskler ve beklenen yararlar: Bu arastirmaya katilmanin ¢ocugunuz ya da
sizin i¢in herhangi bir psikolojik ya da fiziksel riski bulunmamaktadir. Arastirmanin hig¢
bir siireci ¢ocugunuzun iyilik halini ve giivende bulunma durumunu risk altina
sokmamaktadir. Bu noktada herhangi bir siiphe duymaniz durumunda konuyu giindeme
getirmeniz bizler i¢in de son derece 6nemlidir ve tekrar animsatmak gerekirse arastirmada
herhangi bir noktada ¢ekilme talebiniz kosulsuz kabul edilecektir. Aragtirmaya katilma
ile birlikte 6grenmis oldugunuz KTE uygulamasini kullanarak g¢ocugunuza taklit

becerilerinin gelisiminde 6nemli bir kazanim olacaktir.



Gizlilik: Arastirmada gizlilik son derece 6nemlidir. Bu arastirmada ¢ocugunuza ve
size iligkin hicbir bilgi kimliginizi agiklayici bir bi¢cimde kullanilmayacaktir.
Aragtirmanin tiim asamalar1 video ile kayda alinacaktir. Bu kayitlar aragtirmacilar ve
giivenirlik calismasinda veri toplayacak gézlemci disinda kimse ile paylasilmayacaktir.
Bu kayitlar aragtirmaci tarafindan saklanacaktir. Son olarak, cocugunuzla gergeklestirilen
oturumlara iligkin kayitlar bazi mesleki toplantt ve seminerlerde uzmanlarla

paylasilabilecektir.

Goniillii katihm: Bu arastirmaya katilim i¢in goniilli olmak bir 6nkosuldur.
Ancak, arastirma basladiktan sonra herhangi bir asamada katilimdan vazge¢cmeniz
durumunda size hi¢ bir olumsuz durum yansitilmayacaktir. Sonug olarak, aragtirmaya
katilmamaya karar vermeniz durumunda bu su anda almakta oldugunuz hizmetleri higbir

sekilde etkilemeyecektir.

Arstirmadan ¢ekilme hakki: Arastirmadan dilediginiz zaman ¢ekilebilirsiniz. Bu

karariniz sizin almakta oldugunuz hizmeti hicbir sekilde etkilemeyecektir.

Arastirma ile ilgili olasi sorulariniz icin iletisim bilgisi: Herhangi bir soru, goriis

ya da yorumunuz i¢in arastirmaci ile dogrudan iletisime gecebilirsiniz.
Kadriye YILDIZ
e-posta; XXXXXXXXXXX
Cep Tel: XXXXX XXX XXX

Katillmmiz konusunda goriisiiniiz her ne olursa olsun bu form size

verilecektir.

Calismaya katilim konusunda goriisiiniiz olumlu ise liitfen bir sonraki sayfayi

imzalayarak arastirmaciya teslim ediniz



ARASTIRMAYA KATILIM ONAMI

Yukarida sunulan bilgileri okudum. Bu arastirmaya katilimi goniillii olarak kabul
ediyorum. Bu belgenin bir kopyasinin bana teslim edilecegini anlamis bulunuyorum.
Ayrica, arastirmanin deneysel bir ¢alisma oldugunu ve ¢alisma kapsaminda ¢ocugum ile
gerceklestirece§im  Ogretim  uygulamalarinin  video kayda alimacagimi  anlagmis

bulunuyorum.

Ebeveynin Adi-Soyadi:

Imza:

Tarih:

Arastirmaci:

Imza:

Tarih:

Bu belgeyi doldurarak imzalamis olmaniz ¢calismaya goniillii olarak katilma

konusunda olumlu goriis sahibi oldugunuzu ifade etmektedir.



EK-4 Etik Kurul izni




EK-5 Gézlemci Bilgilendirme Formu

Aciklama: Bu arastirmanin amaci kogluk uygulamasi araciligiyla ebeveynlerin
karsilikli taklit egitimi uygulamasini kullanabilmelerine, karsilikli taklit egitimi
sunduklar1 OSB olan ¢ocuklarmin hedeflenen taklit becerilerini 6grenme diizeylerine
etkilerini incelemektir. Ayrica, ¢alismanin bir diger amaci da arastirmaya katilan
annelerin aragtirmanin sosyal gecerligine iliskin goriislerini degerlendirmektir. Arastirma
(a) baslama diizeyi yoklama oturumlari, (b) annelere sunulacak aile egitimi oturumlari,
(¢) uygulama oturumlari, (d) genelleme oturumlari, (e) izleme oturumlarindan

olusmaktadir.

Arastirmaya dort anne-¢ocuk cifti katilacaktir. Bu ebeveynlerin aragtirmaya
katilmada goniillii olmalar1 esas aliacaktir. Katilime1 ¢ocuklarda aranacak onkosul
ozellikler ise a) ilgili devlet veya iiniversite hastaneleri tarafindan OSB tanis1 almig
olmak, b) 24-48 ay arasinda olmak, (c¢) gorme, isitme ve fiziksel yetersizlik gibi ek bir
yetersizliginin bulunmamasi (d) OSB olan ¢ocuklarda taklit becerilerinin kullanimini
gerektiren viicudunun bas ve govde boliimiinde, el, kol, omuz ve bas hareketlerini
sinirlayict diizeyde motor becerilerinde yetersizliginin olmamasina (e) Katilimel
Cocuklar Icin Taklit Becerilerini Degerlendirme Formu (EK-2) yer alan 10 nesne ve 10
jest taklit becerilerinin kendiliginden kullaniminda en az besini bagimsiz olarak yerine
getirememesi ¢alisma grubunu olusturmaya yonelik temel se¢im Olgiitleri olarak

belirlenmistir.
Bagimh Degiskenler

Bu arastirmada iki bagimli degisken bulunmaktadir. Anne katilimcilar i¢in bagimli
degisken KTE uygulamasi tekniklerininin uygulama basamaklari; cocuk katilimcilar i¢in
ise nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerilerine tepki vermedir.

A) Anne katihmcilarin KTE uygulamasi tekniklerini uygulama basamaklari

Calismada anne katilimcilarin KTE uygulama basamaklarini rutinler sirasinda
uygulama diizeyine iligskin veriler etkililik verileri olarak ele alinacaktir. Annelerin
sergilemesi gereken davraniglar sunlardir:

1. izler taklit etme

2. Dilsel haritalama

3. Model olma



4. Ipucu sunma

5. Dogal pekistirme

Annelerin karsilikli taklit egitimi uygulamasini dogru bir bicimde uygulamasina
yonelik baslama diizeyi verileri ebeveyn-¢ocuk ¢iftinin oyun oynama rutini sirasinda
toplanacaktir. Kogluk uygulamasina baglamadan once ebeveynlerden c¢ocuklariyla
birlikte oyun oynamalar1 istenecektir. Katilimci annelerin karsilikli taklit egitimi
uygulamasina yonelik baslama diizeyi ve uygulama verileri katilimci anne-gocuk ¢iftinin
evlerinde oyun oynama etkinlikleri sirasinda toplanacaktir. Katilimci annelerden
cocuklartyla birlikte oyun oynamalar1 istenecektir. Ebeveyn kogu annnelere “Hadi simdi
¢ocuklarinizla oyun oynaymn” bigiminde yOnerge sunacaktir. Oyun oynama sirasinda
katilimc1 annelerin karsilikli taklit egitimi uygulama basamaklarina iliskin davranislari
Katilimc1  Anneler Igin  Uygulama Giivenirligi Formu (EK-16) kullamlarak
kaydedilecektir. Annelerin karsilikli taklit egitimi uygulama basamaklar1 veri toplama
formuna 0’den 4’e¢ kadar belirtilmis degerlendirme puani araliklarina gore

isaretlenecektir.

Kogluk uygulamasinda aile egitimi tamamlandiktan sonra ebeveynlerin ¢ocuklari
ile gergeklestirecekleri uygulama oturumlarina baslanacaktir. Ebeveyn kocu aile
egitimleri sonrasinda katlimci annelere “Oyun oynarken karsilikli taklit egitimi
tekniklerini kullanarak ¢ocugunuza nesneli eylem taklidi veya jest taklidi becerisinin
ogretimini yapin.” seklinde yonerge sunacaktir. Annelerin ¢ocuklari ile gergeklestirecegi
uygulama oturumlar1 sirasinda anne davramslart igin Katilimcr Anneler I¢in KTE
Uygulama Giivenirligi Formu (EK-16) kullanilarak veri toplanacaktir. Uygulama
oturumlarinda uygulama basamaklar1 veri toplama formuna 0’dan 4’e kadar belirtilmis

degerlendirme puani araliklarina gore isaretlenecektir.

B) Cocuk katihmcilar icin ise nesneli eylem taklidi ve jest taklidi becerilerine

tepki vermesi

Calismanin ikinci bagimli degiskeni katilimeir ¢ocuklarin hedeflenen taklit
becerilerini edinme diizeyidir. Hedeflenen taklit becerileri nesneli eylem taklidi ve jest
taklidi egitimi sirasinda belirtilmistir. Caligmada ¢ocuklarin sergileyebilecegi olasi tepki

tanimlar1 asagida anlatilmistir.

Cocuklar i¢in bagimli degisken olan taklit becerileri yonelik olarak yapilan

yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda ii¢ tiir olas1 tepki bulunmaktadir. Bunlar (a)



dogru tepki, 2; (b) kismen dogru tepki,1 ve (c) yanlis tepki 0 seklindedir. Calismanin tim
evrelerinde tepkide bulunmama yanlis tepki olarak ele alinacaktir. Baslama diizeyi
yoklama oturumlarinda, uygulama oturumlarinda, genelleme ve izleme oturumlarinda

cocuklarin olasi tepki tanimlar1 sunlardir:

a) Dogru tepki: Anne hedef taklit becerisini (6rn., oyuncak bebegi besleme)
sunduktan sonra yanit araliginda (10 saniye) ¢ocugun hedef taklit becerisini (6rn.,
oyuncak bebegi besleme) bagimsiz olarak yerine getirmesi dogru tepki olarak kabul
edilmistir.

b) Kismen dogru tepki: Anne hedef taklit becerisini (0rn., oyuncak bebegi besleme)
sunduktan ¢ocugun 10 saniye icerisinde ¢cocugun hedef taklit beceriye yakin bir beceri

(6rn., biberonu eline alma) kismen dogru tepki olarak kabul edilmistir.

¢) Yanls tepki: Anne hedef taklit beceriyi (6rn., oyuncak bebegi besleme)
sunduktan sonra yanit araligi i¢inde cocugun hedef taklit beceri diginda baska bir beceriyi

(6rn., bebegi gezdirme) yerine getirmesi yanlis tepki olarak kabul edilmistir.

Baslama diizeyi yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra uygulama
oturumlarina gecilecektir. Burada uygulama oturumu olarak adlandirilan oturum
annelerin karsilikli taklit egitimi uygulamasini kullanarak 6gretim yaptigi oturumu ifade
etmektedir. Cocuklarin uygulama oturumlari sirasinda sergilemesi beklenen olasi tepkiler
sunlardir; (a) dogru tepki, 2; (b) kismen dogru tepki, 1; (c) yanlis tepki 0, seklindedir.

Bagimsiz Degiskenler

Arastirmada katilimc1 anneler ve katilimci ¢ocuklar i¢in olmak iizere iki bagimsiz
degisken bulunmaktadir. Anneler icin bagimsiz degisken, kocluk uygulamasi, ¢ocuklar

i¢cin bagimsiz degisken ise anneleri tarafindan sunulan KTE uygulamasidir.
A) Koc¢luk Uygulamasi

Ebeveynlere dnce aile egitimi sunulacak ve ardindan ebeveynlerden ¢ocuklarina
karsilikli taklit egitimi uygulamasi ile Ogretim yapmalar1 istenecektir. Aile egitimi
oturumlar1 annelere ¢ocuklari icin taklit becerilerine yonelik ve karsilikli taklit egitimini
uygulayabilmeleri i¢in verilecek egitimleri kapsamaktadir. Aile egitimi iki agamadan
olugmaktadir. Bunlar; (a) Taklit becerileri egitimi ve (b) karsilikli taklit egitimi

uygulamasi egitimidir.



Taklit Becerileri Egitimi

Aile egitiminin birinci asamasinda ebeveynlere taklit becerilerine yonelik egitim
verilecektir. Taklit becerileri egitimi calismanin tiim oturumlari baslamadan 6nce
gerceklestirilecektir. Bu egitimin amaci ebeveynlere c¢ocuklarina Ogretecekleri taklit
becerilerine yonelik bilgi verilmesini kapsamaktadir. Yiiriitiilecek bu aile egitimde (a)

bilgilendirme, (b) videoyla model olma ve (c¢) degerlendirme gergeklestirilecektir.

Bilgilendirme, asamasinda ebeveynlere taklit becerileri ebeveyn kogu tarafindan
PowerPoint sunu kullanilarak detayli bir bigimde anlatilacaktir. Ayrica, egitimde yer alan
icerik ile ilgili hazirlanan el brosiirleri (EK-9) ebeveynlerin istedikleri zaman konu ile
ilgili tekrar yapmalari i¢in ebeveynlere verilecektir. Bilgilendirme asamasindaki sunum
sirasinda  ebeveynlerin  konu ile ilgili sorular1 ebeveyn kogu tarafindan

cevaplandirilacaktir.

Videoyla model olma, asamasinda ebeveyn kogu taklit becerilerine yonelik erken
cocukluk doneminde olan bir ¢cocugun farkli ortam ve zamanlarda cekilmis videolar
ebeveynlere izletilerek ebeveynlerin taklit becerilerine yonelik bilgi edinmeleri
saglanacaktir. Daha sonra videoyla model olunan taklit becerilerine yonelik ebeveynlerin

sorular1 ebeveyn kogu tarafindan cevaplanacaktir.

Degerlendirme, aile egitimi Oncesi ve sonrasinda katilimcr annelerin bilgi
diizeylerini belirlemek igin “Ailelerin Taklit Becerileri Ogretimi Egitimi Bilgi Diizeyini
Degerlendirme Soru Formu” (EK-11) ile aile egitimine yonelik annenin bilgi diizeyi
degerlendirilecektir.

Karsilikli Taklit Egitimi Uygulamas Egitimi

Aile egitiminin ikinci asamasinda ebeveynlere karsilikli taklit egitimi uygulama
basamaklari ile ilgili egitim verilecektir. Aile egitiminin ikinci asamasi ilk ebeveyn ve
cocuk i¢in diizenlenen birinci aile egitimi tamamlandiktan sonra ¢evrimigi olarak bireysel
sekilde ebeveyn-gocuk cifti ile gerceklestirilecektir. Egitimi ebeveyn kocgu yliriitecektir.
Aile egitimi ikinci asamasi sirasiyla (a) bilgilendirme, (b) videoyla model olma, (c) rol
oynama (d) geri bildirim sunma ve (e) degerlendirme seklinde gergeklestirilecektir.

Bilgilendirme asamasinda karsilikli taklit egitimi uygulama basamaklarindan
ayrintili bir bi¢imde soz edilecektir. Karsilikli taklit egitimi ile ilgili icerik teknik
terimlerden uzaklastirilmis bir dille hazirlanmis PowerPoint sunularla ebeveynlere

aktarilacaktir. Sunum ebeveynin uygun gordiigii zamanda online olarak diziistii bilgisayar



kullanilarak yapilacaktir. Bahsedilen igerigin yer aldigi el brosiirleri (EK-12) ve rehberli
el notlar1 (EK-13) da ebeveynlerin istedikleri zaman konu ile ilgili tekrar yapmalari i¢in
ebeveynlere verilecektir. Sunum sirasinda ebeveynden gelen sorular ebeveyn kocu

tarafindan cevaplanacaktir.

Videoyla model olma asamasinda ebeveyn kogu karsilikli taklit egitimi uygulamasi
basamaklarina yonelik daha once okul doneminde bir ¢ocuga ait olan 6rnek video
kayitlari tizerinden karsilikli taklit egitimi uygulama basamaklarini izletecektir. Videoyla
model olmanin ardindan karsilikli taklit egitimi hakkinda ebeveynle soru-cevap seklinde

tartisilacaktir.

Rol oynama, asamasinda ebeveynden model olma agamasinda model olunan taklit
becerilerini benzer arag-gereclerle evde esleri ya bagka aile bireylerinden yardim alarak
canlandirmalari istenecektir. Bu canlandirmada ebeveynler uygulamaci, aile bireyi ¢cocuk
roliinii iistlenecektir. Ebeveyn bu asamada karsilikli taklit egitimi uygulama

basamaklarini canlandiracak ve videoya kaydederek ebeveyn koguna gonderecektir.

Geri bildirim sunma, ebeveyn kogu egitim sirasinda ve sonrasinda annenin
uyguladigi KTE uygulamasina yonelik rol oyunlarina geri bildirimde bulunacaktir.

Degerlendirme asamasinda, aile egitimi Oncesinde ve sonrasinda annenin ile aile
egitimine yonelik bilgi diizeyi degerlendirilecektir.

B) Ebeveynler Tarafindan Sunulacak Olan Karsihkhh Taklit Egitimi
Uygulamasi

Arastirmanin ikinci bagimsiz degiskeni ise karsilikli taklit egitimi uygulamasidir.
Ebeveynler aile egitimi sirasinda kullanmayi 6grendikleri karsilikli taklit egitimi
uygulamasint ¢ocuklarina oyunlar sirasinda taklit becerilerini 6gretmek ig¢in

kullanacaklardir. Karsilikli taklit egitimi uygulamasinin uygulama basamaklar1 sunlardir:
1. izler taklit etme
2. Dilsel haritalama
3. Model olma
4. ipucu sunma

5. Dogal Pekistirme



EK-6 Kurum Goériismeleri

A-Ozel Egitim Kurum Bilgileri

2-Kurumun ismi?

3-Kurumda goriisme yapilacak gorevli/gorevliler kimlerdir?
4-Kurumun adresi?

B-Ogrenci Bilgileri

1-Kurumda 24-48 ay araliginda otizm tanist almis olan ¢ocuklar var m1?
2-Bu yas aralifinda otizm tanis1 almis olan ¢ocuk sayis1 kagtir?
3-Ogrenci isim/isimleri nelerdir?

4-Randevu tarihi ve saati?



EK-7 Ogretmen Gériislerine Dayal Hedef Ogrenci On Bilgi Formu

Ogretmen Hakkinda Bilgiler

1. Ogretmenin ad1 ve soyadi:
2. Ne kadar siiredir egitim vermektedir?
3. Ogrenciye ne kadar siiredir egitim veriyorsunuz?

4. Ogrenci haftalik ne kadar siire ile ve ne tiir egitim aliyor (bireysel veya grup)?
Ogrenci Hakkinda Bilgiler

. Ogrencinin ad1 ve soyadi nedir?

. Ebeveynin ad1 ve soyad1 nedir?

. Ogrencinin dogum tarihi nedir?

. Ogrencinin ek bir yetersizligi var mi1?

. Ogrencinin sahip oldugu biiyiik ve kii¢iik motor becerileri nelerdir?

. Ogrencinin sahip oldugu taklit becerileri nelerdir?

~N O o1 W DN P

. Eklemek istedikleriniz var mi1?



EK-8 Ebeveyn Goriisme Formu
1.Cocugunuz tanisini ne zaman ald1?

2.Cocugunuz sizin el-viicut hareketlerinizi veya bir esya, oyuncak gibi bir nesne ile
yaptiginiz davranisi taklit eder mi? Ornegin, siz oyuncak bir arabay siirdiigiiniizde, sizi

taklit eder mi?



EK-9 Taklit Egitimi El Brosiirii

TAKLIT BECERILERI OGRETIMIi EGIiTiMi

Taklit, bir kisi tarafindan sergilenen davranisin ya da
nesnelerle yapilan eylemlerin baska bir kisi tarafindan
gozlemlenerek istekli bir sekilde tekrar edilmesidir.

Taklit becerileri ¢gocuklarda 6 aya kadar ebeveyn seslerine
tepki verme, giiliimseme ve agiz hareketlerini taklit etme seklinde
goriilmektedir. Nesne ve jest taklidi becerileri 6 aydan sonra
gelisme gostermektedir. Taklit becerileri 12 aydan itibaren anlamli
taklit becerileri seklinde meydana gelmekte ve sonrasinda
kendiliginden taklit becerilerinin sergilenmesi seklinde {ist
basamaga ulagmaktadir. Taklit becerileri asagidaki 6rneklerdeki

gibi tanimlanmaktadir.

.o

Ornegin,
> Annenin agzmni kocaman agmasi, ¢ocugunda de benzer
sekilde agzin1 kocaman a¢masi,
» Annenin el sallamasi, ¢ocugun da benzer sekilde el

sallamasi,

» Annenin  parmaklarini  giizel isareti  anlaminda
birlestirmesi, ¢ocugun da benzer sekilde parmaklarini
birlestirmesi,

» Annenin oyun sirasinda arabayla oynarken “Diit, diittt”
sesini ¢ikarmasi, ¢ocugunda benzer sekilde “Diit, diittt.”
sesini ¢ikarmasi,

» Annenin “’Bebek acikti.” demesi ¢ocugun da benzer
sekilde “Bebek acikt1.” ifadesini tekrarlamasi,

Cocugunuzun Yasaminda Taklit Becerileri Nicin

Onemlidir?

Cocuklar cevrelerindeki kisilerin eylemlerini taklit ederek

yeni beceriler 6grenirler.

Taklit becerileri c¢ocuklarin dil ve oyun becerilerini

gelistirmede onemli bir 6nkosul beceridir.

Tipik gelisim gosteren c¢ocuklar taklit etmeyi bebeklik
doneminde Ogrenirler. Bir bebegin ve annenin etkilesimini
izlediginizde hem annenin hem de ¢ocugun birbirlerinin seslerini,
eylemlerini ve yliz ifadelerini taklit ettigini goriirsiiniiz. Erken
donemde taklide dayali anne ¢ocuk arasinda sirali devam eden bu

dongii s6zel dil kullanilmadan konugsmanin/sohbetin gostergesidir.



Bebek taklit yoluyla;

e Bakicisina yemek veya uyku gibi temel ihtiyaglarini ifade
etmenin aksine sosyal iletisim i¢in ilgi gosterir.
e Bakicisi ile duygularini paylagir.
e Sira alir.
e Bakicisina dikkatini yoneltir.
Otizmli Cocuklar ve Taklidin Onemi
Bebekler ilk 6nce bakicisinin oyuncaklarla ve nesnelerle
yaptiklar1 eylemleri taklit ederler. Yasamlarinin ikinci yilinda ise
bakicisinin jestlerini taklit ederler. Yeni yiiriimeye baglayan
cocuklar birbirlerinin eylemlerini taklit ederek erken cocukluk
dénemi boyunca bu davraniglarini gesitlendirirler.
Yapilan c¢aligmalar taklit becerilerinin diger gelisim
alanlarina etkilerini gostermektedir. Ornegin;
» Viicut hareketlerini ve jestleri taklit etme dil gelisimi,
i¢cin bir Ongoriidiir.
» Viicut hareketlerini ve jestleri taklit etme oyun
becerilerinin gelisimiyle ilgilidir.
» Diger cocuklarin eylemlerini taklit etmede yasana
stnirlilik ¢ocuklarin akranlariyla oyun oynamalarini

olumsuz yonde etkilemektedir.

» Ortak dikkat (Bir kisiyle bir nesne tizerinde karsilikli
odaklanma ve paylasma yetenegidir) becerisinin edinimi
oncesinde bazi  taklit becerilerine  gereksinim
duyulmaktadir.

» Ortak dikkat; ¢ocugunuzun ve sizin baktigmiz bir
nesneye ya da bir duruma aymi anda bakmasi ve
baktiktan sonra sizinle tekrar g6z temasi kurarak

baktiginiz nesneyle ilgili ayn1 duyguyu paylagsmasidir.

Taklit becerileri tipik gelisim gosteren c¢ocuklarda
dogumdan itibaren kendiliginden ortaya ¢ikan bir beceri
basamagiyken otizmli ¢ocuklarda sinirli gelisim gosteren bir alan
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Taklit becerilerinin sosyal etkilesim,
dil gelisimi ve oyun becerileri gibi birgok gelisim alanini
etkilemektedir. Bu yoniiyle taklit becerileri erken donemden
itibaren desteklenmesi gereken bir beceri olarak karsimiza
cikmakta ve taklit becerilerini detayli bir sekilde incelemek ve
degerlendirmek 6nem tasimaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda taklit
becerileri sirasiyla nesneli eylem, motor, jest, ses ve sozel taklit
becerileri seklinde incelenmistir. Izleyen basliklarda her bir beceri

strastyla agiklanmistir.



Taklit Becerileri

Sergilendigi Viicut

Bolgelerine Gdre Taklit
Tarleri

Sozel Taklidi

|
| | |
- l Motor Taklit \ l Ses Taklidi \
[
| |

Viicut
Hareketleri
Taklidi

Jest Taklidi

Nesneli eylem taklidi: Nesneli eylem taklidi nesneleri ya da
nesneleri temsil eden oyuncaklarin giinliik yasamdaki kullanimim
ornekler. Ayrica nesneli eylem taklidi nesnelerin ya da nesneleri
temsil eden oyuncaklarin giinliik yasamda kullanimi1 diginda farkl
bir formda kullanimini da 6rnekleyebilir.

Nesneli eylem taklidi, islevsel nesneli eylem taklidi

(nesnenin amacina uygun kullanimi) ve iglevsel olmayan nesneli

eylem taklidi (nesnenin amacit disinda kullanimi) seklinde
siiflandirilmaktadir.
Islevsel nesneli eylem taklidinde, nesnelerin giinliik yasamda
islevine uygun olarak kullaniminin gézlenerek taklit edilmesidir.
Ornegin,
» Kovaya kiip atma,
> Bebegi besige yatirma,
» Arabay1 yerde ileri geri siirme,
>

Sopay1 alip trampete vurma,

Islevsel olmayan (nesnenin amaci disinda kullanimi) nesneli
eylem taklidi ise nesnelerin giinlik yasamda kullanim amact
disinda, nesnelerin bagka bir nesne yerine kullanimin taklit

edilmesini ifade etmektedir.



Ornegin,
»  Lego’yu araba gibi ileri geri hareket ettirme,
»  Sag firgasin1 mikrofon gibi agzina gotiirme,
»  Kalemi telefon gibi kulagina gétiirme,
>

Sac tokasini gozliik gibi gbziine gotiirme,

> ...
> ...
>

Motor taklit: Nesne gerektirmeyen biiyiik ve kiigiik kaslarda
gerceklestirilen viicut hareketlerini kapsamaktadir. Motor taklit,
tim bedenimizle, kol ve bacaklarimizla gergeklestirdigimiz
eylemler olabilecegi gibi sadece ellerimizle geceklestirdigimiz

eylemleri de kapsamaktadir.

Ornegin,

» Kosma,

» Ziplama,

> Atlama,

> Alkis yapma,

> Ellerini havaya kaldirma,

»  Ellerini yumruk yapip agma kapama,

Jest taklidi: Bir duyguyu, diisiinceyi ya da bir konuyu
anlatirken el, kol, bas ve yiiz hareketlerinin (6rn., kas, goz, agiz)
kullanilarak ifade edildigi beden hareketleridir.

Ornegin,

» El parmaklarini birlestirerek giizel isareti yapma,

» Sagkinlik isareti anlaminda agzin1 kocaman agma,

» Parmagim dudagina gotiirerek sus isareti yapma,
» Bir nesneyi parmagiyla isaret etme,

» Hayir anlaminda kaslarini kaldirma,



Ses taklidi: Kisinin ¢ikardigi temel diizeydeki seslerin taklit
edilmesidir. Arabay1 siirerken “ninnnn” ya da nesne diisiince Sozel taklit: Cocugun tek bir kelimeyi taklit etmesini ya da

“aaaa” seklinde ¢ikarilan sesleri tanimlamaktadir. basit ciimleleri taklit etmesini igermektedir.

Ornegin,
> Bebek uyuyor.
> Uguyor.

» Bebek acikmus.
> Kirli.

Ornegin,
>  Du...
>  Iimmm...
>  Aaaa...
»  Hayvan seslerinin taklit edilmesi



EK-10 Taklit Becerileri Ornek Videolar




EK-11 Taklit Becerileri Egitimi Formu

AILELERIN TAKLIT BECERILERiI OGRETIiMIi EGiTiMi BILGi
DUZEYINi DEGERLENDIRME SORU FORMU

Sevgili Anne,

Arastirmamiz kapsaminda, ¢ocugunuzun taklit becerilerinin 6gretimine yonelik
bir egitim aldiniz. Bu egitimde size taklit becerileri hakkinda yazili ve gorsel bilgi
sunduk. Hazirlamis oldugumuz gorsel sunumlarda ve el kitapgiklarinda yer alan
bilgileri dogru bir sekilde size aktarmis olmamiz bizim i¢in ¢ok 6nemli. Bu amagla
coktan segmeli sorulardan olusan bir degerlendirme formu gelistirdik. Degerlendirme
formunda yer alan sorulara samimi olarak vereceginiz yanitlar bu ¢alisma acisindan
onemli oldugu kadar ileride planlanacak olan ebeveyn egitimi ¢alismalarinin etkili bir
sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesi siirecinde yol gosterici olacaktir. Sorular
yanitlarken anlamakta zorlandiginiz sorular olursa bu sorular bizlerle paylasmaktan
cekinmeyiniz. Sorular1 yanitlarken sizin i¢in uygun olan se¢enegin yanindaki

kutucugu isaretleyiniz.

Prof. Dr. Arzu OZEN Kadriye YILDIZ
fletisim Tletisim
e-posta; XXXXXXXXXXXXX e-posta; XXXXXXXX XXX XXX

1. Sergilenen bir davranigin bagka bir kisi tarafindan gozlenerek istekli bir sekilde
tekrar edilmesine ne ad verilir?
a) Taklit
b) Genelleme
c) Pekistirme
d) ipucu sunma
2. Nesne kullanilarak yapilan bir davranigin taklit edilmesine ne ad verilir?
a) Jest taklidi
b) Nesneli eylem taklidi



€) Sozel taklit

d) Ipucu sunma

3. Nesne kullanilmadan yapilan viicut hareketlerinin taklit edilmesine ne ad verilir?
a) Motor taklit
b) Izler taklit
c) Sozel taklit
d) Model olma

4. Annenin ¢ocuguna giilimseyerek, ¢cok giizel anlaminda el parmaklari birlestirip
asag1 yukari hareket ettirmesi hangi taklit becerisine 6rnektir?
a) Bilissel taklit
b) Jest taklidi
c) Nesneli eylem taklidi
d) Gecikmeli taklit

5. Asagidakilerden hangisi anne ile bebek arasinda taklit becerilerinin gelisiminde
etkilidir?
a) Bebegi beslemek
b) Bebegin altin1 temizlemek
c) Bebegin iletisimine tepki vermek

d) Bebegin saglhigini korumak

6. Annenin ¢gocugun ¢ikardig sesleri tekrarlayarak taklit etmesine ne ad verilir?
a) Ses taklidi
b) Jest taklidi
c) Nesneli eylem taklidi
d) Rasyonel taklit

7. Annenin arabay1 eline alarak ileri geri hareket ettirmesi hangi taklit becerisine
ornektir?
a) Biligsel taklit
b) Jest taklidi



c) Nesneli eylem taklidi
d) Ertelenen taklit

8. Annenin elleri ile yiiziinii kapatmasi1 benzer sekilde ¢cocugun da elleri ile yliziinii
kapatmasi hangi taklit becerisine ornektir?
a) Bilissel taklit
b) Jest taklidi
c) Nesneli eylem taklidi

d) Rasyonel taklit

9. Annenin topu masanin lizerinden yuvarlayarak diislirmesi ve top diislince “aaaaa”
seklindeki ¢ikardigi ses hangi taklit becerisine drnektir?
a) Nesneli eylem taklidi
b) Ertelenen taklit
c) Rasyonel taklit
d) Ses taklidi

10. Anne ve cocuk es zamanli olarak oyuncak bebegi beslerken annenin “immmm
bebek ¢ok acikmis” seklinde kullandig1 ifade hangi taklit becerisine 6rnektir?
a) Motor taklit
b) Sozel taklit
c) Biligsel taklit
d) Ses taklidi

11. Annenin oyuncak kaseden g¢orba i¢gmesi ve doydum anlaminda eliyle karnim
ovalamasi hangi taklit becerisine 6rnektir?
a) Sozel taklit
b) Ertelenen taklit
c) Jest taklidi
d) Rasyonel taklit



12. Annenin oyuncak ugakla oynarken kollarin1 agmasi ve bir yandan da “uguyorrr,
ucuyorrr” seklinde ifade de bulunmasi ve ¢ocugun da benzer sekilde “uguyorrr,
ucuyorrr” seklinde ifadeleri tekrarlamasi ne tiir taklit becerisine 6rnektir?

a) Bilissel taklit
b) Ertelenen taklit
¢) Sozel taklit

d) Rasyonel taklit



EK-12 Karsihikh Taklit Egitimi El Brosiirii

KARSILIKLI TAKLIT EGIiTiMi EL BROSURU

Karsilikli Taklit Egitimi (KTE), ¢ocuklara devam eden oyun

etkilesimleri  sirasinda  kendiliginden iletisim  kurmanin

onkosullarindan biri olan taklit becerisini 6gretmek i¢in planlanmis

bir uygulamadir.

Karsilikl1 Taklit Egitiminin Genel Ozellikleri Nelerdir?

» KTE ¢ocuga sosyal etkilesim araci olarak taklit etmeyi

» KTE sirasinda ebeveyn ya da yetiskin ¢ocukla etkilesim
kurarken oyun arkadasi roliinii iistlenmelidir.
» KTE uygulamalarinda materyal/oyuncak secimi ve
ortam diizenlemesi 6nemlidir.
Karsihikh Taklit Egitiminin Ogretimi Sirasinda Kullanim

Onerilen Oyuncaklar

I¢ ige gegirilen oyuncaklar Bebekler

I¢ ice gegen plastik kaplar Oyuncak hayvanlar

Ust iiste dizilen oyuncaklar Oyun hamuru

Plastik kiipler Seramik camuru

Tahta kiipler Kum ve benzeri yogrulabilir

Ogretmeyi amaglar.

» KTE’de ¢ocugun liderligi ve ilgileri 6nem tagimaktadir.

» KTE, nesne ve jest taklit becerilerinin 6gretilmesinde
etkilidir.

» KTE, sosyal katilim, dil edinimi ve rol yapma gibi diger
sosyal iletisim becerilerini de gelistirir.

» Ebeveynler tarafindan uygulanmasi  Onerilen  bu
miidahalenin evde oyun ve giinliik rutinler sirasinda

giinde 20 dakika kadar uygulanabilecegi onerilmektedir.

Cubuga takilan plastik halkalar

malzemeler

Legolar Oyuncak maket yiyecekler
Yapbozlar (meyve-sebze maketleri vb.)

Top Farkli boylarda ve ¢esitlerde arabalar
Biiyiik kiiciik plastik toplar

Stinger toplar

Miizikli oyuncaklar Resim ve sanat araglari

Miizik  kutulari, ses ¢ikaran

oyuncaklar




Karsihikh Taklit Egitimi Sirasinda Ortam Diizenlenmesi

Taklit becerilerinin 6gretiminin yapilacagi ortamda dikkat
dagitici uyaranlar ortamdan kaldirilmalidir.

Taklit becerilerinin ogretiminde kullanilacak
nesneler/oyuncaklar kapali bir kutunun i¢ine konulmalidir.

Masada ¢aligilacak bir beceri ise cocugun fiziksel gelisimine
uygun bir masa ve sandalye ya da yerde calisilacaksa yerde bir
oturma alani olusturulmalidir. Ornegin, parke ya da hali kapl bir
zemin lizerinde bu alan olusturulabilir.

Oyun alanimin temiz ve aydinlik olmasina, oyun alaninda

cocugun saghigim1 ve yasamim riske atacak herhangi bir kesici

kiigiik pargali oyuncaklarin bulunmamasina dikkat edilmelidir.

KTE’de oyuncak secimi ve ortam diizenlemesi kadar
kullanilan teknikler de nem tasimaktadir. Izleyen baslikta KTE

uygulamasi sirasinda kullanilan tekniklere yer verilmektedir.

Karsihkh Taklit Egitimi Uygulamasi Sirasinda
Kullanilan Teknikler

Izler Taklit Etme: Cocugun oyun sirasinda oyuncakla

yaptig1 eylemlerin, jestlerin, viicut hareketlerinin ve sesletimlerinin
yetiskin  tarafindan gozlenerek aninda taklit edilmesidir.
Cocugunuzu taklit ettiginizde onunla ve oynadigi oyunla
ilgilendiginizi gostermis olursunuz. Bdylece ¢ocugunuzun sizin
yaptiginiz eylemi taklit etmesi daha kolay olacaktir. Cocugunuzun
uygun davranislarini taklit etmeniz onunla aranizda sosyal bir bag
kurmaniz1 saglayacaktir. Bu dongii bir siire sonra yetiskin ve ¢ocuk

arasinda karsilikli taklide dontisecektir.

Bir oyun arkadasi olarak cocugunuzun hangi

davranislarim taklit etmelisiniz?



Ovuncaklarla vaptigi1 uygun eylemleri taklit edin

Cocugunuz bir oyuncagi ileri geri hareket ettiriyorsa, siz de
baska bir oyuncagi ileri geri hareket ettirin. Cocugunuz bir
arabanin tekerleklerini dondiiriiyorsa, siz de bagka bir arabanin
tekerleklerini dondiiriin.

Jestleri ve viicut hareketlerini taklit edin

Jestleri ve viicut hareketlerini taklit etmek, Ozellikle
cocugunuz bir oyuncakla mesgul olmadiginda yapmaniz gereken
bir davramistir. Ornegin, cocugunuz odanin etrafinda dolasiyorsa,
onunla g6z temas1 kurun ve oda da ayni yolu takip ederek yiiriiyiin.
Yiiriitken ¢ocugunuzun el, kol hareketlerini taklit edin. Cocuklar
genellikle bu tiir davranislart1 komik bulurlar ve bu sekilde

etkilesime girmekten hoslanirlar.

Cikardigi sesleri ve sozciikleri taklit edin

Cocugunuzun ¢ikardig sesleri ve sozciikleri taklit etmek,
cocugunuzun sozel ifade ve dogal dil kullanimin1 tesvik edecektir.
Sozciik kullanan cocuklarda kullandig1 sozciigii taklit edin.
Ornegin, gocugunuz “’Araba kirmiz1” dediginde sizde ayni1 sekilde

“Araba kirmiz1” seklinde sdyledigi sozciikleri taklit edebilirsiniz.

Yalnizca uygun davranisi taklit edin

Cocugunuzun oyuncaklara vurmak veya oyuncaklari kirmak
gibi tehlikeli ya da kendisine ve ¢evresine zarar veren
davraniglarini taklit etmeyin ya da ¢ocugunuzun uygun olmayan
davraniglarint daha uygun bir davranisa doniistiirerek taklit
edebilirsiniz. Ornegin, gocugunuz bir nesneyi agzina aliyorsa,
benzer bir nesneyi yiyormus gibi yapabilirsiniz veya ¢ocugunuz
heyecanlandiginda ellerini savuruyorsa, bu davranisi el ¢girpma gibi

daha uygun bir davranisa doniistiirebilirsiniz.

Izler taklit etme teknigini o6rnekleyen davramslari
inceleyelim.

» Cocuk arabayi siiriiyorsa, yetiskinin de arabay1
surmesi,

» Cocuk “1sss” seklinde ses ¢ikariyorsa, yetiskinin de
ayni sekilde “1s$s” sesini ¢ikarmasi,

» Cocuk kollarin1 agarak ugak gibi hareket ediyorsa,
yetiskinin de ayni sekilde kollarin1 agarak ucak gibi
hareket etmesi,

» Cocuk biberonla bebegi besliyorsa, yetiskinin de

biberonla bebegi beslemesi,



Dilsel Haritalama: Dilsel haritalama yetiskinin ¢ocugun

iletisim davranigini takip ederek bu davranisi aninda basit bir dil
kullanarak ifade etmesidir. Ornegin, bir topun yuvarlanmasini
modellerken, ¢ocugunuzun sizi izlediginden emin olun, topu
abartili bir hareketle yuvarlayin ve bu eylemi yaparken “Yuvarla”

seklinde ifade edin.

Dilsel haritalama teknigini ornekleyen davranislan
inceleyelim.

» Cocuk biberonla bebegi beslerken yetiskinin
“Bebek acikmig” ifadesini kullanmasi ya da
“Bebegi  besliyorum”  seklinde  davranisi

tanimlamasi.
» Cocuk arabayi siirerken, yetigkinin “Ninn, ninn”
sesini ¢ikarmasi ya da “Araba gidiyor” seklinde

davranisi tanimlamasi.

» Cocuk kollarini agarak ugak gibi hareket ediyorsa,

yetigkinin ~ “Ucguyorrr,  uguyorrr”  ifadesini
kullanmasi, ya da “Ucak wucuyor” seklinde
davranis1 tanimlamasi.

» Cocuk arabalari siraya diziyorsa, “Arabalar1 park
ettik” seklinde davranigi tanimlamasi.

» Cocuk elinde bir lego tutuyorsa, “Legolari

sakliyoruz” seklinde davranisi tanimlamasi.

Model Olma: Model olma yetiskinin ¢ocugun yapmasini
hedefledigi eylemleri ve jestleri yaparak gostermesidir. KTE’de
cocuk yetigkinin model olarak gosterdigi eylemi yerine
getiremediginde ya da c¢ikardigi sesleri, kelimeleri ifade
etmediginde yetiskinin bu eyleme ya da sozlii ifadeye en az 3 (ii¢)
kez model olmasi gerekir. Model olunan her eylemden sonra
gocugun eylemi taklit etmesine firsat vermek igin 10 saniye
bekleme siiresi belirlenir. Model olma asamasinda ¢ocugunuzun

sizi kolaylikla taklit edebilecegi eylemleri hedeflemelisiniz.



Cok iist diizeyde eylemleri hedeflerseniz ¢ocugunuzun
eylemi taklit etme olasilig1 diisiik olacaktir. Uygun eylemlere karar
vermek i¢in, ¢ocugunuzun oyuncaklariyla kendi basina neler

yaptigini izleyin ve benzer eylemleri ona sunun.

Model olma teknigini oOrnekleyen davramslar
inceleyelim.
» Yetiskinin kovaya kiip atma davranigini yaparak
gostermesi,
» Yetigkinin biberonla bebegi besleme davranigini
yaparak gostermesi,
» Yetiskinin yemek yeme sesleri ¢ikararak “bebek
actkmis” ifadesini kullanmasi,

» Yetiskinin parmaklarini birlestirerek giizel isaretini

yaparak gostermesi,

Model olma asamasinda nelere dikkat etmeliyiz!

X/
o0

Cocugunuzun karsisinda durun.

¢ Cocugunuzun size baktigindan emin olun.

¢ Cocugunuzun ilgilendigi ya da oynadigi oyuncagi
kullanarak herhangi bir eyleme model olun.

% Eylemi ¢ocugunuzun yapmasi i¢in 10 sn. bekleyin.

% Model olunan eylemi ¢ocugunuz sergiliyorsa pekistirin.
+ Cocugunuz eylemi liciinci ~ modelden sonra

sergileyemiyorsa ipucu sunun.

Ipucu Sunma: Yetiskinin ¢ocugun eylemi yapmasina ya da

tamamlamasina destek olmak i¢in fiziksel yardim sunmasidir.

fpucu sunma teknigini 6rnekleyen davramslan
inceleyelim.

» Cocuk biberonla bebegi besleyemiyorsa, yetiskinin
cocugun elinden tutarak bebegi biberonla
beslemesinin saglanmasi.

» Cocuk karnini ovalama eylemini sergileyemiyorsa,
yetiskinin ¢ocugun eli lizerinden destek olarak
karnini ovalamasinin saglamasi,

» Cocuk  kovaya  kiipp atma  eylemini

sergileyemiyorsa, yetiskinin ¢ocugun elinden

tutarak kovaya kiip atmasinin saglanmasi,



» Cocuk parmaklarinmi birlestirerek gilizel isaretini
yapamiyorsa, yetiskinin ¢ocugun elinden tutarak

parmaklarini birlestirmesini saglanmasi,

Dogal pekistirme: Cocugun hedeflenen eylemi taklit etmesi

durumunda ebeveynin/yetigskinin eyleme yonelik ¢ocugu sozel
veya fiziksel olarak pekistimesi ya da Ogretiminde kullanilan
nesne/oyuncak ile kisa siireligine etkilesime girmesine izin
vermesidir. Dogal pekistirme siirecinde dikkat etmeniz gereken
onemli nokta cocugunuz sizin model olarak gdsterdiginiz
eylemleri mitkemmel bir sekilde taklit etmese de sizi taklit etme
girisimini pekistirmelisiniz.

Sozel pekistirme: Aferin, harikasin, tebrik derim gibi 6vgii
ifadelerinin  kullamlmasidir. Ornegin, cocuk sizin  model
oldugunuz hosgakal anlaminda “Bay bay” eylemini yapiyorsa
“Aferin ¢ok giizel yaptin.” seklinde s6zel olarak pekistirilmesidir.

Fiziksel pekistirme: Cocugun basimi oksama, cocuga

sarilma, alkis yapma, sliper anlaminda okey isareti yapma fiziksel

pekistirmeyi tanimlamaktadir. Ornegin, ¢ocuk hedeflediginiz taklit
becerisini yerine getirdiginde ¢ocugun basinin oksanmasidir.
Nesne ve oyuncakla oynamasina izin verme: Cocugun
hedeflenen taklit becerisini yerine getirdiginde 6gretim sirasinda
kullanilan nesne ya da oyuncakla kisa siireligine oynamasina izin
verilmesidir. Ornegin ¢ocuk biberonla bebegi besliyorsa, cocugun

bebekle oynamasina bir siire izin verilir.

Karsihkhh Taklit Egitimi Tekniklerini Uygularken

Yapmamiz Gereken Onemli Davramslar

Yiiz yiize olun

Cocugunuzun kolayca goz temast kurabilmesi ve ne
yaptiginiz1 gorebilmesi i¢in daima ¢ocugunuzun goriis alaninda
oldugunuzdan emin olun.

Hareketli olun

Cocugunuzu taklit ettiginize dikkat c¢ekmek i¢in
¢ocugunuzun jestleri, yiiz ifadelerini ve ¢ikardigi sesleri abartarak

taklit edin.



Ornegin, _cocugunuz oyuncagmi fark etmeden yere
disiiriirse, siz de oyuncagmizi yere abartili bir gsekilde

diistirebilirsiniz.

Durumun kontrolii sizde olsun

Durumun sizin kontroliiniizde oldugunu ve bu nedenle hangi
davraniglarin kabul edilebilir oldugunu sizin belirleyeceginizi
unutmaym. Cocugunuz uygun olamayan bir davranista
bulunuyorsa, ¢ocugunuza bu davranigin uygun olmadigini agikca
belirtmeli ve soruna neden olan oyuncaklari1 veya nesneleri ortadan

kaldirmalisiniz.

Dilinizi basitlestirin

Cocugunuzun sdylediklerinizi anlamasma yardimcr olmak

i¢in basit sézciikler veya ciimleler kullanin.

Ornegin, ¢ocugunuz heniiz konusmuyorsa tek kelimelik
climleler kurun; tek kelimelik ciimleler kuruyorsa siz 2-3 sozctiklii
climleler kurun. Bazi durumlarda, st diizey dil kullanmak yerine,
dili basitlestirmek daha uygun olacaktir (6rnegin, "Simdi sen bu

bebegi besliyorsun" yerine "Bebegi besle" gibi).

Yavas konusun

Konusma hizinizi yavaglatin. Cocugunuzun size tepki

vermesi i¢in bir siire belirleyin.

Onemli kelimeleri vurgulayin

Cocugunuzla iletisim halindeyken hedeflediginiz onemli
sozciikleri sdylemeden once ¢ocugun dikkatini ¢ekmek igin bir
sire durun ve vurgulu bir sekilde sozciigi (“Bir
TAVSANIMIZ var”) soyleyin. Bunu yaptiginizda ¢ocugunuz

onemli kelimeleri fark edecektir.

Tekrarlayin

Ayni dili tekrar tekrar kullanin. Ayni ifadeyi tekrar tekrar
kullananin “Iste gidiyor. iste gidiyor” veya belli basli énemli
kelimeleri “Araba

tekrarlayabilirsiniz yuvarlaniyor.

Yuvarlaniyor, yuvarlamyor. Hizla yuvarlaniyor” gibi.

Cocugunuzun dilini genisletin

Cocugunuzun konugmasini taklit ederek, onun kullandigi

sozciiklere ek sozciikler ekleyerek ¢ocugunuzun dil dagarcigini

2 2

Ornegin, cocugunuz “tip” diyorsa siz “top

diyebilirsiniz. Cocugunuz “tren” diyorsa siz “sar1 tren”

genisletin.



diyebilirsiniz. Cocugunuz “Arabay1 iterim” diyorsa siz “Ben

arabay1 itiyorum” diyebilirsiniz.

A wnp e

Son olarak

Cocugunuzun eylemlerini taklit edin.

Eylemle birlikte s6zli betimleme kullanin.

Cocugunuzun taklit edebilecegi eylemleri modelleyin.
Eylemi en fazla {i¢ kez modelleyin ve ardindan ¢ocugunuzu
harekete ge¢mesi icin cesaretlendirin.

Cocugunuzu hedeflediginiz becerileri taklit ettiginde
pekistirin.

Cocugunuzun oyun becerilerini artirin.

Cocugunuzun gelisimsel oyun seviyesine esit veya biraz

tizerinde ilgi ¢ekici davraniglar modellemeye devam edin. Bunun

i¢in:
[
[ ]

En sevdigi oyuncag kullanarak oyun diizenini ¢esitlendirin.
Yeni oyuncaklarla oynamaya tesvik edin.

Oyun agamalarimin sayisini artirin.

Oyunun karmagikiik diizeyini artirin.

Eylemleri farkli oyuncaklarla modelleyin.



EK-13 Rehberli El Notlar:

TAKLIT BECERILERININ OGRETIiMi

1. TAKLIT BECERILERI

*Taklit, bir kisi tarafindan sergilenen davranisin baska bir kisi tarafindan

gozlemlenerek istekli bir sekilde tekrar edilmesidir.
* Taklit becerileri kendi iginde bir¢ok alt beceriden olusmaktadir. Bu becerilerden oyun
gelisimi ve dil gelisimi alanlarinda etkili olan motor taklit, nesneli eylem taklidi ve jest
taklidi yer almaktadir.

Annenin yerinde ziplamasi ve
cocugun da benzer sekilde yerinde
ziplamas1 motor taklit becerisine
ornek olarak verilebilir.

*Annenin oyuncak arabay ileri
geri slirmesi ve ¢ocugun da benzer
sekilde oyuncak arabayr ileri geri

stirmesi nesneli eylem taklidi olarak

tanimlanmaktadir.

*Cocuk oyuncak fincandan cay i¢mektedir. Anne de benzer sekilde oyuncak
fincanindan cay icermis gibi yapmakta ayni1 zamanda ellerini birlestirerek giizel isareti de
yapmaktadir. Bu taklit 6rnegi de jest taklidi olarak tanimlanmaktadir.

*Ses taklidi, yiizde agiz bolgesinde yapilan sesli ifadelerin taklididir.

*Agizdan ¢ikan sozel ifadelerin tekrar edilerek gerceklestirildigi taklit ise sozel

taklit olarak tanimlanmaktadir.

m=) Taklit becerileri, taklit becerileri degerlendirme araa ile
degerlendirilmektedir.

mmmm) Uygulamaci tarafindan sergilenen becerinin ¢ocuk tarafinda da aym
sekilde sergilenmesi ya da sergilenmemesi taklit becerilerinin varh@ ya da

yoklugunu ifade etmektedir.




ok~ WD

KARSILIKLI TAKLIT EGITiMi

Karsihikli Taklit Egitimi Nedir?
Karsilikli Taklit Egitimi (KTE), ¢ocuklara devam eden oyun etkilesimleri
sirasinda kendiliginden iletisim kurmanin Onkosullarindan biri olan .......
becerisini 0gretmek i¢in planlanmis bir uygulamadir.
Karsilikl1 taklit egitimi uygulamasinda oyun rutinleri iginde ......... ilgileri ve
liderligi takip edilir.

Karsihikli Taklit Egitimi Uygulama Basamaklart Nelerdir?

[zler taklit etme
Dilsel haritalama
Model olma

Ipucu sunma

Dogal pekistirme




Osretim sirasinda kullanilacak arac-

gerecleri hazir bulundurmak

*Taklit becerilerinin 6gretimi sirasinda kullanilacak materyallerin oturumdan 6nce

belirlenerek birer ¢ift seklinde hazirlanmasi gerekmektedir.

*Hangi ciftlerin sirastyla kullanilacagi daha 6nceden belirlenerek siralanmalidir.

Oyuncak ciftleri, daha 6nce alan yazinda kullanilan ve cocuklarin ilgilerine
yonelik secilen oyuncaklardan olusturulmahdir.

Orn. Arabalar, bebekler...




Ogretim ortamini diizenlemek

*Cocugun taklit becerilerini sergilemesi i¢in 6gretim ortaminin dikkat dagitict

unsurlardan arindirilmasi ve ortam diizenlemesi yapilmasi gerekmektedir.

*Ortam diizenlemesinde oyuncaklarin sirali olarak yerlestirildigi kutular,
oyuncaklart kullanmak i¢in gerekli olan masa ve yerde oturma alanlarinin

olusturulmasina dikkat edilmelidir.

Cocugun 1lgilerini takip etmek

*Cocugun yaptig1 etkinlikleri takip ederek karsilikli etkilesim olusturulmasi

Onemlidir.

*Cocugu takip ederek cocugun rutinlerine dahil olunmalidir.




[zler taklit etme

*Cocugun oyun sirasinda, oyuncaklarla yaptig1 eylemlerin, jestlerin, viicut

hareketlerinin ve sesletimlerinin yetiskin tarafindan karsilikli taklit edilmesidir.

izler taklit etmede:

» Cocukla oyun rutininde,

Etkilesim kurdugu oyuncaklarla,
Sergilenen eylemlerle,

Cikardig seslerle,

Cocugun kullandigi dile benzer bir dille,
Cocukla yiiz ylize,

Neseli bir sekilde,

taklit edilmesi gerekir.

YV V V V V V



Dilsel haritalama

*Yetiskinin, ¢ocugun iletisim davranigini aninda takip ederek bu temel

davranisi basit bir dil kullanarak sozlIii olarak ifade etmesidir.

*Cocugun ¢ikardigi tiim seslerin ve kelimelerin taklit edilmesi ¢ok dnemlidir.

*Cocuk “aaaa”... seklinde arabayr ifade ederek gosteriyorsa benzer
sekilde”aaaa” diyerek ifade edilerek arabanin gosterilmesidir. Karsilikli etkilesim

giiclendikge dili genisleterek “araba” seklinde betimlenmesi gerekir.




Model olma

*Yetiskinin hedefledigi davranislari taklit etmeyi ¢cocuga dgretmesidir.

*Hedeflenen taklit becerisine en az ...... kez model olunmalidir.
*Model olunan her davranistan sonra ¢ocugun davranisi taklit etmesine

firsat vermek i¢in.......... saniye bekleme siiresi verilmelidir.




[pucu sunma

*Eyleme yonelik {i¢ kez model olduktan sonra, ¢ocuk tarafindan eylemin

sergilenmemesi durumunda, yetigkinin ¢ocugun eylemi tamamlamasina destek olmak

icin fiziksel yardim kullanmasidir.

*Sunulan fiziksel yardim, model olunan taklit eyleminin viicudun iist bolgesindeki

boliimler tarafindan sergilenme bigimine gore ¢ocugun eli, bilegi, dirsegi, kolu veya

omuzlarindan yapilacak fiziksel yonlendirmeler ile ¢esitlilik gostermektedir.




Dogal pekistirme

*Cocugun ilgili hedef eylemi taklit etmesi durumunda eyleme yonelik cocugun

sozel ve fiziksel olarak pekistirilmesidir.

*Cocugun 6gretiminde kullanilan nesne/oyuncak ile kisa siireligine oynamasina

da izin verilebilir.




Bir sonraki denemeye gecmek

*Taklit becerileri kontrol listesindeki hedeflen beceri 6gretildikten sonra diger

taklit becerisine gecis yapilmalidir.

o A<

Om. Nesneli eylem taklidi, anne arabay1 ileri geri siiriince ¢ocugunda benzer
sekilde arabayi ileri geri siirmesidir. Bu hedeflenen nesneli eylem taklidi becerisi
cocuktan tarafindan sergilendikten sonra diger beceri olan biberonla bebegi besleme

becerisine gegilmelidir.



EK-14 Karsiikh Taklit Egitimi Ornek Videolar:




EK-15 Karsiikh Taklit Egitimi Ogretim Oturumlar1 Formu

AILELERIN KARSILIKLI TAKLIT EGIiTiMi BiLGi DUZEYINi
DEGERLENDIRME SORU FORMU

Sevgili Anne,

Arastirmamiz kapsaminda, ¢ocugunuzun taklit becerilerinin egitimine yonelik
bir egitim aldiniz. Bu egitimde size Karsilikli Taklit Egitimi ve kullanilan teknikleri
hakkinda yazili ve gorsel bilgi sunduk. Hazirlamis oldugumuz gorsel sunumlarda ve
el kitapgiklarinda yer alan bilgileri dogru bir sekilde size aktarmis olmamiz bizim i¢in
cok 6nemli. Bu amagla ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir degerlendirme formu
gelistirdik. Degerlendirme formunda yer alan sorulara samimi olarak vereceginiz
yanitlar bu ¢alisma agisindan 6nemli oldugu kadar ileride planlanacak olan ebeveyn
egitimi ¢alismalarinin etkili bir sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesi siirecinde yol
gosterici olacaktir. Sorular1 yanitlarken anlamakta zorlandiginiz sorular olursa bu
sorular1 bizlerle paylasmaktan ¢ekinmeyiniz. Sorular1 yanitlarken sizin i¢in uygun

olan secenegini isaretleyiniz.

Prof. Dr. Arzu OZEN Kadriye YILDIZ
Tletisim Tletisim
e-posta: XXXXXXXXXXXXX e-posta: XXXXX XXX XXX XX

1. Oyun ve giinlik rutin etkinlikler sirasinda ¢ocuklara taklit becerilerinin
ogretilmesinin hedeflendigi yonteme ne ad verilmektedir?
a) Taklit 6gretimi
b) Karsilikli taklit egitimi
¢) Model olma

d) Dogrudan 6gretim



2. Karsilikli taklit egitimi pek ¢ok farkli teknigin kullanimini igermektedir.
Asagidakilerden hangisi bu teknikler arasinda yer almaz?
a) Izler taklit etme
b) Dilsel haritalama
c) Gormezden gelme

d) Model olma

3. Cocugun oyun sirasinda, oyuncakla yaptigi eylemlerin, jestlerin, viicut
hareketlerinin ve sesletimlerinin anne tarafindan aninda taklit edilmesi hangi
teknigi tanimlamaktadir?

a) Izler taklit etme
b) ipucu sunma

c) Dilsel haritalama
d) Model olma

4. Annenin, ¢gocuguna 6gretmeyi hedefledigi davranisi yaparak gostermesi hangi
teknigi tanimlamaktadir?
a) Ipucu sunma
b) Dilsel haritalama
c) Pekistirme
d) Model olma

5. Annenin, ¢cocugun yaptigi davranisi takip ederek basit bir dil kullanmasi ve bu
davranis1 sozlii olarak ifade etmesi hangi teknigi tanimlamaktadir?
a) Alici dil
b) Dilsel haritalama
¢) ifade edici dil
d) Taklit becerileri

6. Model olunan davranisa 1ic kez firsat sunulduktan sonra davranisin
sergilenmemesi durumunda hangi ipucu tiirii sunulmalidir?
a) Sozel ipucu

b) Jest ipucu



10.

c) Fiziksel yardim
d) Model olma

Cocugun hedef davranisi taklit etmesi durumunda sozel ve fiziksel olarak
onaylanmasi ya da nesne/oyuncak ile oynamasina izin verilmesi hangi teknigi
tanimlamaktadir?

a) Izler taklit etme

b) Dilsel haritalama

c) Fiziksel yardim

d) Dogal pekistirme

Kargiliklr taklit egitiminin uygulamasi sirasinda kag cift oyuncak bulundurulmasi
onerilmektedir?

a) Ug gift

b) Bir cift

c) Iki ¢ift

d) Dort ¢ift

Karsilikli taklit egitimi sirasinda asagidaki davranis orneklerinden hangisinin
kullanilmas1 6nerilmektedir?

a. Neseli olma

b. Uzgiin olma

c. Ofkeli olma

d. Umursamaz olma

Asagidakilerden hangisi karsilikli taklit egitimi i¢in uygun bir ifade degildir?

a) Egitim sirasinda ¢ocugu taklit etmek i¢in es oyuncak giftleri kullanilmalidir.

b) Karsilikli taklit egitimi nesne ve jest taklit becerilerinin dgretilmesinde
etkilidir.

c) Uygulama sirasinda goz temast kurmak ve daima ¢ocugun goriis alaninda
olmak dnemlidir.

d) Uygulama sirasinda ¢ocugun dikkatini dagitmamak i¢in siirli sayida yonerge

sunulmalidir.



11. Karsilikl1 taklit egitiminde oyun davranislarinin sayisini giderek arttirilmasi hangi
davranis1 tanimlamaktadir?
a) Oyunu genisletme
b) Oyunu sonlandirma
c) Farkli bir oyun rutini kurma

d) Cocugun ilgisini baska bir oyuna ¢ekme.

12. Asagidakilerden hangisi annenin karsilikli taklit egitimi sirasinda kullanmasi
gereken bir davranis 6rnegi degildir?
a) Cocugun cikardigi sesleri taklit etmelidir
b) Cocukla g6z kontagi kurarak iletisim kurmalidir.
¢) Cocugun uygun davraniglarini pekistirmelidir.

d) Cocugun uygun olmayan davraniglarini sozel olarak uyarmalidir.



EK-16 Katihmel Anneler Ii¢cin KTE Uygulama Giivenirligi Formu

Uygulamaci Kodu

Gozlemci Adi1 ve Soyadi:

Oturum Numarasi:

Tarihi

Karsiikh Taklit
Egitimi Teknikleri

Toplam
Puan

izler taklit etme
Cocugun oyuncakla
yaptigi eylemi, jestleri
ve sesletimlerini taklit
eder.

Uygulamaci ¢ocugun
oyuncakla yaptig1
eylemi, jest ve
sesletimlerini taklit
etmez.

Uygulamaci, ara sira,
gocugun oyuncakla
yaptigi eylemi, jest ve
sesletimlerini taklit
eder.

Uygulamaci, ¢ocugun
oyuncakla yaptig1
eylemi, jest ve
sesletimlerini taklit
eder. Ancak bazen,
jestleri ve
sesletimlerini taklit
etme firsatini kagirir.

Uygulamaci, ¢cocugun
oyuncakla yaptig1
eylemi, jestleri ve
sesletimlerini taklit eder.
Ancak nadiren, cocugun
oyuncakla yaptigi
eylemi, jest ve
sesletimlerini taklit etme
firsatini kagirir.

Uygulamact,
tamamen, cocugun
oyuncakla yaptig1
eylemi, jestleri ve
sesletimlerini taklit
eder.

Dilsel haritalama
Cocugun oyun
davranigini takip eder
ve aninda bu davranist
basit bir dil kullanarak
ifade eder.

Uygulamaci, ¢ocugu
oyun davranigini
takip etmez ve oyun
davranigi sirasinda
basit bir dil
kullanmaz.

Uygulamaci, ara sira
¢ocugun oyun
davranigini takip eder
ve oyun davranisi
sirasinda basit bir dil
kullanr.

Uygulamaci, ¢ocugun
oyun davranigini takip
eder ve aninda bu
davranisi basit bir dil
kullanarak ifade eder.
Ancak bazen basit bir
dil kullanma firsatini
kagirir.

Uygulamaci, Cocugun
oyun davranisini takip
eder ve aninda bu
davranigi basit bir dil
kullanarak ifade eder.
Ancak nadiren oyun
davranisini takip etme ve
oyun davranisi sirasinda
basit bir dil kullanma
firsatini kagirir.

Uygulamaci, tamamen
gocugun oyun
davranigini takip eder
ve aninda bu davranist
basit bir dil kullanarak
ifade eder

Model olma

1-1, 5 dakika boyunca
O0gretimi hedeflenen
taklit becerisine
ortalama 3-10 saniye

Uygulamact, 1-1,5
dakika boyunca
Ogretimi hedeflenen
taklit becerisine
ortalama 3-10 saniye

Uygulamaci, ara sira
1- 1,5 dakika boyunca
Ogretimi hedeflenen
taklit becerisine
ortalama 3-10 saniye

Uygulamact, 1- 1,5
dakika boyunca
Ogretimi hedeflenen
taklit becerisine
ortalama 3 saniye

Uygulamaci, 1-1,5
dakika boyunca 6gretimi
hedeflenen taklit
becerisine ortalama 3-10
saniye araliklarla 3 kez

Uygulamaci, tamamen
1-1,5 dakika boyunca
Ogretimi hedeflenen
taklit becerisine
ortalama 3-10 saniye




Karsihikh Taklit
Egitimi Teknikleri

0

1

2

3

4

Toplam
Puan

araliklarla 3 kez model
olur.

araliklarla 3 kez
model olmaz.

araliklarla 3 kez
model olur.

araliklarla 3 kez model
olur. Ancak bazen 3-
10 saniye araliklarla 3
kez model olma
firsatini kagirir.

model olur. Ancak
nadiren 3-10 saniye
araliklarla 3 kez model
olma firsatini kagirir.

araliklarla 3 kez
model olur.

Ipucu sunma

Cocuga model olunan
taklit becerisine 3 kez
firsat sunulduktan
sonra, ¢ocugun eylemi
taklit etmesini bekler,
¢ocuk tarafindan taklit
becerisinin
sergilenmemesi
durumunda,
uygulamacinin ¢ocugun
eylemi yapmasi igin

Uygulamaci, taklit
becerisine 3 kez firsat
sunduktan sonra,
¢ocuk tarafindan
taklit becerisinin
sergilenmemesi
durumunda,
uygulamacinin
¢ocugun eylemi
yapmasi i¢in fiziksel
yardimda bulunmaz.

Uygulamaci, ara sira
taklit becerisine 3 kez
firsat sunduktan
sonra, ¢ocuk
tarafindan taklit
becerisinin
sergilenmemesi
durumunda,
uygulamaciin
gocugun eylemi
yapmasi i¢gin fiziksel

Uygulamaci, ¢ocuk
tarafindan taklit
becerisinin
sergilenmemesi
durumunda,
uygulamacinin
cocugun eylemi
yapmasit i¢in fiziksel
yardimda bulunur.
Ancak bazen fiziksel
yardimda bulunmaz.

Uygulamaci, cocuga
model olunan taklit
becerisine 3 kez firsat
sunulduktan sonra, ¢ocuk
tarafindan taklit
becerisinin
sergilenmemesi
durumunda,
uygulamacinin ¢ocugun
eylemi yapmasi igin
fiziksel yardimda

Uygulamaci, tamamen
¢ocuga model olunan
taklit becerisine 3 kez
firsat sunduktan sonra,
¢ocuk tarafindan taklit
becerisinin
sergilenmemesi
durumunda, ¢gocugun
eylemi yapmasi igin
fiziksel yardimda
bulunur.

fiziksel yardimda yardimda bulunur. bulunur. Ancak nadiren
bulunur. taklit becerisine fiziksel
yardimda bulunma
firsatini kagirir.
Dogal pekistirme
Cocugun hedef taklit Uygulamaci, cocugun | Uygulamact, ara sira | Uygulamaci, hedef Uygulamaci, cocugun Uygulamaci, tamamen

becerisini yerine
getirdiginde sozel
olarak pekistirilmesi ve
ogretiminde kullanilan
nesne/oyuncak ile kisa
stireli§ine oynamasina
izin verilmesidir.

hedef taklit becerisini
yerine getirdiginde
sozel olarak
pekistirilmez ve
Ogretiminde
kullanilan
nesne/oyuncak ile
kisa siireligine
oynamasina izin
VEermez.

cocugun hedef taklit
becerisini yerine
getirdiginde sozel
olarak pekistirir ve
Ogretiminde
kullanilan
nesne/oyuncak ile
kisa siireligine
oynamasina izin verir.

taklit becerisini yerine
getirinse sozel olarak
pekistirir ve
ogretiminde kullanilan
nesne/oyuncak ile kisa
stireligine oynamasina
izin verir. Ancak
bazen sozel pekistireg
ve oyuncakla
oynamasini kagirir.

hedef taklit becerisini
yerine getirdiginde Sozel
olarak pekistirilmesi ve
ogretiminde kullanilan
nesne/oyuncak ile kisa
stireligine oynamasina
izin verir. Ancak nadiren
sOzel pekistirec ve
oyuncakla oynamasini
kagirir.

¢ocuk hedef taklit
becerisini yerine
getirdiginde sozel
olarak pekistirir ve
6gretiminde kullanilan
nesne/oyuncak ile kisa
siireligine oynamasina
izin verir.




KTE Uygulama Giivenirligi Puanlama Formu
Katilimeci1 Kodu

Tarihi__

Gozlemci Adi ve Soyadi:

Oturum Numarast:

Karsihikhi Taklit Egitimi Uygulama Basamaklari Puan

izler taklit etme

Dilsel haritalama

Model olma

Ipucu sunma

Dogal pekistirme

Toplam

Puanlama Formu Rehberi
KTE uygulama giivenirligi degerlendirmede her deneme O, 1, 2, 3, 4 puanlarina
karsilik gelmektedir. Veri toplama siirecinde 0 puan “hi¢gbir zaman”, 1 puan “arasira” , 2

puan “bazen”, 3 puan “nadiren” ve 4 puan “tamamen” olarak tanimlanmaktadir.



EK-17 Sosyal Gegerlik Soru Formu

Sosyal Gegerlik Soru Formu

Sevgili Anne,

Arastirmamiz kapsaminda ¢ocugunuzun taklit becerilerinin egitimine yonelik
kogluk uygulamasiyla birlikte sunulan Karsilikli Taklit Egitimi (KTE) uygulamasina
katildiniz. Bu siirece iliskin goriislerinizi belirlemek ve arastirmanin sosyal
gecerligini  degerlendirmek {izere bir soru formu gelistirdik. Soru formunda
arastirmanin uygulama siirecinde size sunulan kocluk uygulamasina ve KTE
uygulamasina iligkin goriiglerinizi belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Bu
sorulara samimi olarak vereceginiz yanitlar bu ¢alisma agisindan dnemli oldugu kadar
ileride tasarlanacak olan aile egitimi ¢aligmalariin etkili bir sekilde planlanmas1 ve
yiirlitiilmesi siirecinde de yol gosterici olacaktir. S6z konusu sorular arasinda
goriiglerinizin olumsuz oldugu durumlarn bizlerle paylasmaktan ¢ekinmeyiniz.
Sorular1 cevaplarken sizin i¢in uygun olan secenegin yanindaki kutucugu

isaretleyiniz.

Hayir (1), Kismen Hayir (2), Kararsizim (3), Kismen Evet (4), Evet (5)

1. Taklit becerilerinin 6gretiminin ¢ocugunuz i¢in énemli oldugunun diistinliyor

musunuz?
Hayir Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet
1 2 3 4 5
2. Karsilikli taklit egitimi uygulamas: ¢ocugunuzun taklit becerilerinin edinimini
kolaylagtirdi m1?
Hayir  Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet
1 2 3 4 5
3. Karsilikli taklit egitimi uygulamasi, c¢ocugunuzun sizinle olan iletisimini
kolaylagtirdi m1?
Hayir  Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet

1 2 3 4 5



10.

11.

Karsiliklt taklit egitimi uygulamasi ¢ocugunuzun oyuncaklarla daha uygun
sekilde oyun oynama davraniglarini gelistirdi mi?
Hayir Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet
1 2 3 4 5
Karsilikli taklit egitimi uygulamasina yonelik hazirlanan bilgilendirici el
materyalleri ve sunumlar agik ve anlagilir miydi?
Hayir Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet
1 2 3 4 5
Karsilikli taklit egitimi uygulamasina yonelik hazirlanan 6gretim videolar1
¢ocugunuza bu miidahaleyi uygularken yol gdsterici oldu mu?
Hayir  Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet
1 2 3 4 5
Karsilikli taklit egitimi uygulamasi sirasinda kullanmaniz gereken tekniklerini
(6rn., izler taklit etme, model olma vd.) kolay bir sekilde uygulayabildiniz mi?
Hayir  Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet
1 2 3 4 5
Karsilikli taklit egitimi uygulamasi ¢ok fazla zamaninizi alarak sizin giinliik
yasaminizi etkiledigini diisiiniiyor musunuz?
Hayir ~ Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet
1 2 3 4 5
Egitim sirasinda gorsel ve yazili materyallere ek olarak sunulan kogluk destegi
yaptigimiz uygulamayi kolaylastirdi mi1?
Hayir  Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet
1 2 3 4 5
Kogluk uygulamasi sirasinda performansiiza yonelik diizenli sekilde ayrintili
geri bildirim almak, karsilikli taklit egitimi uygulamasim1 kullanmay1
ogrenmenizde etkili miydi?
Hayir  Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet
1 2 3 4 5
Kargilikli taklit egitimi tekniklerini 6grenmek icin sunulan kogluk desteginin
stiresinin yeterli oldugunu diisiinii yor musunuz?
Hayrr  Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet
1 2 3 4 5



12. Diger ailelere bu miidahaleye katilarak karsilikli taklit egitimi uygulamasini
O0grenmelerini Onerir misiniz?
Hayir  Kismen hayir Kararsizim Kismen evet Evet

1 2 3 4 5

13. Uygulama sirasinda en kolay uyguladiginiz teknigi isaretleyiniz?

O izler taklitetme (O Dilsel haritalama () Model olma (O Ipucu sunma
(O Dogal pekistirme

14. Uygulama sirasinda en ¢ok zorlandiginiz teknigi isaretleyiniz?
O izler taklit etme () Dilsel haritalama () Model olma QO ipucu
sunma

(O Dogal pekistirme

15. Calismanin faydali buldugunuz 6zellikleri var mi?

O Ewvet O Hayir

Cevabiniz "Evet" ise, en begendiniz ti¢ 6zellik/durum/siire¢ nedir? Neden? (Yaziniz)



16. Calismanin faydali bulmadiginiz 6zellikleri var mi1?

O Evet (O Hayrr

Cevabiniz "Evet" ise, en begenmediginiz ii¢ 6zellik/durum/siire¢ nedir? Neden? (Yaziniz)



EK-18 TIGE

Cinsiyeti:

Cocugun Adi-Soyadi:

Dogum Tarihi: Tarih:

Anketor:

TURKCE ILETISIM
DAVRANISLARI
GELISIMI ENVANTERTL

“8-16 ay arasmnda bebekler duyduklar dildeki sozciikleri anlamaya ve donemin sonuna dogru da tek tek
sozciikler tiretmeye bagslarlar. Sekiz aylik bu yas diliminde gelisim hizli seyreder ve bu dénemin basindaki ve
sonundaki ¢ocuklar arasinda dil gelisimi agisindan 6nemli farkliliklar gériliir. Ayrica her ¢cocugun gelisim hizi
da farklidir. Bu anket dil gelisimi agisindan ¢ok farklihk gosteren bu yas dilimindeki g¢ocuklar igin
dizenlennustir. O yiizden bahsedilen davranislar ve sézciikler heniiz sizin ¢ocugunuz tarafindan kullanilmryor

olabilir. Dolayisiyla bunun bir sorun oldugunu diisinmenize gerek yoktur.”
“Bir sorunuz var mi?” (soru varsa cevaplandiriniz)

“Peki, o zaman baslayabiliriz.”



EK-19 Katiime1 Cocuklar I¢in Taklit Becerilerini Genelleme Formu

Cocuk Adi-Soyada: Tarih:
Uygulamaci: Ortam:
ORTAM/ SOZEL 1. 2. 3.
MATERYAL EYLEM JEST ETiKET | DENEME | DENEME | DENEME PUAN
Yatak odasi/ Kitabi Kitab1 Bu bir
Hikéaye Kitab1 | eline isaret kitap
(Cocuklarin alma etme
gelisim
ozelliklerine Elini Hadi
uygun bol Kitabin yukari kitap
resimli hikdye | kapagimi | kaldirma | okuyalim
kitabr) agma ve
indirme
Aaa
Avug kitapta
Kitabin iclerini neler
sayfalar1 | birlestiri | var???...
ni p agip
cevirme | kapama
Ellerini
birlestir Kitap
Kitabin me bitti
Kapagim
kapatma
Toplam Puan

Nesneli Eylem Taklidi Becerileri Degerlendirme Araci Puanlama Rehberi
Kitabi eline alma (Bu bir kitap)

2: Oniine konulan hikaye kitabini eline alma

1: Oniine konulan hikaye kitabma dokunma

0: Yukaridakilerden hi¢biri

Kitabin kapagin1 acma (Hadi kitap okuyalim)

2. Oniine konulan hikaye kitabin kapagin1 agma

1: Oniine konulan hikaye kitabiini kapagina dokunma
1: Hikaye kitabinin kapagin1 agmadan kapagi tutma

0: Yukaridakilerden higbiri



Kitabin sayfalarini ¢evirme (Aaaa Kitapta neler var)

2: Hikaye kitabinin sayfalarini ¢evirme

1: Hikaye kitabini ileri geri hareket ettirme

0: Yukaridakilerden hig¢biri

Kitabin sayfalarin1 kapatma (Kitap bitti)

2: Hikaye kitabin1 kapatma

1: Eline aldig1 kitab1 sayfalarini kapatmadan birakma

0: Yukaridakilerden hig¢biri

Jest Taklidi Becerileri Degerlendirme Araci Puanlama Rehberi

Kitab1 isaret etme (Bu bir kitap)

2: Oniine konulan hikaye kitabini isaret parmag ile gosterme

1: Oniine konulan hikaye kitabimi eliyle ile gdsterme

0: Yukaridakilerden higbiri

Elini yukaridan asagiya indirme (Hadi kitap okuyalim)

2: Hikaye kitabini eline aldiginda sayfay1 agarken elini yukari kaldirma ve
indirme

1: Hikaye kitabin1 eline aldiginda sayfalari gevirirken elini ileri geri sallama

0: Yukaridakilerden higbiri

Avug iclerini birlestirip acip kapama (Aaa kitapta neler var...)

2: Hikaye kitabini eline aldiginda sayfalar1 ¢evirirken avug iglerini birlestirip acip

kapama

1: Hikaye kitabin1 eline aldiginda sayfalari ¢evirirken tek eliyle ileri geri ¢cevirme

0: Yukaridakilerden higbiri

Ellerini birlestirme (Kitap bitti)

2: Eline aldig1 hikaye kitabini kapatarak ellerini birlestirme

1: Eline aldig1 hikaye kitabini kapatarak elini hikaye kitabinin {izerine koyma

0: Yukaridakilerden higbiri



Cocuk Adi-Soyadi: Tarih:

Uygulamaci: Ortam:
ORTAM SOZEL 1 2. 3.
/ARAC EYLEM JEST ETiKET | DENEME | DENEME | DENEME PUAN
Mutfak, | Pegeteyi Pegeteyi Aldim
Yemek eline alma | gésterme
yeme
araglart Basparmagini
(pegete, Peceteyi kaldirarak Koydum
tabak, tabaginin tamam isareti
yiyecek) | yanina yapma
koyma,
Tabagi isaret
parmagiyla Dolduuu!
Tabagina gbsterme 1
yiyecek
koyma El
parmaklarini
Pegete ile | birlestiririp Immmm
agzini agzina nimmm
silme yaklagtirarakle | nimm
zzetli igareti lezzetli
yapma
Toplam Puan

Nesneli Eylem Taklidi Becerileri Degerlendirme Araci Puanlama Rehberi

Peceteyi eline alma (Aldim)

2: Masadaki pegeteyi eline alma

1: Masadaki peceteye dokunma

0: Yukaridakilerden higbiri

Elindeki peceteyi oniine koyma (Koydum)

2: Elindeki pegeteyi 6niine koyma

1: Pegeteyi masadaki herhangi bir yere koyma

0: Yukaridakilerden hi¢biri

Tabagina yiyecek koymak ve yemek yeme (Dolduuu!!!)
2: Masadaki yiyecegi alarak tabagini koyma ve yeme

1: Masadaki yiyecegi tabaga koymadan yeme




0: Yukaridakilerden higbiri

Pecete ile agzini silme (Immmm nimmm nimm lezzetli)

2: Oniindeki pegeteyi eline alarak agzini silme

1: Oniindeki pegeteyle elini silme

0: Yukaridakilerden higbiri

Jest Taklidi Becerileri Degerlendirme Araci Puanlama Rehberi

Peceteyi eliyle gosterme (Aldim)

2: Peceteyi eliyle gosterme

1: Peceteyi pamagiyla gosterme

0: Yukaridakilerden hi¢biri

Basparmagi kaldirarak tamam isareti yapmak (Koydum)

2: Pegeteyi Oniine koyunca bagparmagini kaldirarak tamam isareti yapma

1: Pegeteyi oniine koyunca elini agag1 yukari sallama

0: Yukaridakilerden hig¢biri

Tabagi isaret parmagiyla gosterme (Dolduuuu!!!)

2: Yemegi tabagina koyduktan sonra igaret parmagiyla gosterme

1: Yemegi tabagina koyduktan sonra ellerini ¢irpma

0: Yukaridakilerden higbiri

El parmaklarmm birlestiririp agzina yaklastirarak lezzetli isareti yapma

(Immmm nimmm nimm lezzetli)

2: El parmaklarini birlestirip agzina dokunarak giizel isareti yapma

1: Yemegi yedikten sonra elini agzina dokundurma

0: Yukaridakilerden higbiri

Puanlama Formu Rehberi

Taklit becerilerini degerlendirmede her deneme 2, 1, 0 puanlarma karsilik
gelmektedir. Veri toplama stirecinde 2 puan “dogru tepki”, 1 puan “kismen dogru tepki”
ve 0 puan “yanlis tepki” olarak tanimlanmaktadir.

Dogru Tepki Yiizdesi:

Kismen Dogru Tepki Yiizdesi:

Yanhs Tepki Yiizdesi



EK-20 Kog Giivenirligi Formu

Ebeveyn Kocu Tarafindan Sunulan Birinci Asama Aile Egitimi Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Adi-Soyadi: Tarih:

Ortam:

Ebeveyn Kocu Davramislar: Tarih

1. Taklit becerileri powerpoint slayt sunusunu katilimci annelere sunar ve ilgili igerigin yer aldigi el brosiirleri ve

rehberli notlar1 annelere verir.

2. Taklit becerilerine iliskin videolar tizerinden annelere model olur.

3. Model olunan tekniklerle ilgili ebeveynler ile soru-cevap seklinde tartisir.

4. Model olma agamasindan sonra annelerden kendi ¢ocuklari icin taklit becerilerini gozden gegirmelerini ister.

5. Anneler ile gorisiilen taklit becerilerine iliskin geri bildirimde bulunur.

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanls tepki sayisi

Yanlhs tepki yiizdesi




Ebeveyn Kocu Tarafindan Sunulan ikinci Asama Aile Egitimi Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Adi-Soyadi: Tarih:
Ortam:
Ebeveyn Ko¢u Davramslari Tarih
1. KTE uygulamasi igerigini powerpoint sunusuyla katilime1 annelere anlatir.
2. KTE igeriginin yer aldig1 el brosiirleri ve rehberli notlarini annelere verir.
3. Bir 6rnek video ile KTE uygulama basamaklarinin uygulanigina model olur.
4. Model olma agamasinda KTE 6gretimi uygulamasi sirasinda gergeklesebilecek olan hatali 6rneklere de yer verir
5. Model olmanin ardindan KTE 6gretimi 6rnegi hakkinda annelerle soru-cevap seklinde tartisir.
6. Rol oynama ve geri bildirim sunma asamasinda annelerden canlandirma yapmasini ister
7. Annelerin canlandirma sirasinda kullanabilecegi arag-geregleri anneye verir.
8. Annelerin gerceklestirdigi canlandirma ile ilgili s6z1ii geri bildirim sunar.
9. Annelerin yeni bir canlandirma yapmasini ister.
10. Annelerin KTE 6gretimi uygulama basamaklarint %100 dogrulukta sergileyinceye degin sozlii geri bildirim
vermeye devam eder.
Dogru tepki sayisi
Dogru tepki yiizdesi
Yanlis tepki sayisi
Yanlhs tepki yiizdesi




Ebeveyn Kocu Tarafindan Uygulama Oturumlarinda Sunulan Geribildirim Verme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri
Toplama Formu

Adi-Soyadi: Tarih:
Ortam:

Ebeveyn Kocu Davranislari Tarih

1. Ebeveynler tarafindan ¢ocuklara sunulan KTE uygulamasi 6gretimini video kamera ile kaydedilmesi
icin video kayit cihazini hazir bulundurur.

2. Uygulama oturumu sonlandiktan sonra video goriintiisiinii 6nce kendisi izler ve geri bildirim sunacagi
basamaklari not alir.

3. Geri bildirim sunacag1 basamaklari belirledikten sonra ebeveynlerin gergeklestirdikleri oturum
videosunu ebeveynle birlikte izler.

4. Video goriintiilerindeki ebeveyn davraniglarina s6zlii geri bildirim verir.

5. Ebeveynlerin performansina iliskin olusturulan ¢izgi grafigine giinliik verileri girer ve
performanslarindaki artis1 haftalik olarak kendilerine gosterir.

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlhs tepki yiizdesi




