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Bu arastirma, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan bir ¢ocugun kayitli oldugu
bir okul oncesi smifindaki kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim damgmanligi
(OED) destegiyle iyilestirilmesinin amaglandig1 bir eylem arastirmas1 olarak
tasarlanmistir. Arastirmanin veri toplama araclarint gozlem, yar1 yapilandirilmis
goriismeler, arastirmaci giinliigli, gegerlik komitesi toplant1 tutanaklari, resmi belgeler,
yansitma ve OED toplant1 tutanaklari, kontrol listesi, siire¢ iiriinleri ve giinliik plan
olusturmustur. Eylem planlar1 davranis problemlerini onleme ya da durdurma ve
ogrencinin etkinliklere katilim siiresini artirmaya yonelik uygulamalar, ipucu ve
pekistirme sistemlerinin etkili kullanimi, uyarlama becerileri, akran 6gretimi ve firsat
Ogretimi uygulamalarin1 kapsamistir. OSB olan ¢ocukta belirlenen degisiklikler sozel
ifadelerin, sosyal etkilesimin, bilingli davraniglar ve alg: diizeyinin artmasi, yonergelere
uyma, boyama becerilerinin gelismesi, sinif rutinlerine dahil olma, anlaml1 etkinliklerle
mesgul olunan siirenin uzamasi, kendini uyaran davranislarin siiresinin azalmasi,
bireysel ve grup oyunlarina dahil olma olmustur. Ogretmen iizerindeki katkilar1 ise
Bireysellestirilmis Egitim Programu slrecleri, gocugun sinif siire¢lerine dahil edilmesine
yonelik uygulamalar, velileri bilinglendirme, etkili pekistirme ve ipucu sistemleri,
olumsuz davraniglar1 6nleme, OSB olan ¢ocuga sunulan yonergeler ve firsat dgretimi
uygulamasina iligkin yeterligin artmasi olarak belirlenmistir. Ayrica diger katilimcilar
tizerinde olusan katkilar ve siiregte gergeklestirilen uyarlamalar raporlanmig; uygulama

ve ileri arastirmalara yonelik Oneriler sunulmustur.

Anahtar Sozcukler: Kaynastirma uygulamalar;, Ozel egitim damigmanligi, Otizm

spektrum bozuklugu, Eylem arastirmasi, Okul dncesi egitim



ABSTRACT

IMPROVING INCLUSIVE PRACTICES IN A PRESCHOOL CLASSROOM
THROUGH CONSULTATION: AN ACTION RESEARCH

Ayse Biisra SUBASI YURTCU
Department of Special Education, Education of the Mentally Disabled
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, June 2021
Supervisor: Prof. Dr. E. Sema BATU
(Co- Supervisor: Prof. Dr. Serhat ODLUYURT)

This research is designed as a three-stage action study aiming to improve
inclusion practices through consultation in a preschool classroom where a student with
autism spectrum disorder (ASD) is enrolled. The data collection tools were observation,
semi-structured interviews, researcher diary, validity committee meeting records,
official documents, reflection and consultation meeting records, checklist and daily
plans. The action plans included practices aimed at preventing or stopping behavioral
problems, practices to increase the duration of student participation in activities,
effective use of prompting and reinforcement systems, adaptation skills, peer mediated
intervention and incidental teaching. The changes determined for the student with ASD
were increase in verbal expressions, starting to follow instructions, increase in social
interaction, increase in conscious behavior, awareness and perception level of his
surroundings, development of pencil holding and painting skills, starting to be included
in classroom routines, prolongation of time spent in meaningful activities, decreased
duration of self-stimulating behaviors, increased duration of participation in class
activities and starting to be involved in individual and group play. The contribution to
the teacher was determined as increased competence in IEP processes, practices for the
inclusion of the student in classroom processes, raising awareness of parents, effective
reinforcement and prompting systems, preventing problem behaviors, instructions
offered to students with ASD, and incidental teaching. In addition, non-targeted
contributions on other participants and adaptations in the process were reported.
Suggestions for the implementation and dissemination of consultation and future

research regarding the consultation have been presented.

Keywords: Inclusive practices, Consultation, Autism spectrum disorder, Action

research, Preschool education
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TESEKKUR

Oncelikle bu uzun arastirma siirecine katilmay: kabul eden Ozlem &gretmen,
Demet 6gretmen, uygulama 6grencileri Didem ve Seden ve tabii ki Emre ve annesi
Feride hanima ¢ok tesekkiir ederim.

Uzun ve zorlu bu siiregte bilgi, deneyim, Oneri, destek ve sefkatiyle her zaman
yanimda olan, bu siireci miimkiin olan en az diizeyde gerginlikle tamamlamama
yardimci1 olan, giileryiizii ve pozitif enerjisiyle bana gii¢ veren degerli danismanim Prof.
Dr. E. Sema BATU’ya sonsuz siikranlarim1 sunarim.

Arastirmanin planlanmasi, gercgeklestirilmesi ve raporlanmasi asamalarinda ¢ok
degerli katkilar1 olup, arastirmanin uygulama asamasinda neredeyse her hafta bir araya
gelerek uzun siiren toplantilarda goriis ve Onerilerini paylasan, arastirmanin gegerlik ve
tez izleme komitesi Gyeleri Dog. Dr. Aysun COLAK ve Dr. Ogretim Uyesi Mine
SONMEZ KARTAL’a ¢ok tesekkiir ederim, detseginiz i¢in minnettarim. Arastirmanin
raporlastirilmasinda  degerli  goriisleriyle katkida bulunan Prof. Dr. Yasemin
ERGENEKON ve ikinci danmigmanim Prof. Dr. Serhat ODLUYURT’a ¢ok tesekkiir
ederim.

Arastrmanim giivenirlik c¢alismalarina katkida bulunan, ayrica raporlastirma
stirecinde 6nemli katkilar1 olan, yalnizca hocam olarak degil, bir dost olarak manevi
destegini her zaman yanimda hissettigim, mesleki ve akademik yasantimi kolaslastiran
saygideger hocam Prof. Dr. Yesim GULEC ASLAN’a ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Uzerimde biiyiik emegi olan, bilgisi, deneyimi, bilgiyi edinme ve aktarma
bi¢imiyle nasil bir akademisyen olmam gerektigini 6greten, meslekteki ve hayattaki
durusuyla Ornek aldigim saygideger hocam Prof. Dr. Onur KURT’a siikranlarimi
sunarim.

Yillar 6nce psikoloji egitimi alan bir 6grenciyken birlikte calismaya baslamamizi
kendim i¢in biiyiik bir sans olarak gordiiglim, akademik kariyere yonelme asamasinda
benim icin en belirleyici isim olan saygideger hocam Prof. Dr. Goniil KIRCAALI-
IFTAR’a ¢ok tesekkiir ederim.

Hem dostum, hem de goriislerine ¢ok deger verdigim bir meslektasim olan Dr.
Erkan KURNAZ’a hem dostlugu hem de bu siiregte ne zaman destege ihtiya¢ duysam
yanimda oldugu igin cok tesekkiir ederim. Canim arkadasim Ozlem CETIN, sen

olmasan zor Eskisehir giinleri bu kadar keyifli olmazdi, tesekkiir ederim.



Arastirma verilerinin dogrulatilmasinda destek veren sevgili arkadagim Buket
TAN’a ¢ok tesekkiir ederim. Tez yazma siirecinde siirekli yakinmalarimi dinleyip beni
motive eden canim arkadaslarim Hande ARSLAN CIFTCI ve Feride OKSUZ GUL’e
ne kadar tesekkiir etsem azdir. Ayrica istanbul Medeniyet Universitesi’nde bana huzurlu
bir ¢aligma ortami saglayarak calismalarimi kolaylastiran Egitim Bililmleri Fakiiltesi
Ogretim liyelerine ve ¢aligma arkadaslarima ¢ok tesekkiir ederim.

Simdiye kadar mutlulukla ¢alistigim ve kendilerinden ¢ok sey 6grendigim tiim
cocuklarima ve ailelerine sonsuz tesekkiirler.

Bu zorlu siirecte kizimi goziimii kirpmadan emanet edebildigim, hayatimi
kolaylastiran, kizimin Melos’u Melahat EREL’e ne kadar tesekkiir etsem azdir.

En biiyiik tesekkiir aileme. Tiim hayatim boyunca ellerini omzumda hissettigim,
sonsuz sevgi, giiven ve anlayigla sarip sarmalayan canim annem Miiyesser SUBASI,
canim babam Resat SUBASI ve canim kardesim Ahmet Bugra SUBASI’ya destekleri
icin ¢ok tesekkiir ederim.

Olduk¢a uzun siiren doktora egitimim boyunca bir an bile umutsuzluga
kapilmama izin vermeyen, yogun calisma temposunda maddi manevi destegini hig
esirgemeyen sevgili esim Yasar YURTCU’ya sonsuz tesekkiirler. Sen olmasan goktan
vazgegmis olabilirdim.

Tezimin uygulama asamasi tamamlandiktan sonra diinyaya gelen, bugiine kadar
yasadigim en gii¢lii duygular1 yasatan canim kizim Nisan, bu tez sana bir armagan.

Ayse Biisra SUBASI YURTCU
Haziran, 2021
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; ¢calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigmi ve
hicbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya c¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Ayse Biisra SUBASI YURTCU
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1. GIRIS

Her bireyin temelde sahip oldugu egitim hakki, evrensel 6l¢iide kabul goren bir
insan hakkidir. Anayasamizin 42. maddesi bu durumu “Kimse, egitim ve Ogrenim
hakkindan yoksun birakilamaz.” ifadesiyle acgik bir sekilde ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte bireysel farkliliklar, gereksinimleri en iyi diizeyde karsilayacak egitim
kosullarin1  degistirdigi i¢in tiim bireylere benzer egitim olanaklar1 sunmay1
zorlastirmaktadir. Ozel gereksinimli bireyler, bireysel farkliliklarin biiyiik bir yelpazede
gozlendigi bir gruptur. Tiim diinyada insan haklarma iliskin gelisen bakis acisiyla
birlikte 6zel gereksinimli bireylerin nasil ve nerede egitim almalar1 gerektigine iligkin
bakis agis1 da degismistir. Bu baglamda zorunlu ayristirmanin 6zel gereksinimli
bireylerin baski altinda olmasina neden oldugu diisiiniilmeye baslamistir (Abberley,
1987, s. 7; Haller, Ralph ve Zaks, 2010, s. 11). Bu hak temelli bakis agis1, her bireyin
topluma esit katilimi ve toplumun ayricalik, yarar ve olanaklardan akranlariyla ayni
bi¢imde yararlanma hakki oldugundan yola ¢ikmaktadir (Jenkinson, 1997, s. 141;
O’Hanlon, 2003, s. 9; Sileo, Rude ve Luckner, 1988, s. 333). Yillar iginde, bu duruma
etki eden pek cok toplumsal olay gerceklesmistir. Sivil toplum orgiitlerinin ¢alismalari,
0zel gereksinimli bireylerle ¢alisan uzmanlarin ¢alismalari, ailelerin ¢ocuklarini genel
egitim ortamlarina kabul ettirme cabalar1 ve 6zel egitim ortamlar1 ve genel egitim
ortamlarinda egitim alan ¢ocuklarin gelisimleri arasinda bir fark olmadigini gésteren
arastirmalar kaynastirma uygulamalarimim bir model olarak 6ne ¢ikmasini saglamistir
(Acarlar, 2016, s. 24; Cline ve Frederickson, 2009, s. 18; Wise ve Glass, 2000, s. 2).
Ayrica kaynastirma uygulamalarinin tiim paydaslar agisindan yarattigi yararlara iliskin
bulgular bu uygulamalar1 6n plana ¢ikarmistir (Dukes ve Smith, 2006, s. 4-5; O'Hanlon,
2003, s.16). Kaynastrma uygulamalarinin siirdiiriildigii genel egitim ortamlarinin
ayrigtirmact tutumlarin Oniine gegme, kabul edici toplumlar yaratma ve herkes icin
egitim hedefini gerceklestirmede en etkili yol oldugu ve bu yolun tiim egitim sistemi
icin en verimli uygulama oldugu bildirilmektedir (Forlin, 2010, s. 156; UNESCO, 1994,
s.10). Ayrica en az kisitlayict egitim ortamu ilkesinin benimsenmesi kaynastirma
uygulamalarinin yayginlagsmasini saglamistir (Sucuoglu ve Kargm, 2008, s. 37). Bu
baglamda Onceki yillarda ayristirilmig egitim ortamlarinda egitim alan 6zel gereksinimli
bireylerin tipik gelisim gosteren akranlariyla bir arada egitim almasi gerektigine iliskin
gelisen bakis acisi, 1970’lerden itibaren bircok {ilkenin yasalarinda kaynastirma

uygulamalarindan s6z edilmesini saglamistir (Batu ve Subasi-Yurtcu, 2018, s. 13;



Florian ve Rouse, 2010, s. 187; Florian, Black-Hawkins ve Rouse, 2016, s. 8; Forlin,
2010, s. 156; Osgood, 2005, s. 96).

Kaynastirma uygulamalar1 alanyazin ya da mevzuatta pek ¢ok farkli bigimlerde
tammlanmaktadir. Bu uygulamalar Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 olarak adlandirilmakla birlikte, bu ¢aligmada
s06z konusu uygulamalardan kaynastirma uygulamalar1 adiyla s6z edilecektir. Alanyazin
incelendiginde yapilan tanimlardan birinin kaynastrmayr “6zel gereksinimli olan
ogrencinin gerekli destek hizmetler saglanarak tam ya da yar1 zamanl olarak kendisi
icin en az kisitlayict egitim ortami olan normal egitim smiflarinda egitim gérmesi”
olarak agikladig1 goriilmektedir (Batu, 2000, s. 32; Kircaali-Iftar, 1992, s. 45; Smith vd.,
2004, s. 2). Tanimda sozii edilen en az kisitlayici egitim ortamu ifadesiyle 6grencinin
ailesi ve akranlariyla olabildigince beraber vakit gegirebilecegi ve en iyi kosullarda
egitim alabilecegi ortamdan s6z edilmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s.11;
Frederickson ve Cline, 2009, s. 75). Bir diger deyisle en az kisitlayici egitim ortaminin
amaci, Ogrencinin giiglii ve zayif ozellikleri ile bireysel gereksinimleri ve uygun
yerlestirme arasinda bir denge kurmaktir (Ainscow, Booth ve Dyson, 2006, s. 13;
Jenkinson, 1997, s. 141; O’Hanlon, 2003, s. 13; Osgood, 2005, s. 114; Salend, 2008,
s. 8; Tiegerman-Farber ve Radziewicz, 1998). Bu baglamda 0zel gereksinimli
ogrencinin egitsel gereksinimleri goz 6niinde bulundurulurken tipik gelisen akranlariyla
miimkiin olan en uzun siireyi gecirmesi saglanir (Salend, 2008, s. 11). Aksi halde
ogrencilerin gereksinimlerinin karsilanamamasi1 s6z konusu olacagindan yapilan
uygulamalar kaynastirma degil, yerlestirme niteligi tasimaktadir (Gurgir ve Uzuner,
2010, s. 277; Jones, 2004, s. 12). Bu nedenle kaynastirma uygulamalarinin yalnizca 6zel
gereksinimli 6grencilerin akranlariyla ayni ortamda egitim almasi olarak tanimlanmasi
miimkiin degildir (Acarlar, 2016, s. 23).

Tiim diinyada oldugu gibi ililkemizde de uygulamas1 yaygmlastirilan kaynastirma
uygulamalarmin nasil gerceklestirildiginin en iyi bi¢imde anlasilmasi i¢in kaynastirma
uygulamalarmm mevzuatta nasil tanimlandigi g6z Oniinde bulundurulmalidir.
Ulkemizde sunulan &zel egitim hizmetlerine iliskin en kapsamli ve agiklayici ifadelerin
bulundugu Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi'nde (2018, m. 4) kaynastirma yoluyla
egitim “0zel egitim ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle
karsilikli etkilesim ig¢inde bulunmalarini ve egitim amaglarmi en ist diizeyde

gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de



sunularak akranlariyla birlikte tam zamanl ya da 6zel egitim smiflarinda yar1 zamanh

olarak verilen egitim” ifadesiyle tanimlanmaistir.

1.1. Okul Oncesi Egitimde Kaynastirma Uygulamalar

Hem tipik gelisen hem de 6zel gereksinimli gocuklar agisindan okul Oncesi
egitimin sahip oldugu kritik 6nem tiim diinyada kabul gérmektedir. Bu ddnem, hem
tipik gelisen hem de ozel gereksinimli ¢ocuklarin onlara saglanabilen Ogretim
olanaklar1 dogrultusunda oOnemli kazanglar elde edebilecekleri bir doénemdir
(Bakkaloglu vd., 2018, s. 124; Diamond ve Huang, 2005, s. 44). Erken cocuklukta
egitim ortamlarmin niteliginin erken dil gelisimi, biligsel gelisim ve sosyal yeterliklerle
onemli duzeyde iliskili oldugu bilinmektedir (Palsha ve Wesley, 1998, s. 243). Bu
donemde 0©zel gereksinimli ¢ocuklarin tipik gelisen akranlariyla bir arada egitim
almalar1 onlarin akademik ve sosyal becerileri ile davraniglar iizerinde olumlu etkiler
yaratmaktadir (Odom vd., 1996, s. 20). Bu donemde 6zel gereksinimli ve tipik gelisen
cocuklarin birlikte egitim almasi, birbirleriyle etkilesim kurmalarini ve birbirlerinden
ogrenmelerini saglamaktadir (Huang ve Diamond, 2009, s. 170). Okul 6ncesi dénem,
cocugun sonraki egitim hayat1 boyunca gereksinim duyacagi temel dil, bilissel, sosyal,
motor ve uyum becerilerinin kazandirilmasi hedeflendigi i¢cin ayr1 bir 6nem tasimaktadir
(Odom vd., 1996, s. 19). Oysa bu doénemde kazandirilacak olan okula hazirlhik
becerilerinin  ayristirilmis ortamlarda kazandirilmaya ¢alisilmasi, hem ¢ocugun
yasitlariyla birlikte egitim alma hakkini elinden almakta, hem de tipik gelisen yasitlarini
gozleyerek 6grenmesinin 6ninde engel olusturmaktadir. Ayrica okul éncesi donemde
kaynastirma uygulamalari, ¢ocuklarm ilk akran iliskilerini kurduklar1 zaman olmasi
nedeniyle de biiyiik bir énem tagimaktadir (Kemple, 2004, s. 9). Ozel gereksinimli
bireylere yonelik erken miidahale alaninda, akran etkilesimi konusundaki yeterligin
gelisimsel Onemi {izerinde ayrica durulmaktadir (Guralnick, 1990, s.5; Odom,
McConnell ve McEvoy, 1992). Bu baglamda okul oncesi donemde kaynastirma
uygulamalar1 hem o6zel gereksinimli ¢ocuklarin tipik gelisim gdsteren akranlariyla
etkilesim kurarak sosyal becerilerini gelistirmesi ve uygun akran modelleri edinmesi
hem de tipik gelisen ¢ocuklarin 6zel gereksinimli arkadagslarini kabulii ve onlara yonelik
olumlu tutumlar gelistirmeleri i¢in firsat olusturmaktadir (Diamond, Hestenes,
Carpenter ve Innes, 1997; Guralnick, 1990, s. 5; Tsao vd., 2008, s. 126). Arastirmalar

0zel gereksinimli cocuklarin ayristirilmis egitim ortamlarina kiyasla kaynastirma



ortamlarinda daha sik akran etkilesimi kurdugunu gostermistir (Guralnick ve Groom,
1988, s. 603; Guralnick vd., 1996, s. 373; Odom ve Diamond, 1998, s. 10).

1.1.1. Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde kaynastirma uygulamalar

Giliniimiizde 6zel gereksinimli bireylerin topluma tam katilimlarinin saglanmasi
ve yasam Kkalitelerinin artirilmasi igin tipik gelisen yasitlariyla birlikte en erken
donemden baglayarak egitim almalari, neredeyse Onkosul olarak goriilmeye
baslanmistir. Bu bakis agistyla mevzuatin da el vermesiyle ililkemizde okul oncesi
donemde kaynastrma uygulamalarinin giderek daha yaygin bicimde sunuldugu
gorilmektedir. Ayrica kaynastirma uygulamalarma bu denli 6nem verilmesi, Ulkemizde
sunulan bu uygulamalarin etkililigi, sonuglar1 ve yararlarin1 belirlemeye yonelik gok
sayida arastirmanin yapilmasina yol agmistir (Sucuoglu, 2004, s. 15). Bu arastirmalarin
cogunlugunu ise 6gretmen ve ogrencilerin kaynastirma uygulamalarina iliskin goriis ve
tutumlarin1 belirlemeye yonelik caligmalar olusturmaktadir. Bu calismalarm biiytik
kismmin, Tirkiye’de yasa ve yonetmelikler tarafindan garanti altina alinan ve ozel
gereksinimli bireylerin gelisimleri admna bir Onkosul olarak goriilmeye baslanan
kaynastirma uygulamalariyla ilgili pek ¢ok sorunu ortak sekilde agiga ¢ikardigi
gorilmektedir. Bu sorun ve gereksinimler arasinda; kaynastirma uygulamasi yapilacak
okullarm 6zel egitim gerektiren bireyin Ozelliklerine gore mimari ve personel
diizenlemeleriyle uygun hale getirilmemis olmasi, kaynastirma programlarina
yerlestirilen 6zel gereksinimli O6grencilere ve smif Ogretmenlerine destek hizmet
saglayabilecek nitelikte personelin olmamasi, kaynastrma programma yerlestirme
karar1 alman 6grencilerin yerlestirildikleri okuldaki egitimcilerin konuyla ilgili bilgi
sahibi olmamalari, 6gretmen ve okul yoneticilerine yonelik hizmet-i¢i egitim
gereksinimi, okulda bir 6zel egitim Ogretmeni ve destek elemana iliskin var olan
gereksinim 6ne ¢ikmaktadir (Batu, Kircaali-Iftar ve Uzuner, 2000, s. 51-54; Bozarslan
ve Batu, 2014, s. 101; Giizel, 2014, s. 72-75; Unal, 2010, s. 86-94).

1.1.2. Tiirkiye’de okul oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarna iliskin
mevzuat
Dinya genelinde okul Oncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin
gerekliliginin vurgulanmaya baslamasiyla birlikte bu durum {ilkelerde konuyla ilgili
yasal diizenlemelere de etki etmeye baslamistir. Yonetmelige gore gereksinim tiirii ne

olursa olsun okul dncesi donemdeki 6zel gereksinimli ¢ocuklarm egitimlerini tipik



gelisen akranlariyla birlikte almas1 gerekmektedir (Acarlar, 2016, s. 24). Ulkemizde

okul Oncesi kaynastrma uygulamalariyla baglantili yasal diizenlemeler izleyen

paragraflarda oldugu gibi bir araya getirilmistir.

5378 sayilt Engelliler ve Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde

Degisiklik Yapilmast Hakkinda Kanun’a ait 15. maddede (MEB, 2005) 0zel

gereksinimli bireylerin egitimine iligkin su ifadeler yer almaktadir:

Hicbir gerekgeyle engellilerin egitim almasi engellenemez. Engelliler, 6zel
durumlar1 ve farkliliklar1 dikkate almarak yasadiklar1 ¢cevrede biitiinlestirilmis
ortamlarda, esitlik temelinde, hayat boyu egitim imkanindan ayrimcilik
yapilmaksizin yararlandirilir.

Genel egitim sistemi icinde engellilerin her seviyede egitim almasmi

saglayacak biitiinlestirici planlamalara yer verilir.

Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de (MEB, 1997) Ozel

gereksinimli bireylerin egitimine ve okul dncesi donemde kaynastirma uygulamalarina

iliskin izleyen ifadeler yer almaktadir:

4

madde:

Ozel egitim hizmetleri, dzel egitim gerektiren bireyleri sosyal ve fiziksel
cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yiiriitiiliir.

Ozel egitim gerektiren bireylerin egitsel performanslar1 dikkate almarak amag,
muhteva ve d6gretim siireglerinde uyarlamalar yapilarak diger bireylerle birlikte

egitilmelerine dncelik verilir.

. madde:

Tanis1 konulmus 6zel egitim gerektiren ¢ocuklar icin okul 6ncesi egitimi
zorunludur. Bu egitim 0zel egitim okullar1 ile diger okul Oncesi egitim
kurumlarmda verilir. Gelisim ve bireysel Ozellikleri dikkate alinarak 6zel

egitim gerektiren ¢cocuklarm okul dncesi egitim siireleri uzatilabilir.

12. madde:

Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar:
dogrultusunda akranlar1 ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda

uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir.

20. madde:

Durumlar1 normal akranlari ile birlikte egitim gormeye uygun olan 6zel egitim

gerektiren bireyler, egitim ve o&gretimlerini resmi ve 0Ozel okul 0Oncesi,



ilkogretim ve ortadgretim okullarinda siirdiiriirler. Bu okullarda 6zel egitim
gerektiren bireylere 0zel egitim destegi saglamak iizere yardimeci derslikler
olusturulur, 6zel arag-gerec ile egitim materyalleri saglanir ve diger ozel
tedbirler alinir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginde (MEB, 2018) okul oncesi donemde

kaynastirma uygulamalarina iligkin izleyen ifadeler yer almaktadir:

11. madde:

— 36 ayin1 tamamlayan 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi egitim
zorunludur. Cocuklarin gelisimi ve ozellikleri dikkate alinarak okul Oncesi
donemde egitim siiresi uzatilabilir.

— Ogzel egitim ihtiyac1 olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerini
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla siirdiirmeleri esas olmakla birlikte bu
bireylere yonelik 6zel egitim kurumlar1 veya 6zel egitim smiflar1 da acilabilir.

22. madde:

— Ogzel egitim ihtiyac1 olan bireyler Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu
dogrultusunda her tiir ve kademedeki egitimlerini kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla surdirebilirler.

— Ozel egitim ihtiyact olan bireyler, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitimlerini akranlar1 ile birlikte ayni sinifta tam zamanli veya 6zel egitim
smiflarinda yar1 zamanli olarak siirdiirebilirler.

— Okul 6ncesi egitim, ilkogretim ya da mesleki ve teknik egitim programlarinin
uygulandig1 6zel egitim okullarinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim

verilebilir.

1.1.3. Tiirkiye’de okul oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarina iliskin

arastirmalar

Tim diinyada okul oOncesi donemde kaynastrma uygulamalarinin
yaygmlagmasimna paralel olarak yasal diizenlemelerin de kosullar1 elverigli hale
getirmesiyle zaman i¢inde okul Oncesi donemde kaynastrma uygulamalarindan
yararlanan ¢ocuklarin sayisi giderek artmigtir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
sunulan 2018-2019 o6rgiin egitim istatistiklerinde okul dncesi kaynastirma uygulamalari
kapsaminda egitim alan 1260 ¢ocuk oldugu belirtilmistir (Milli Egitim Istatistikleri

Orgiin Egitim, 2019, s. 40). Bunun yaninda 2160 ¢ocugun 6zel egitim anaokulunda ve



o0zel 0Ozel egitim anaokulunda egitim aldig1 gorilmektedir. Kaynastirma
uygulamalarmnin iyilestirilmesiyle daha fazla ¢ocugun 06zel egitim anaokulu yerine
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda egitimine devam edebilecegi diisiliniilebilir.

Okul 6ncesi kaynastirma uygulamalarinin yayginlasmaya baslamasiyla birlikte bu
alanda gerceklestirilen arastirmalar da artmaktadir. Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde
kaynastirma uygulamalarma iliskin gerceklestirilen yayimlarin “genel bilgilerin yer
aldig1 calismalar”, “goriis, tutum, bilgi, bakis acisin1 ele alan ¢alismalar” ve
“kaynastirma uygulamalarina katilan ¢cocuklarla ilgili caligmalar” olarak farkli gruplarda
gerceklestirildigi goriilmektedir (Bakkaloglu vd., 2018, s. 124). Bakkaloglu ve digerleri
(2018, s. 143-144) Tiirkiye’de okul dncesi donemde kaynastirma konusunda yapilan ve
hakemli dergilerde yayimlanan caligmalar1 derledikleri ¢aligmalarinda s6z konusu
aragtirmalarin sonuglarmi izleyen satirlarda oldugu gibi 6zetlemislerdir. Buna gore
ogretmenlerin okul Oncesi kaynastirmaya iliskin olumlu tutumlara sahip olduklari,
uygulamalarla ilgili birtakim giicliiklerle karsilastiklari, bilgi eksikligi nedeniyle hizmet
ici egitim destegine gereksinim duyduklari, 6zel egitim damsmanhgi (OED) ya da
yardimci 6gretmenlik uygulamalariyla ilgili onerilerde bulunduklar1 ve fiziksel ortamimn
kaynastirma uygulamalarma uygun olmadigini diisiindiikleri goriilmektedir. Bunun yam
sira O8retmenlerin  bir¢ogu siniflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin  oldugundan
stiphelendikleri halde bir girisimde bulunmadiklarini belirtmektedir. Ayrica kaynastirma
uygulamalarma iliskin mevzuatta sorunlar/eksiklikler olduguna iliskin diisiinceler ve
programlarin gelistirilmesine olan gereksinim vurgulanmistir. Sunulan Oneriler
degerlendirildiginde ise okul dncesi donemde kaynastirmaya iliskin mevzuat, 6gretmen
becerileri ve fiziksel alt yap1 gibi alanlarin gelistirilmesi gerektigi dikkati ¢ekmistir.

Tiirkiye’de okul Oncesi donemde kaynastirma uygulamalariyla ilgili olarak
gerceklestirilen arastirmalarin daha ¢ok tutum ve goriis bildirmeye yonelik oldugu,
dolayisiyla var olan durumu 6zetledigi goze carpmaktadir. Bununla birlikte okul 6ncesi
donemde kaynastrma uygulamalarmi iyilestirme amaci tasiyan c¢ok az sayida
uygulamali arastrma oldugu goriilmektedir. Izleyen paragraflarda Tiirkiye’de
gerceklestirilen okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarina iliskin bilgi ya da
goriiglerin incelendigi ve kaynastirma uygulamalarini iyilestirmeye yonelik yapilan

arastirmalar a¢iklanmistir.



1.1.3.1. Tiirkiye’de  gerceklestirilen  okul  oncesi  donemde  kaynastirma
uygulamalarina iligkin bilgi, goriis, tutum ya da durumun incelendigi
arastirmalar

Temel (2000) okul oOncesi donemde kaynastrma uygulamalarmma iliskin
gerceklestirdigi arastirmada okul Oncesi dgretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylerin
kaynastirilmasina ilisgkin = goriislerinin  belirlenmesini  hedeflemistir. Bu amagla
arastrmact tarafindan hazirlanan anket 118 okul oOncesi Ogretmeni tarafindan
doldurulmustur. Bu anket 6zel egitim, kaynastirma ve kaynastirma siireci hakkindaki
goriislerin 6grenilmesine yonelik sorulardan olugmustur. Verilerin X2 analizi ile test
edildigi belirtilmistir. Analiz sonucunda kaynastirma uygulamalarina iliskin gortisler ile
ozel egitim dersi alma durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu
gorilmustiir. Mesleki deneyim, 6zel gereksinimli bir bireyle ¢alisma, yas ve ailede 6zel
gereksinimli bir bireyin bulunmasi degiskenlerinin kaynastirma uygulamalarma iligkin
tutumla arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadig1 goriilmiistiir.

Okul 6ncesinde kaynastirmaya iliskin yapilan bir baska arastirmada, Konya ilinde
MEB’e bagli ilkogretim okullarinin anasiniflarinda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
okul oOncesi donemde gerceklestirilen kaynastirma uygulamalarina ve kaynastirma
uygulamalarmin  sunuldugu o6zel gereksinimli c¢ocuklara yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amaglanmistir (Sargin ve Sinbiil, 2002). Arastirmaya 110 Ogretmen
gonilli olarak katilmistir. Arastirmada betimleyici yontem kullanilmistir. Calismada
veri toplama araci olarak arastirmacilarin gelistirdigi bir 6l¢ek ve Entegrasyona Karsi
Tutum Olgegi (EKTO) yoluyla dgretmenlerin genel egitim ortamlarmda egitim alan
0zel gereksinimli ¢cocuklara yonelik tutumu belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu veri toplama
araglartyla toplanan verilerin analiz edilmesiyle ulasilan bulgular, 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarmma yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugunu
gostermistir. Bununla birlikte 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik tutumlar ¢ocugun
yetersizlik tiiriine gore degiskenlik gostermistir. Buna gore gocugun gereksinim dizeyi
arttikca 0gretmenin olumsuz tutum gosterme olasilig1 artmustir.

Okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarina iliskin aragtirmalardan biri
Gok (2009) tarafindan gergeklestirilmis ve bes okul dncesi egitim kurumundan sinifinda
0zel gereksinimli bir ¢ocuk olan 10 Ogretmenle yapilan yari-yapilandirilmis
goriismelerle 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriisleri incelenmistir. Arastirmanin

bulgulari, goériismelerin yapildigr 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarinin gerekli



oldugunu diisiindiiklerini ancak genel olarak sorunlar yasadiklarini gostermistir.
Ogretmenler kaynastirma uygulamalariyla ilgili yeterli bilgiye sahibi olmadiklarmi ve
bu yiizden siniftaki uygulamalarda yetersiz kaldiklarini ifade etmislerdir. Aragtirmanin
katilimcilari, kaynastirma uygulamalarmin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in pek cok
yarar1 oldugunu disiindiiklerini belirtmekle birlikte gérme ve agir zihinsel yetersizligi
olan d6grenciler disindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma egitimine dahil
edilmesi gerektigini savunmuslardir.

Culhaoglu Imrak (2009) tarafindan gergeklestirilen bir arastrmada kaynastirma
uygulanan okul dncesi egitim siniflardaki 6gretmenlerin ve ebeveynlerin kaynastirma
uygulamasina iliskin tutumlar1 incelenmis ve s6z konusu smiflardaki akran iligkileri
gbzlenmistir. Caligmanin verileri, 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlariyla
meslekte gecirdikleri zaman, kaynastirma ile ilgili egitim almis olma, sinifinda yardimei
personel bulunma ve kaynastirma deneyimi degiskenleri ile aralarinda anlamli bir iligki
oldugunu gdostermistir. Bunun yani sira kaynastirma uygulamalarimin yiritildigi
smiflarda daha fazla olumlu sosyal iletisim davranisi oldugu, kaynastirmaya karsi
oldugunu belirten 6gretmenin sinifinda ise daha fazla olumsuz davranis sergilendigi
gorilmiistiir.

Ozdemir (2010) gergeklestirdigi arastirmada, Edirne’deki 62 okul ©Oncesi
O0gretmeninin kaynastirma egitimiyle ilgili tutumlarini incelemistir. Arastirmanin
bulgular1 6zel egitimle ilgili egitim almis, dnceden kaynastirma uygulamalar1 i¢inde
bulunmus, sinifinda 6zel gereksinimli &grenci bulunmayan, kaynastrma egitimi
konusunda bilgi sahibi olmak isteyen ve sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunmasi
i¢in goniillii olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, kaynastirmaya yonelik tutumlarmin daha
olumlu oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda dgretmenlerin yasi ve meslek deneyiminin
artmastyla kaynastirmaya iliskin tutumlarinin olumsuzlastig1 belirlenmistir.

Ozaydm ve Colak (2011) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada “Okul Oncesi
Egitimde Kaynastirma Egitimi”ne katilmis ve en az bir egitim-6gretim yili boyunca
sinifinda bir 6zel gereksinimli ¢ocukla kaynastirma deneyimi yasayan okul Oncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 ve katildiklar1 hizmet i¢i egitim programina
iliskin goriisleri incelenmistir. Arastrmaya “Okul Oncesi Egitimde Kaynastirma
Egitimi”ne katilmig dokuz okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmacilar tarafindan
13 soruluk bir goriisme formu hazirlanmig ve arastirma nitel verilere dayali bir durum

calismast olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgulart okul Oncesi egitimi



ogretmenlerinin, Kaynastirma Egitimi Hizmet i¢i Egitim Programlarinin uygulamada
yasanan giicliiklere dayali olarak diizenlenmesine ve bunun yaninda o6zel egitim
danigsmanlig1, smnif i¢i yardim ve kaynak oda gibi destek egitim hizmetlerine gereksinim
duyduklar1 belirlenmistir.

Bir bagka calismada smiflarinda 6zel gereksinimli bir ¢ocuk olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin  siniflarindaki tipik gelisim gdsteren ¢ocuklara hangi amaglari
kazandirmak istedikleri, bu amagla ne gibi 6gretim etkinlikleri diizenledikleri ve bu
etkinliklere 6zel gereksinimli ¢cocuklar1 nasil dahil ettiklerine iliskin var olan durumun
belirlenmesi amaglanmistir (Ozen vd., 2013). Arastrmanin katilimecilar sinifinda 6zel
gereksinimli bir cocuk olan 10 okul dncesi 6gretmeni olmustur. Bu §gretmenlerle yari-
yapilandirilmig goriismeler yapilarak veriler timevarim analiziyle incelenmistir. Veriler,
glin i¢erisinde yer verilen rutinler, 6gretim, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve oyun temalar1
altinda toplanmistir. Arastirmanin bulgulari, O6gretmenlerin amaglar1 rutinlerin ve
gecislerin - kullanildig1 dogal oOgretim firsatlarindan yararlanarak kazandirmaya
calistiklarini ancak bu uygulamalarm 6zel gereksinimli ¢ocuklar s6z konusu oldugunda
daha sistematik sunulmasi gerektigini gostermistir. Bu baglamda arastirmacilar,
O0gretmenlerin kaynastirma ortamlarinda kullanilan 6gretim tekniklerinden etkinlik
temelli Ogretimin sistematik O0gretim ydntemleriyle birlikte kullanilmasi yoniinde
gelistirilmesinin basarili ve etkili kaynagtirma uygulamalarma katkida bulunabilecegi
sonucuna varmislardir.

Tufan ve Yildirnm (2013) tarafindan yapilan bir c¢alismada okul Oncesi
Ogretmenlerinin erken miidahale ve kaynastirmaya iliskin bilgi diizeylerinin ve
kaynastirma uygulamalar1 c¢ergevesinde smniflarinda yapmis olduklar1 6gretimsel
uyarlamalarin incelenmesi amaclanmistir. Calismaya yedi okul Oncesi Ogretmeni
katilmistir. Verilerin elde edilmesi i¢in katilimecilarla yari-yapilandirilmis goériismeler
yapilmistir. Elde edilen veriler ise igerik analiziyle analiz edilmistir. Analiz sonucunda
elde edilen bulgular, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarini 6zel gereksinimli
ogrencilerin, normal gelisim gosteren arkadaslariyla ayni ortamda bulunarak onlarla
etkilesime girmesi olarak gordiiklerini ortaya koymustur. Erken miidahale kavramina
iliskin sorulara verilen yanitlardan alinan veriler, 6gretmenlerin bu kavramin yalnizca
tanilama boyutuna yonelik goriis bildirdiklerini gostermistir. Son olarak, goriisme
verileri, Ogretmenlerden ikisinin kaynastirma uygulamalar1 cercevesinde sunulmasi

gereken 6gretim uyarlamalariyla bilgi ya da fikirlerinin olmadigini ortaya koymustur.
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Akalin (2014) okul 6ncesi donemde kaynastirmaya iliskin yaptig1 calismada okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan rehber Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamalarmma iligkin goriiglerini ve gereksinimlerini belirlemeyi hedeflemistir.
Aragtirmanm katilimcilarini, okullarinda en az bir 0zel gereksinimli ¢cocuk bulunan
sekiz rehber Ogretmen olusturmus ve bu Ogretmenlerle derinlemesine goriismeler
gerceklestirilmistir. Gorligmeler yoluyla 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina
iliskin goriisleri, gérev ve sorumluluklariyla karsilastiklar: giigliik ve sorunlara iliskin
durum belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada hem nitel hem de nicel veriler toplanmustir.
Elde edilen bulgular, rehber 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iligkin bilgi ve
becerilerinin smirli oldugunu ve kaynastirmaya iliskin bazi konularda bilgi ve yardim
gereksinimlerinin oldugunu gostermistir. Bu gereksinim alanlar1 ise “6zel gereksinimli
kiigiik cocuklarin o6zellikleri”, “egitsel degerlendirme yapma ve Bireysellestirilmis
Egitim Programi (BEP) hazirlama”, “davranig degistirme yontem ve stratejilerini
belirleme” ve “kaynastirma uygulamalarin1 gergeklestirmede okul oncesi 6gretmenine
bilgi ve yardim sunma” olarak tanimlanmistir. Arastirmaci bu bulgular ¢ergevesinde
basarili kaynastirma uygulamalarii yayginlagtirmak icin rehber 6gretmenlerin bilgi,
beceri ve deneyimlerini artiracak egitim programlarinin uygulanmasi, bu amacla rehber
O0gretmenler tarafindan yiirlitiilen 6zel egitim hizmetlerinin niteligini artirmaya yonelik
calismalarin yapilmasi, rehber Ogretmenlere 6zel egitim danismani olarak destek
sunabilmesi icin gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmas: ve rehber 6gretmenlere
yonelik hazirlanan egitim programlarinin 6gretmen ve cocuk ¢iktilar1 tizerindeki
etkilerinin arastirilmasi yoniinde oneriler sunmustur.

Demir (2014) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada Trabzon ilindeki okul
oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma uUygulamalarina yonelik goriislerinin belirlenmesi
amacglanmistir. Bu amacla uygulanan 422 anket degerlendirilmis ve veriler
ogretmenlerin cinsiyet, yas, medeni durum, tecriibe, sinifinda 6zel gereksinimli gocuk
bulunup bulunmadigi, kaynastrma tecriibesinin bulunup bulunmadigi, 6zel egitimle
ilgili egitim alipp almadig1 ve yetersizligi olan bir yakminin olup olmadigi gibi
ozelliklerine gore degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye goére kaynastrmaya iliskin
goriiglerin 6gretmenlerin bireysel 6zelliklerini yansitan degiskenlerin hi¢ birine gore
farklilagmadigr goriilmistiir. Kaynastrma egitimi deneyimi olan &gretmenlerin

kaynastirmaya iligkin goriislerinin, deneyimi olmayanlara gore daha olumlu oldugu
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belirlenmis olmasma ragmen gruplar istatistiksel olarak anlamli sekilde
farklilagsmamustir.

Okul oOncesi donemde kaynastirma uygulamalarina iliskin bir diger arastirma
Sucuoglu ve digerleri (2014) tarafindan gergeklestirilmis ve okul Oncesi
ogretmenlerinin kaynastirmaya iligskin bilgi diizeylerini degerlendirmek i¢in bir bilgi
testinin gelistirilmesi ve testin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi hedeflenmistir.
Kaynastirma Bilgi Testi (KBT) kapsaminda arastirmacilar 6zel gereksinimli ¢ocuklarm
degerlendirilmesi, program uyarlama ve Ozel gereksinimli ¢ocuklarin aileleriyle
etkilesim kurma gibi farkli boyutlarda kisa dykiiler hazirlamiglardir. Ardindan 169 okul
oncesi Ogretmeninden bu test araciligiyla veriler toplanmis ve testin gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir. KBT ile toplanan verilerin analiz edilmesiyle
okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina iligkin bilgi diizeylerinin
oldukca diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin yalnizca lisans
egitimi sirasinda 6zel egitime iliskin ders almis olup olmamasma gore farklilastigi
gorilmiistiir.

Bozarslan ve Batu (2014) tarafindan okul 6ncesi donemde kaynastirmaya iliskin
olarak yapilan bir aragtirmada 6zel anaokullarinda calisan 6gretmenlerin okul dncesi
donemde kaynastirmaya iligkin goriislerini incelemek hedeflenmistir. Arastirmaya 26
O0gretmen goniilli olarak katilmistir. Bu 6gretmenlerle yari-yapilandirilmig goriismeler
yapilarak veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Arastrmanm bulgulari,
anaokullarinda ¢alisan 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklara iliskin yeterli bilgi
sahibi olmadiklarmi diisiindiiklerini gostermistir. Kaynastirma uygulamalarma iliskin
olumsuz tutuma sahip olan Ogretmenlerin her firsatta konuyla ilgili bilgi destegine
gereksinim  duyduklar1  goriilmiistiir. Bu bulgular baglaminda arastirmacilar,
kaynastirma ortamlarinda ogretmenlere, yoneticilere, okulda calisan personele, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ailesine, tipik gelisim gosteren ¢ocuklar ve onlarin ailelerine
kaynastirma uygulamalarma yonelik bilgi destegi saglanmasi gerekliligini
vurgulamiglardir.

Okul 6ncesi donemde kaynastrma uygulamalarina iligkin arastirmalardan bir
digerinde (Nacaroglu, 2014), okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina
iligkin tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmaya sinifinda 0zel gereksinimli
bir ¢ocuk bulunan 109 okul oncesi Ogretmeni katilmistir. Caligmada veriler

“Kaynastirma Egitimi Uygulamasma iliskin Ogretmen Gériislerini Belirleme Olgegi”
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kullanilarak  toplanmistir.  Arastrmanin  bulgulari, 6gretmenlerin  kaynastirma
uygulamalariyla baglantili kisi ve kurumlara yonelik tutumlarinin genellikle olumlu
oldugunu ve kaynastirma uygulamalarinin iligkili kisiler i¢in olumlu etkiler
olusturdugunu disiindiiklerini gostermistir. Ayrica O6zel egitim ya da kaynastirma
konusunda egitim almis olan 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlerin, daha iyi olanaklara
sahip olan okullarda ¢alisan 6gretmenlerin ve biiyiik yerlesim birimlerindeki okullarda
calisan Ogretmenlerin diger Ogretmenlere gore kendilerini kaynastirma uygulamalari
konusunda daha yeterli gérdiikleri ortaya konmustur.

Yilmaz (2014) gergeklestirdigi tez calismasinda kaynastirma uygulamalarmin
sunuldugu smif ortamlarinin niteligini degerlendirmeyi amaglamigtir. Bu amagla
“Kaynastirma Smuf Profili” 6lgegi uygulanarak Ankara’da bulunan erken g¢ocukluk
donemi kaynastrma ortamlarinin  durumlar1 degerlendirilmistir. Bu kapsamda
degerlendirilen okul 6ncesi kaynastirma ortamlar1 2-5 yas arasindaki 6zel gereksinimli
cocuklarin bulundugu 20 okul 6ncesi kaynastirma smifidir. Ayrica saha gdzlemi
yapilarak ortamlarin genel yapisi, bulundugu yer ve O6grenci sayilar1 gibi bilgiler
arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Okul O6ncesi egitim ortamlarinin niteligi DEC
(Division for Early Childhood, Erken Cocukluk Bolimi) ve NAEYC (National
Association for the Education of Young Children, Kiicik Cocuklarin Egitimi Ulusal
Dernegi) kuruluslarinin yayimladiklar1 ortak belgede bulunan olgiiltler g6z Oniinde
bulundurularak degerlendirilmistir. Bu olciitlere gore degerlendirmenin sonucunda
smiflarin yetersiz-siirli kategorileri arasinda siniflandirildigr goriilmiistiir.

Bir baska arastirmada dgretmen, rehber 6gretmen, tipik gelisen ¢ocuklarmn anne-
babalar1 ve 0zel gereksinimli bireylerin anne-babalarinin okul 6ncesi donemde
kaynastirma uygulamalari, meydana gelen sorunlar, bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
Onerilere iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir (Kogyigit, 2015). Arastirmanin
katilimcilarin1 ana siniflarinda gorev yapan 11 6gretmen, 11 rehber 6gretmen, tipik
gelisgim gosteren cocuklarin anne-babalart ve bu ana simiflarinda egitim goren Ozel
gereksinimli gocuklarin anne-babalar1 olusturmustur. Arastirmanin amaci dogrultusunda
katilimcilarla yari-yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis ve veriler igerik analizi
ile analiz edilmistir. Calismanin bulgulari, 6gretmenlerin ¢ocuklari, anne-babalar1 ve
ortam1 hazirlamaya yonelik pek ¢ok hazirlik yaptiklarini, bu hazirhiklarda farkli yol ve
uygulamalardan yararlandiklarmi gostermistir. Katilimcilar goriismelerde kaynastirma

uygulamalarina iligkin anne-babalar, 6grenciler, idareciler, Ogretmenler ve fiziksel
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ortamdan kaynaklanan pek c¢ok sorunun meydana geldigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bu sorunlarla toplantilar, gériismeler ve sinif igi etkinlikler yoluyla,
rehber Ogretmenlerin ise seminer, oryantasyon c¢alismalart ve ikna g¢abalariyla bas
etmeye calistiklar1 goriilmiistiir. Anne-babalar ise kaynastirmaya iliskin sorunlarin
¢oziimii i¢in Ogretmenlerden, okul yoneticilerinden ve doktorlardan yardim almaya
calistiklarin1  belirtmiglerdir. Ayrica tiim katilimcilar kaynastirma uygulamalari
konusunda 6zel egitim uzmanlarinin destegine gereksinim duyuldugunu diistindiiklerini
ifade etmislerdir.

Kii¢iik Dogaroglu ve Bapoglu Diimenci (2015) gercgeklestirdikleri arastirmada
okul oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina iligkin yaklagimlarinin, bu
kapsamda yaptiklar1 uyarlamalarin, 6zel egitim konusunda egitimlerinin, temel bilgi
diizeylerinin ve kaynastirma uygulamalarina iligkin Onerilerinin  incelenmesi
amaclanmistir. Bu amacla sekiz okul Oncesi Ogretmeniyle yari-yapilandirilmis
goriismeler yapilarak veriler tematik olarak analiz edilmistir. Ogretmenlerden birinin
lisans, besinin On lisans ve ikisinin meslek lisesi mezunu oldugu goriilmis ve
o0gretmenlerden yalnizca birinin ders aldigi, ikisinin ise 6zel egitime iliskin bir seminere
katildig1 ortaya konmustur. Ogretmenler dzel egitim merkezlerinde yiiriitiilen programa
paralel uygulamalar yapildigini1 ve yetersizlige 6zgii uygulamalarin yapilamayacagini
ifade etmistir. Katilimcilardan bazilar1 erken miidahaleyi hi¢ bilmediklerini, bir kismi
erken miidahaleyi kaynastirma olarak tanimladiklarini ve 6gretmenlerden biri ise erken
miidahaleyi risk grubundaki cocuklara iliskin degerlendirme ve miidahaleler olarak
aciklayabilecegini belirtmistir. Arastirmanin katilimcilari, giicliiklerin giderilmesi i¢in
cesitli egitimler sunulmasi1 ve okullarda 6zel egitim danigmaninin bulunmasi yoniinde
Oneriler getirmistir.

Sayan (2019) ¢alismasinda okul 6ncesi donemde genel egitim ortamlarinda egitim
alan o6zel gereksinimli cocuklar ve destek egitim odalarinda egitim alan O6zel
gereksinimli ¢ocuklarin gelismelerinin incelenmesini hedeflemistir. Bu amagla kontrol
gruplu on-test son-test deseni kullanilmistir. Aragtirmaya genel egitim sinifinda egitim
alan 20 0zel gereksinimli gocuk ve buna ek olarak destek egitim odasinda egitim alan
20 6zel gereksinimli ¢ocuk katilmistir. Egitim-6gretim y1li baginda ve sonunda yapilan
degerlendirmeler, destek egitim odasinda verilen egitimin psikomotor beceriler, biligsel
beceriler, dil gelisimi, 6zbakim becerileri, sosyal ve duygusal gelisimin ilerlemesinde

Oonemli dizeyde etkili oldugunu gdstermistir. Arastirmaci, destek egitim odasinda
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saglanan destegin kaynastirma uygulamalarina kiyasla s6z konusu gelisim alanlarindaki
gelismeye daha fazla katkida bulundugunu ifade etmistir. iki grup arasinda sosyal ve

duygusal gelisim alanlarinda anlamli bir farkin bulunmadig1 goriilmiistiir.

1.1.3.2. Tiirkiye’de gerceklestirilen okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarini
iyilestirmeye yonelik yapilan arastirmalar

Ozaydm, Tekin-Iftar ve Kaner tarafindan (2008) gerceklestirilen bir ¢aligmada
tipik gelisen cocuklarda uygulanmasi amaciyla “Arkadaslik Becerilerini Gelistirme
Programi1” gelistirilmis ve bu programin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal etkilesim
davranislar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu amagla dort 6zel gereksinimli ve 13
egitici akran calismaya dahil edilmistir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Akran ogreticilerin arkadaslik becerilerini yiiksek diizeyde
giivenirlikle uyguladigr ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitici akranlarla kurduklari
olumlu sosyal etkilesim davraniglarinda belirgin bir artis oldugu goriilmiistiir.

Bakkaloglu (2008) yiiriittiigli ¢alismada “Etkinlige Dayali Miidahale
Programinin” kaynastirma uygulamalarinin sunuldugu tig¢-alt1 yaslarinda yedi 0zel
gereksinimli gocugun gegis becerileri Uzerindeki etkilerini arastirmustir. Bu amagla
zaman dizileri deseni kullanilmistir. Miidahale programi uygulanmadan Once ve
uygulandiktan sonra 6zel gereksinimli ¢ocuklara “Okul Oncesi Gegis Becerilerini
Degerlendirme Olgegi” uygulanmistir. Bu gegis becerileri yonergelere uyma, sira olma,
bagimsiz ¢alisma ve materyalleri toplama olarak smralanmistir. S6z konusu beceriler
zaman aralig1 kaydi ve beceri analizi kaydiyla degerlendirilmistir. Miidahale 6ncesi ve
sonrasina ait veriler karsilastirildiginda 6zel gereksinimli ¢ocuklari 6lgek puanlarmnin,
gecis becerilerindeki dogru tepkilerinin ve gdzlem araligi yiizdelerinin miidahale
oncesine kiyasla anlaml diizeyde artis gosterdigi goriilmiistiir.

Secer (2010) okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalarma iliskin yaptigi
aragtirmada kaynastirmaya iligkin herhangi bir ders alma olanagi bulamadiklarindan
dolayr Ogretmenlerin tutumlarinin olumsuz olabileceginden yola c¢ikilmistir. Bu
baglamda bilgilerini artrma yoluyla okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarina yonelik tutumlarinin degistirilip degistirilemeyecegini arastirmistir.
Ayrica Ogretmenlerin aldiklar1 hizmet i¢i egitimin yeterliklerini artirip artirmadigi
konusunda ne diislindiikleri incelenmistir. Bu kapsamda okul dncesi dgretmenlerinin

tutumlart 6gretmenlere sunulan hizmet i¢i egitim Oncesinde ve sonrasinda
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degerlendirilip karsilastirilmistir. Calismaya 66 okul oncesi 0gretmeni katilmis ve tek
gruplu On-test son-test deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “Kaynastirmaya
Iliskin Goriisler Olgegi” kullanilmis ve dzel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastiriimasima
iliskin goriis ve tutumlar arastirilmistir. Ogretmenlere sunulan hizmet ici egitim
programmin igerdigi konular 6zel gereksinimli bireyler, kaynastirmanin anlami, okul
oncesi donemde ¢ocuklarin degerlendirilmesi ve tanilanmasi, etkili yerlestirme, BEP ve
ekiple BEP hazirlama, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik tutumlari degistirme, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitimine anne-babalar1 dahil etme ve destek hizmetler olarak
srralanmistir.  Hizmet i¢1 egitim Oncesinde ve sonrasinda elde edilen veriler
karsilastirildiginda s6z konusu hizmet i¢i egitim programinin 6zel gereksinimli
cocuklarm kaynastirilmasina iliskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gériilmiistiir.

Okul 6ncesi kaynastirma uygulamalarma iliskin ¢alismalardan bir digerinde ‘Okul
Oncesi Kaynastirma: Ogretmen Egitimi Programinin’ dgretmenlerde yarattig
degisikliklerin incelenmesini amaglamistir (Sucuoglu vd., 2015). Bu amagla kontrol
grupsuz oOn-test son-test modeli kullanilmistir. S6z konusu egitim programi 30 okul
oncesi 0gretmenine uygulanmistir. Veri toplama aracglar1 ise Kaynastirma Bilgi Testi,
Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi, Ogretmen Stratejileri Soru Listesi, Ogrenci-
Ogretmen Iliski Olgegi, Ogretmen Memnuniyet Formu ve Ogretmen Davranislari
Go6zlem Formudur. Programin uygulanmasmin Oncesinde ve sonrasinda toplanan
verilerin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular, tiim 6gretmen ¢iktilar1 iizerinde olumlu
etkilere sahip olsa da smif i¢i davraniglarindaki degisikliklerin ¢cok az oldugunu ortaya
koymustur.

Kanmaz (2017) gerceklestirdigi arastrmada hareketli oyun egitim programinin
okul 6ncesi donemde kaynastirma uyguamalarina dahil edilen fiziksel yetersizligi olan
cocuklarm biiyiikk kas gelisimi iizerindeki etkisinin incelenmesi amacglanmistir.
Arastirmaya okul Oncesi kurumlarda egitim alan ortopedik engeli olan ¢ocuklar
katilmistir. S6z konusu ¢ocuklara yonelik 24 parkur etkinliginden olusan bir hareketli
oyun egitim programi hazirlanmistir. Veri toplama araci olarak biiylik kas gelisim
degerlendirme formu ve yari-yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmigtir. Bu araglar
yoluyla toplanan veriler programin uygulanmasiyla birlikte cocuklarin blyik kas
gelisimininde ilerlemeler oldugunu gostermistir. Bu ilerlemelerin en yogun olarak
denge saglama, el ve kollarin1 kullanma ve sigrama becerilerinde gerceklestigi ortaya

konmustur.
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Yapilan bir baska arastirmada kocluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki
gelisim portali uygulamalarmin, okul Oncesi 0gretmenlerinin 6gretim becerileri ve
gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarin 6grenme diizeyleri {izerindeki etkililigini
incelemek amaciyla tek-denekli aragtirma modellerinden yoklama evreli ¢iftler arasi
¢oklu yoklama modeli kullanilmistir (Unal, 2018). Arastirmanm bulgular1 gretmenlere
yonelik olarak kogluk destegiyle sunulan web tabanli mesleki gelisim portali
uygulamalar1 yoluyla 6gretmenlerin gomiilii 6gretim i¢cin plan yazabildiklerini ve
yliksek uygulama giivenirligilye uygulayabildiklerini ve bu davranislarda kaliciligm
saglandigmi gostermistir. Ayrica, gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarn hedef
davranislar1 edindikleri ve bu davramiglarda genelleme ve kaliciligin saglandig:
gorilmiistiir.

Aldemir Firat ve Ergenekon (2021) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada
gomiilii 6gretimin okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan sunulan gomiilii 6gretimin
smiflarindaki gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklara hedef davranislari 6grenmeleri
iizerindeki etkileri tek denekli arastirma modelleri arasindan c¢iftler arasi yoklama
denemeli coklu yoklama modeli kullanilarak incelenmistir. Ogretmenlerin gdmiilii
Ogretim i¢in planlarmi1 dogru bicimde hazirladiklari, yiiksek uygulama giivenirligiyle
uyguladiklart1  ve uygulama becerilerinde kalicigi sagladiklar1  goriilmiistiir.
Ogretmenlerin uygulamalar1 yoluyla gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarm hedef
davranislar1 edindikleri, edindikleri hedef davranislarda genelleme ve kaliciligin
saglandigi bildirilmistir.

Yukarida 6zetlenen arastirma bulgularinin da desteklemis oldugu gibi Tiirkiye’de
Ogretmenlerin okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalar1 hakkinda genel olarak
olumlu tutuma sahip olduklar1 ancak kaynastirma uygulamalar1 konusunda yetersiz bilgi
ve beceri diizeyine sahip olduklar1 ve okullarin uygun olmayan fiziksel kosullari, destek
personel yetersizligi ve kurumdaki egitimcilerin konuya iliskin bilgilerinin yetersizligi
gibi olumsuz durumlari sorun olarak nitelendirdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin gorilislerinin alindig1 neredeyse tiim aragtirmalarda Ogretmenlerin bazi
hizmet i¢i uygulamalara olan gereksinimlerden s6z ettikleri belirlenmistir. Bu sorunlarin
yalnizca ililkemizde yapilan arastirma bulgularina 6zgii olmadigi ve kaynastirma
uygulamalarina iligkin alanyazinda pek c¢ok arastirmanin 6gretmenlerin hizmet igi
egitim ve uzman ve yardimci personel destegine gereksinim duydugunu ortaya

koyduklar1 goriilmektedir (Deng, 2010, s.209; Florian ve Rouse, 2010, s.192;
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Frederickson ve Cline, 2009, s. 87; Jenkinson, 1997, s. 32; Kemple, 2004, s. 16; Willis,
2007, s. 16). Ulkemizde yapilan arastirmalarda dgretmenler gereksinimlerinden s6z
ederken destek egitim odasi, smif i¢i yardim ve 6zel egitim danigmanligi gibi destek
egitim hizmetlerinin sunulmasina iligkin dnerilerini de sunmuslardir.

Ogretmenlerin destek egitim hizmetlerine olan gereksinimlerine iliskin ortak
gorisleri, destek egitim hizmetlerinin etkili kaynastirma uygulamalar1 agisindan 6nemi
diistiniildiigiinde  olagan karsilanabilir. Okul Oncesi donemde kaynastirma
uygulamalarinin basarisinin, c¢ok farkli beceri ve gereksinimleri olan ¢ocuklarin
gereksinimlerini karsilayabilme becerileriyle ilgili iyi yetismis Ogretmenlere bagli
oldugu belirtilmektedir (Florian ve Rouse, 2010, s.185; Kemple, 2004, s. 16).
Kaynastirma uygulamalariyla ilgili yapilan tanimlar incelendiginde neredeyse tiimiinde
bu uygulamalarin nasil sunulmasi gerektigiyle ilgili birtakim bilgilerin oldugu
gOrulmektedir. Bunun nedeni, tipik gelisim gosteren 6grencilerin ve/veya farkli gelisim
gosteren Ogrencilerin egitim olanaklarindan en iyi bigimde yararlanmasi i¢in yalnizca
bir arada egitim almanin yeterli olmamasidir. Bu baglamda kaynastirma uygulamalarini
yalnizca 06zel gereksinimli 6grencinin  genel egitim ortamlarma yerlestirilmesi
durumundan aywran baz1 Ozelliklerden ¢ofu tanimda s6z edilmektedir. Buna
gore kaynastirma uygulamalar1 ancak o6grencinin bireysel gereksinimlerinin en (st
diizeyde karsilanmasi ve kaynastirma uygulamasinin paydaslarma yonelik sunulacak
destek egitim hizmetleriyle anlam kazanmaktadir. Tiim 6grencilerin gereksinimlerinin
kaynastirma uygulamalari yoluyla karsilanmasi i¢in 6grenciye 6zgii bireysellestirmenin
yapilmas1 gerekmektedir. Bu bireysellestirmenin basarili bicimde gerceklestirilebilmesi
icin kaynastirma uygulamalarma dahil olan tiim paydaslara, gereksinim duyulan destek
egitim hizmetlerinin sunulmas: bir énkosuldur. izleyen basliklar altinda kaynastirma

uygulamalar1 kapsaminda sunulan destek egitim hizmetleri agiklanmaistir.

1.2. Destek Egitim Hizmetleri

Ulkemizde sunulan &zel egitim hizmetlerini yonlendiren Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde (2018, m. 4) destek egitim hizmetlerinin “Ozel egitim ihtiyac1 olan
bireylerin egitim ihtiya¢lar1 dogrultusunda kendilerine, ailelerine ve okuldaki diger
personele uzman personel ve arag-gereclerle sunulan danigmanlik hizmetleri” olarak
tanimlandig1 goriilmektedir. Kaynastirma uygulamalari kapsaminda sunulan destek

egitim hizmetleri smif i¢i yardim, 6zel egitim danigmanligi ve kaynak oda egitimi
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(destek egitim odasi) olarak sayilabilir (Batu ve Topsakal, 2003, s.19; Gurglr ve
Uzuner, 2010, s. 279). S6z konusu hizmetler smif i¢i ve siif disinda olmak tizere iki
bicimde sunulabilmektedir (Kargin, 2004, s.12; Sucuoglu ve Kargin, 2008, s. 50;
Lemons vd., 2018, s. 131). Smif i¢i yardim ve 6zel egitim danmigmanligi sinif iginde
sunulan destek egitim hizmetleriyken kaynak oda egitimi sinif diginda sunulan destek
egitim hizmetleridir. Smif i¢inde sunulan destek egitim hizmetlerinde gereksinim
duyulan destegi 6grenciyi ve 6gretmeni sinif disina ¢ikarmadan sunabilmek hedeflenir.
Smif disinda sunulan destek egitim hizmetlerinde ise gerekli destegi alabilmesi i¢in
ogrencinin smiftan ¢ikarilmas: gerekmektedir. Sayilan destek egitim hizmetlerinden
hangisinin ya da hangilerinin ne zaman ve ne kadar siireyle sunulacagina grenci ve
Ogretmenin gereksinimleri ve/veya okulun genel yapisima gOre karar verilmesi
gerekmektedir (Kargin, 2004, s. 13). Her bir destek egitim tiiriiniin kendine 6zgii

avantaj ve dezavantajlar1 bulunmaktadir.

1.2.1. Destek egitim odasi/ Kaynak oda uygulamasi

Kaynastirma uygulamalar1 ¢ergevesinde sunulan destek egitim hizmetlerinden bir
digeri destek egitim odasy/ kaynak oda uygulamasidir. Izleyen kisimlarda yalnizca
destek egitim odast terimi kullanilmaktadir. Bazi durumlarda kaynastirma
uygulamasinin sunuldugu o6zel gereksinimli 6grenci genel egitim sinifinda aldigi
egitime ek olarak fazladan destege gereksinim duyabilmektedir. Bu kosullarda soz
konusu 6grenciye devam ettigi sinifin disinda kaynak oda ya da destek egitim odasi ad1
verilen bir ortamda gerekli konu ve derslerle ilgili destek sunulmaktadir. Ulkemizde
Ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik sunulan tim egitim hizmetlerine iliskin
aciklamalarin yer aldigi Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi'nde (2018, m. 4) kaynak
oda/destek egitim odasmin “tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitimlerine devam eden Ogrenciler ile 6zel yetenekli 6grencilere ihtiya¢ duyduklari
alanda destek egitim hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis ortam” olarak tanimlandigi
gorulmektedir.

Destek egitim odasinda gergeklestirilen uygulamalar, 6grenci ya da dgrencilerin
gereksinim duydugu becerilerin bireysel olarak 6gretimi i¢in ya da dgrencinin devam
ettigi smifta sunulan egitime paralel ve onu tamamlayacak bigimde
gerceklestirilebilmektedir (Salend, 2008, s. 13). Kaynak oda egitiminde kullanilan

miifredatin genel egitim miifredatiyla eslesmesi, birbirini desteklemesi ve sinif
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Ogretmeni ile destek egitim sunan 6gretmenin dgrencinin programini biitlinciil bicimde
planlamalar1 gerekmektedir (Idol, 2006, s. 78). Smif 6gretmeni ve destek egitimi sunan
Ogretmenin, kendi uzmanlik ve deneyimleri dogrultusunda hem genel egitim sinifi hem
de destek egitime iligkin goriis aligverisinde bulunmalar1 ve siki ig birligi kurmalari
basaril1 bir destek egitim odasi uygulamasi i¢in dnkosuldur.

Destek egitim odas1 uygulamasi1 farkli yaklagimlarla gergeklestirilebilmektedir
(Friend ve Bursuck, 2006, s. 64). Farkli yas gruplarindan ancak belli ders ya da
konularda ek destege gereksinim duyan 6grencilere ayni zaman diliminde destek egitim
odasinda bir arada egitim verilebilmektedir. Bunun yani swra 6grenciler ayni yas
grubundan 6grencilerle destek egitim odasinda bir araya gelerek egitim alabilmektedir.
Ayrica kaynastirma uygulamasmin sunuldugu 6zel gereksinimli 6grencinin destek
egitim odasinda bireysel olarak egitim almasi da s6z konusu olabilmektedir.

Destek egitim odas1 uygulamasinin kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda sikca
kullaniliyor olmasina karsin, baz1 6grencilerin siniftan ayrilarak egitim almasi nedeniyle
birtakim olumsuz ydnleri bulunmaktadir. Bu olumsuz yonler izleyen satirlarda oldugu
gibi siralanmaktadir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s. 49-50; Hesmondhalgh ve Breakey,
2001, s. 62-64). Destek egitim odast uygulamasi smif disinda sunulan bir destek egitim
hizmeti oldugu i¢in yar1 zamanli da olsa 6zel gereksinimli 6grencinin tipik gelisen
akranlarimdan ayr1 zaman gecirmesi gerekmektedir. Ayrica destek egitim uygulamasmi
sunan Ogretmen ve smif 0gretmeninin miifredat, egitim materyalleri ya da kullanilan
yontemler gibi konularda uyumlu hareket etmesi i¢in dikkatli bir planlama yapmasi
gerekmektedir. Bunun yani sira, siire¢ iginde smif 6gretmeni destek egitim hizmeti
uygulamasini kendi gorevini hafifleten bir durum olarak goérmeye basladigi icin bu
uygulamay1 bir kagis aract olarak kullanilabilmektedir. Ozel gereksinimli &grenci
acisindan bakildiginda ise, 0grencinin destek egitim odasindaki yakin ilgiyi genel
egitim ortaminda da bekledigi i¢in smifa uyum saglayamamasi s6z konusu
olabilmektedir.

Ulkemizde destek egitim odasmnda egitim hizmetlerinin isleyisi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'nde (2018, m 25) asagidaki maddelerde oldugu gibi
aciklanmistir:

e Egitim alacak Ggrenciler, bu dgrencilere okutulacak dersler ile dgrencilerin

alacagi haftalik ders saati BEP gelistirme biriminin karar1 dogrultusunda

20



belirlenir. Bu planlama haftalik toplam ders saatinin %40’m1 asmayacak
sekilde yapilir.

Destek egitim odasinda gorev alacak dgretmenlerin ¢aligma programlari okul
yonetimince yapilir.

Destek egitim alacak 6grenci sayisina gore okullarda birden fazla destek egitim
odasi agilabilir.

Destek egitim odasinda 6grencilerin egitim performanslar1 dikkate alinacak
bire bir egitim yapilir. Ancak, BEP gelistirme biriminin karar1 dogrultusunda
gerektiginde egitim performansi ayni seviyede olan Ogrencilerle bire bir
egitimin yanmda en fazla 3 6grencinin bir arada egitim alacagi grup egitimi de
yapilabilir.

Destek egitim BEP gelistirme biriminin planlamas1 dogrultusunda okulun ders
saatleri iginde veya disinda ihtiyag halinde hafta sonu da planlanabilir.
Ogrenciye ders saatleri iginde egitim verilecekse destek egitim almasi
planlanan dersin saatinde o derse iliskin egitim verilir.

Ozel yetenekli &grencilerin yetenek alanlari dogrultusunda takip ettikleri
dersler destek egitim odasinda zenginlestirme ve hizlandirma yoluyla
farklilagtirilarak verilir. Bu programlar 6grencilerin devam ettikleri érgin
egitim kurumlarinda uygulanan egitim programi ile biitiinlik olusturacak
sekilde planlanir ve yiirtitiilir.

Destek egitim odasinda; ogrencilerin egitim ihtiyaglar1 takip ettikleri egitim
programi ve Ogrencilerin kayith olduklar1 kademe esas alinarak 6zel egitim
Ogretmenleri, okul Oncesi 6gretmenleri, sinif ve diger alan 6gretmenleri okul
yonetiminin teklifi dogrultusunda il veya ilge milli egitim miidiirliikklerince
gorevlendirilir.

[Ikokul ve ortaokullardaki destek egitim odalarinda dzel yetenekli 6grencilere
egitim vermek iizere list kademelerde gorev yapan alan O8retmenleri de
gorevlendirilebilir.

Okul midiri ve midir yardimcilar1 destek egitim odalarinda

gorevilendirilmez.
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1.2.2. Smif i¢i yardim

Smif i¢i yardimda, kaynastirma uygulamalarini daha etkili bigcimde sunmak i¢in
smif i¢inde birden fazla Ogretmen ya da uzmanm birlikte egitim sunmasi
amaclanmaktadir. Smif i¢i yardim uygulamasmin olumlu yonlerinden biri dgrenciyi
smiftaki diger O6grencilerden ayirmadan miidahale sunabilme olanagini saglamasidir.
Boylece, 06zel gereksinimli Ogrencinin ayricalikli olduguna dair bir anlayisin
gelismesinin niine gecilebilmektedir (Batu ve Kircaali Iftar, 2010, s. 51). Ayrica destek
egitim hizmeti sunan uzmanin dogrudan 6zel gereksinimli Ogrenciye miidahalede
bulunmas1 miimkiin olmaktadir. Bununla birlikte, destek egitim sunacak olan uzmanin
strekli olarak smifta bulunmasma gerek duyulmayabilir. Uzmanm smif i¢inde
bulunacag: siire, smif ve okulun kosullar1 ve 6grencinin gereksinimleri goz Oniinde
bulundurularak belirlenebilmektedir (Kargim, 2004, s. 12).

Smif i¢i yardim uygulamasini, 6zel egitim 6gretmeni, dil ve konusma terapisti ya
da 6zel gereksinimli 6grencinin gereksinimlerini karsilayabilecek olan baska bir uzman
sunabilir (Batu ve Kircaali Iftar, 2010, s. 50). Sinif i¢i yardim uygulamasinda 6gretmen
ve destek egitim hizmetini sunacak olan uzman, sahip olduklar1 bilgi ve becerilerle
uyumlu olacak bigimde, sinifta planlama, 6gretim yapma, degerlendirme, notlandirma
ve davranis kontrolii gibi sorumluluklar1 paylasabilir (Salend, 2008, s. 160). iki
O0gretmen ya da uzman arasinda paylasilan sorumluluklar zaman i¢inde farklilasabilir ya
da degisen bicimlerde gerceklestirilebilir. Ornegin; bir derste destek egitim uzmani tiim
smifa sunulan 6gretimin sorumlulugunu almigken sinif 6gretmeni 6zel gereksinimli
Ogrenciye sunulan miidahale ile ilgilenebilir. Bagka bir derste ise uzmanlar s6z konusu
gorevler i¢in yer degistirebilirler. Bunlarin haricinde, iki 6gretmen ya da uzman,
smiftaki  Ogrencileri  kiiciik gruplara aywrarak, ayr1 bicimde Ogretim de
gerceklestirebilirler. Isbirlik¢i 6gretim &zel gereksinimli dgrencileri smif ici yardim
yoluyla genel egitim smiflarinda desteklemenin yaygin bigimde uygulanan bigimidir
(Walther-Thomas vd., 2000, s.184). Iisbirlikgi ogretim uygulamasinda simf
ogretmeninin miifredatla ilgili uzmanhgmdan, &zel egitim Ogretmeninin ise Ozel
gereksinimli ~ Ogrencilere  yonelik  Ogretim  konusundaki  uzmanligindan

yararlanilmaktadir (Smith vd., 2004, s. 48).
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1.2.3. Ozel egitim damismanhg:

Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda sunulan destek 6zel egitim hizmetlerinden
biri olan 6zel egitim danigmanligi, 6gretmenin 6zel gereksinimli 6grencinin bireysel
gereksinimlerinin en iyi bigimde karsilanabilecegi isabetli kararlarin almmasi ve
planlamanin yapilmasinda egitimli bir uzmandan yardim aldig bir igbirligi siireci olarak
tanimlanmaktadir (Kampwirth, 1999, s. 3; Kircaali-iftar ve Uysal, 1999, s. 4). Bir baska
tanimda ise 6zel egitim danismanlig1 bir uzmanin diger bir uzmana {¢iincli bir kisiyle
ilgili meydana gelen sorunlara ¢6ziim bulmada yardim ettigi goniilli bir siire¢ olarak
aciklanmaktadir (File ve Contos, 1992, s. 230; Friend ve Cook, 1996, s. 22; Hagermoser
Sanetti ve Kratochwill, 2008, s. 95; Sheridan, Welch ve Orme, 1996, s. 342). Bu
baglamda 6zel egitim danigsmanli§1 mevcut durumda 6gretmenin karsilastigr giicliiklerle
bas etmesi ya da 6grencinin giliclii yonlerini desteklemesi i¢in yardim sunulmasi yoluyla
ogretmene ileride karsilasilabilecek benzer durumlar icin de bilgi ve beceri
kazandirabilmektedir (Salend, 2008, s. 169). Ozel egitim danismanligi, dolayli sunulan
bir hizmet olmasiyla diger destek egitim hizmetlerinden ayrilmaktadir. Ozel egitim
danigmanligr sunan uzmanin c¢ogu zaman Ozel gereksinimli Og8renciyle dogrudan
etkilesime girmemesi, bunun yerine 6zel gereksinimli O6grenciyle dogrudan calisan
uzmanlarla etkilesim i¢inde olmasi, bu uygulamay1 dolayli bir hizmet tiirii haline
getirmektedir (Walther-Thomas vd., 2000, s.81). Ozel gereksinimli &grencinin
bulundugu genel egitim simiflarinda O8retmen; egitimi planlama, Ogretimi
bireysellestirme, degerlendirme ya da davramig kontrolii konularinda yardima
gereksinim duyabilir ve bu durumda belli konularda uzmanlig1 olan kisilerden destek
alabilir (Walther-Thomas vd., 2000).

Ozel egitim danigsmanimdan destek alinan konular davranis sorunlariyla bas etme,
BEP hazirlama, derslerde yasanan giicliiklerle basa ¢ikma ya da degerlendirme olarak
sayilabilir (Egitim Reformu Girisimi, 2011, s. 12; Kargin, 2004, s. 12; Kircaali-iftar ve
Uysal, 1999, s.4). Yasanan sorunlara gore 6zel egitim danismani olarak yardim
sunabilecek uzmanlar smif 6gretmenleri, mentor 6gretmenler, miifredat uzmanlari, okul
yoneticileri, psikologlar, 06zel egitim Ogretmenleri, okuma uzmanlari, rehber
ogretmenler, dil ve konusma terapistleri, ¢ift dilli egitimciler, isitme ya da gorme
yetersizligi olan bireylerin 6gretmenleri, yardimei teknoloji uzmanlari, gegis uzmanlari,

is ve ugras1 terapistleri, beden egitimi Ogretmenleri, fizyoterapistler, meslek/is
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egitimcileri, is degerlendirme uzmanlari, oryantasyon uzmanlar1 ve okul hemsireleri
olarak sayilabilir (Walther-Thomas vd., 2000, s. 180).

Ozel egitim damsmanhgi da dahil olmak iizere her bir destek egitim tiiriiniin
kendine 6zgili bazi olumlu ve olumsuz yonleri bulunmaktadir. Hangi destek egitim
turliniin tercih edilecegi, kosullar iginde bu olumlu ve olumsuz yonler de diisiiniilerek
kararlastirilir. Ozel egitim damismanligi, diger destek egitim tiirlerine gore daha fazla
avantaja sahip olmasi nedeniyle son yillarda alanyazmda en ¢ok 6nerilen destek hizmet
tiiri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ozel egitim danismanhigmmn s6z konusu olumlu yonleri
izleyen satirlardaki gibi agiklanabilir (Batu ve Kircaali-ftar, 2010, s. 54). Ozel egitim
danigmanlhigmin avantajlarindan ilki, smif 6gretmenlerinin kendilerine gerekli destek
saglandiginda  Ogretimi  6zel gereksinimli  Ogrenciler i¢cin  uygun sekilde
bireysellestirebilecegi  varsayimidir. Boylece smif Ogretmeni smifindaki tiim
ogrencilerin  bireysel Ozelliklerine uygun bireysellestirmeyi yapacak ve 0zel
gereksinimli  6grenciler Yasitlartyla birlikte genel egitim smiflarinda egitim
alabileceklerdir. Ikinci avantaj ise 0Ozel egitim damismanhg yoluyla smif
o0gretmenlerinin bilgi ve beceri diizeyinde kalic1 degisikliklerin gerceklestirilebilmesi ve
boylece daha fazla 6§renciye ulasilabilmesidir. Bu durum tiim kaynaklarin daha verimli
kullanilmas1 anlamina gelmektedir. Ozel egitim danismanligma iliskin bir diger avantaj
ise ogretmenin aldig1 destek sayesinde risk altindaki 6grencileri igin basvuru Oncesi
miidahale olanagma sahip olmasi ve bdylece 6grencinin yanlis ve gereksiz sekilde
ctiketlenme olasiligini azaltmasidir. Walther-Thomas vd. (2000, s. 15) bunlara ek
olarak, danismanligin 68retmenlere bilgi ve beceri saglamanin yani sira moral destegi
sagladigin1 ve onlar1 dinleyip anlayan ve kabul eden birilerinin olmasmin onlar1 iyi
hissettirdigini belirtmiglerdir. Alanyazinda hizmet igi egitimlerin etkili olabilmesi igin
sahip olmas1 gereken bazi 6zelliklerden s6z edilmektedir. Bu 6zellikler; egitimlerin
uzun olmasi, birden fazla oturumlar yoluyla sunulmasi, 6gretmenin gelisimi i¢in aktif
ogrenmeleri kapsamasi ve dgretmenin ilgi ve gereksinimleriyle uyumlu olmasi olarak
siralanmaktadir (Johnson, 2012, s. 25). Ozel egitim damigmanlhigmmn sozii edilen tiim
avantajlarmm yaninda, bu kosullar1 saglamasi nedeniyle de dne ¢ikan bir uygulama
oldugunu sdylemek miimkiin gériinmektedir.

Ozel egitim danismanhg: siireci, danismanlig1 sunacak olan uzman ya da yardima
gereksinim duyan Ogretmenin talebiyle baslayabilir. Ne kadar siklikla ve siireyle

gerceklestirilecegi, icinde bulunulan kosullar ve degistirilmesi hedeflenen durumlarin
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sayist ya da yogunluguna gore belirlenir. Siireg, art arda ger¢eklesen agamalardan olusur
ve bu asamalar, 6gretmenin danigmanlia gereksinimi kalmayana dek tekrarlanir.
Danigsmanlik siirecinin asamalar1 alanyazinda giris, sorunun belirlenmesi, ¢&ziim
Onerilerinin  geligtirilmesi, ¢Oziim Onerilerinin  uygulanmasi ve sonuglarin
degerlendirilmesi olarak siralanmistir (Dufrene vd., 2012, s. 164; Gorges, Elliott ve
Kettler, 2004, s. 2; Kampwirth, 1999, s. 133; Kratochwill ve Bergan, 1990; Kampwirth,
1999, s. 133; Friend ve Bursuck, 2006, s. 86; Salend, 2008, s. 170). Izleyen kisimda bu

asamalarin nasil gergeklestirildigine iliskin bilgiler yer almaktadir.

1.2.3.1. Ozel egitim damismanhiginin asamalart

Ozel egitim damismanlig: siirecinin ilk asamas1 giris asamas1 olarak adlandirilr.
Giris asamasi, damigman ve damigan i¢in eger Onceden tanigsmiyorlarsa tanigma
asamasidir. Ayni asamada, 6zel egitim danismanligimi sunacak olan uzman ve 6gretmen
calismadan beklentilerini birbirlerine acgiklarlar. Danigma ve damisan Onceden
tanisiyorlarsa bu asama, beklentilerin agiklandigi informal bir giris niteligi tasiyabilir.
Tanigsma ve beklentilerin agiklanmasmin ardindan sonraki toplantilarin planlamasi da bu
asamada gerceklestirilebilir.

Ozel egitim damigsmanligmnm ikinci asamasi sorunun belirlenmesi asamasidir.
Sorunun belirlenmesi asamasinda ¢Oziilmesi istenen soruna iliskin tiim veriler
toplanarak analiz edilir (Friend ve Bursuck, 2006, s.86). Ogretmen c¢oziilmesi
hedeflenen sorunla ilgili tiim bilgileri 6zel egitim danmigmanligi toplantisinda sunmak
lizere toplar. Bu verilerin bir araya getirilmesiyle sorunun ne olduguyla ilgili bir
anlagsmaya varilmaya c¢alisilir. Bu anlagsmaya varabilmek i¢cin 6zel egitim danigmani
“kim”, “ne” ve “nerede” gibi sorular sorarak sorunun netlesmesini destekleyebilir
(Salend, 2008, s. 169). Bununla birlikte, 6gretmenin 6zel egitim danigmanindan kendi
smifiyla ilgili olarak yardim almak istedigi birden fazla sorun olmaktadir. Tiim sorunlar1
bir arada ¢6zmek miimkiin olmadig1 i¢in 6gretmen ve uzmanin 6ncelikle odaklanilmasi
gereken sorunun ne olduguna karar vermeleri gerekir. Bu nedenle, “kim”, “ne” ve
“nerede” sorulariyla sorunlari incelemenin yani sira dgretmenin sdz konusu birden fazla
soruna iliskin kayit tutmasma gereksinim duyulur. Bu baglamda, derinlemesine bilgi
edinmek tlizere kayit tutma becerilerine sahip olmayan bir §gretmenin 6zel egitim

danigmanindan destek alacagi konulardan ilki kayit tutma olabilir. Kayit tutma, hem

oncelikli sorunun belirlenmesinde hem de daha sonra o sorunun c¢ozilmesinde
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kaydedilen gelismeyi degerlendirmede gerekli oldugu icin bir Onkosul olarak
gorulebilir.

Ozel egitim danismanligmnin ikinci basamagi belirlenmis olan sorun igin ¢oziim
onerilerinin gelistirilmesidir. Ozel egitim danismani ve Ogretmen sorunun nasil
coziilebilecegine iliskin fikirlerini paylasarak alternatif c¢oziim yollar1 gelistirirler.
Burada Onemli olan, damismanm Ogretmene hangi ¢oziim yolunu uygulayacagini
soyleyen biri konumunda olmamasidir. Nitekim Kkararlastirilan ¢6ziim yolu ya da
yollari1 uygulayacak olan kisi 6g&retmen oldugu i¢cin onun benimseyemeyecegi ya da
uygulayamayacagi yollarin belirlenmesi basariya ulasmay1 engelleyecektir. Dolayisiyla,
danisman ve Ogretmenin sorunu derinlemesine inceleyerek beyin firtinast yoluyla
alternatif ¢6ziim yollarini iiretmesi gereklidir (Kampwirth, 1999, s. 134). Bu ¢dzim
yollarinin arasindan 6gretmen ve danigmanin birlikte iizerinde anlastiklar1 yollarmin
nasil uygulanacagina iligkin plani, sorumluluklar1 ve zaman ¢izelgesini netlestirmelidir
(Salend, 2008, s. 171).

Ozel egitim danismanlig1 siirecinin bir sonraki basamagini ¢dziim Onerilerinin
uygulanmasi asamasi olusturmaktadir. Bu basamakta, 6gretmen dnceden kararlastirilan
¢oziim yollarin1 uygulamaya baslar. Bu uygulama siirecinde 6zel egitim danigmaniyla
diizenli toplantilar devam eder. Boylece danisman uygulama siirecini yakindan takip
etme sans1 bulur. Ogretmen de gereksinim duydugunda danismandan destek almaya
devam eder. Uygulama asamasmnda O0gretmenin gerceklestirmesi gereken en onemli
adimlardan biri kayit tutmaktr (Friend ve Bursuck, 2006, s. 86). Bunun nedeni,
uygulanan ¢6ziim yollarmm sorunun ¢oziimiine iliskin bir ilerleme saglayip
saglamadigini anlamaktir. Ogretmenin sistematik olarak tuttugu kayitlar, uygulama
oncesinde, uygulama sirasinda ve uygulama sonrasindaki durumu net bir sekilde ortaya
koymaya yarar.

Ozel egitim damismanliginmn son basamaginda, gergeklestirilen uygulamalarin
sonuglar1 degerlendirilir. Bunu yapmak icin dgretmenin uygulama asamasinda tuttugu
kayitlarm incelenmesi gerekir. Ogrencinin ilerlemesi dogrudan gozlem, miifredat
temelli degerlendirme ve Ogrencinin ¢aligma Orneklerini inceleme gibi yollarla
degerlendirilebilir (Salend, 2008, s. 171). Bu degerlendirmelere gore danigman ve
Ogretmen sorunun ¢oziildiigiine karar verip diger sorunlara odaklanabilir ya da ise

yarayacak yeni kararlar alma yoluna gidebilir. Anlatilan tiim bu basamaklar tiim
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sorunlar i¢in ayr1 ayr1 gerceklestirilerek danigman ve 6gretmenin siireci sonlandirmasina

kadar tekrarlanir.

1.2.3.2. Ozel egitim danismaninin sahip olmas: gereken ézellikler

Ozel egitim danismanlig1 sunacak olan uzmanlarin siire¢ boyunca dikkat etmeleri
gerekenlerle ilgili ©neriler alanyazinda yer almaktadir. Kampwirth (1999, s. 88)
danigmanin dikkat etmesi gereken unsurlari iletisim, problem ¢6zme ve plan gelistirme,
uygulama ve degerlendirme olarak sralamustir. Ozel gereksinimli dgrencilerle ¢alisan
ogretmenlerin destek bulamadiklarinda gerginlik yasamalari neredeyse kaginilmazdir.
Bu noktada, 6zel egitim danismanligi 6gretmene yalnizca bilgi ve beceri kazandirmaz,
yani sira dinlendiklerini ve kabul edildiklerini gostererek moral destegi de saglar. Bu
nedenle 6zel egitim danismanlig1 sunan uzman, 6gretmenle saglikl bir iliski kurmaya
gayret etmelidir. Danigsman, géz kontagi kurarak ya da kafa sallayarak, 6zetleyerek ya
da sorular sorarak aktif dinledigini gostermelidir. Danismanin empati sahibi oldugunu
gostermesi 0gretmenin kendini daha rahat hissetmesini ve ifade etmesini saglayacaktir.
Benzer bicimde danismanin sordugu sorularin suglayici ya da tehdit edici olmamasina
dikkat etmesi, saglikli bir iletisim kurmak adina onemlidir. Danismanin 6zel egitim
danigmanhigindaki gorevi 6gretmene yapilacaklari sdoylemek degildir. Bunun yerine,
O0gretmenin benzer sorunlara gercekei, yaratict ve etkili ¢éziimler bulmasi igin
kolaylastirict rolii tstlenilmelidir. Bdylece 6gretmen sonraki siirecte karsilasacagi
sorunlara ¢0ziim bulma konusunda bagimsizlik kazanabilecektir. Ayrica danigsmanin
problem tanimlama, problemin nedenlerini belirleme, verilerin degerlendirilmesi, plan
gelistirme ve izleme gibi konularda beceri sahibi olmas1 gerekmektedir.

Ozel egitim danismanhigi siireci Ozetlenirken danismanmn izlemesi gereken
adimmlar ve uyulmasi gereken bazi oneriler siralanmistir (Dettmer, Dyck ve Thurston,
1996, akt. Kampwirth, 1999, s. 14; O'Hanlon, 2003, s. 63). S6z konusu oneriler izleyen
satirlarda yer almaktadir:

e Danigsmanlig1 sunacak olan uzman, dgretmenin kendisini rahat hissetmesini

saglayacak iletisim stratejilerini uygulamalidir.

e Danisman Ogretmene ne yapacagini sOyleyen bir gorev istlenmemelidir.

Isbirligi icinde calisilacagi, kararlarin ortak bicimde alinacagi ve 6gretmenin de

uzmanligindan yararlanilacagi mesaj1 6gretmene verilmelidir.
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e Danmigman ¢0ziim odakli olmalidir. Yogun calisma temposu igindeki kisa
zamanlar1 verimli degerlendirebilmek i¢in danigman gerekli bilgileri toplayip
birlestirmeli ve 6gretmeni ¢ozliim Onerileri gelistirmesi i¢in yonlendirmelidir.

e Damigmanin duruma disaridan bakmasi Ogretmenin bakis  agisiyla
gorememesine neden olabilir. Bu ylizden uygun durumlarda sinifta ve okulda
gozlemler yapmasi yararl olacaktir.

e Danigsmanlik siireci tek toplantida tamamlanamaz. Danigsman ve Ogretmen
bulugmalarin devam edecegini kabul ederek planlarini buna gore yapmalidir.

e Danigsman, 6gretmenin sorumluluklarmm ve bu sorumluluklarin getirdigi

yiiklerin farkinda olup onlarin yasadigi strese karsi duyarl olmalidir.

1.2.3.3. Ozel egitim danismanhgina iliskin yapilan arastirmalar

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde 0zel egitim danismanligma iliskin
calismalarin baslangicinin oldukca eski yillara dayandigi ve pek ¢ok arastirmanin
gerceklestirilmis oldugu goriilmekle birlikte damismanlik uygulamalarmin etkililigini
konu edinen aragtirmalarda danigmanligin dértte {ic oraninda olumlu sonuglar yarattigi
gorulmektedir (Sheridan, Welch ve Orme, 1996, s. 352). Yapilan ¢alismalar, 6zel egitim
danigmanligmin katkilarmin ¢ok sayida arastirma tarafindan desteklenen, yerlesmis bir
uygulama oldugunu gostermektedir (Wilkinson, 2003, s. 104). Buna karsin Tiirkiye’de
Ozel egitim danismanlig1 uygulamasma iliskin ¢ok az sayida arastirmaya ulasilabildigi
gorilmektedir. Bu kapsamda izleyen kisimda 6zel egitim danismanhgi uygulamalarina
iligkin  arastirmalar Once yurtdisindaki c¢aligmalar ve ardindan Tirkiye’de

gerceklestirilen arastirmalar basliklartyla kronolojik olarak 6zetlenecektir.

1.2.3.3.1. Yurtdisinda ozel egitim damismanhgina iliskin yapilan arastirmalar

Ozel egitim damsmanlig1 uygulamalarma iliskin yurtdisinda yapilan arastirmalar
incelendiginde, ulasilan caligmalarin amaglarma gore Ozel egitim danismani
yetistirmeye yonelik diizenlenen egitimlerin incelendigi, 6zel egitim danmigmanligina
yonelik tutum ve goriislerin incelendigi ve 6zel egitim danismanligiin 6gretmenler ve
ogrenciler tizerindeki katkilarmnin incelendigi arastrmalar olarak smiflandirilabilecegi
goriilmektedir. Baz1 arastirmalar ise bu amaclarin birden fazlasini konu edinmistir.
Izleyen kisimda séz konusu arastrmalardan bazilari, belirtilen smiflandirmaya gore
Ozetlenecektir. Ayrica bu arastrmada Ozel egitim danigsmanligi uygulamasi bir okul

Oncesi Ogretmenine yonelik sunuldugu icin alanyazinda wulasilan ¢aligmalar
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Ozetlenirken, okul Oncesi egitim kurumlarinda sunulan danigsmanlik uygulamalarini

konu alan arastirmalar ayr1 bir baslik altinda ele alinacaktir.

Ozel egitim damismani yetistirmeye yinelik diizenlenen egitimlerin incelendigi
arastirmalar

Ozel egitim damsmanligina iliskin arastirmalardan biri Gersten vd. (1990)
tarafindan geceklestirilmistir. Calisma, basar1 diizeyi diisiik 6grencilere onlar1 genel
egitim smifindan ¢ikarmadan bilimsel dayanakli uygulamalar sunmay1 saglamak i¢in
danigsmanlik modelini benimsemis bir bolgede yer alan ve diisiik gelirli ailelerin
cocuklarinin devam ettigi dort okulda gergeklestirilmistir. Calismada gOrev alan
danigmanlarm her biri bir okuldaki 8-12 6gretmene okul gelisimi programimin giinliik
uygulama ayrmtilar1 konusunda yardim sunmustur. Bu danigmanlar her dersin
performansini izlemede ve 6gretmenlerin 6grencilerin okuma gruplarinda yerlestirilmesi
ve yerinin degistirilmesiyle ilgili alinacak kararlar konusunda yardim etmede gorev
almiglardir. Ayrica iyilestirme etkinlikleriyle ilgili danigmanlik da danismanlarin
sorumluluklar1 arasinda yer almistir. Danismanlar iki tiir e§itime tabi tutulmustur.
Danigmanlarin altis1 standart bir hizmet i¢i egitim alirken, ikisi kendilerine
stipervizorliikk sunan daha deneyimli 6zel egitim danismanlarinin bulundugu daha yogun
bir egitim slirecinden gegmistir. Arastirmanin amaci, yogun egitimin etkisinin 6l¢iilmesi
ve yogun egitim alan danigsmanlari performanslarinin standart hizmet i¢i egitim almis
olan danismanlarin performansindan farklilagip farklilasmadiginin incelenmesi olarak
ifade edilmistir. Bu amagla, 6gretmenlerin 6grencilerle ilgili 6gretimsel sorunlara iliskin
sunduklar1 yardimda hangi alanlarda basarili olduklarini 6grenmek i¢in danigmanlar 5-9
okul giinii gozlemlemistir. Ayrica iki farkl tlirde egitime tabi tutulan danigsmanlarin
performanslar1 arasinda bir farklilik olup olmadigi konusunda bilgi edinmek amaciyla
70 smif Ogretmeniyle goriismeler gergeklestirilmistir. Arastrmanin temel bulgusu
yogun egitim almanin performans diizeyi diisiik olan 6grencileri desteklemede sinif
ogretmenlerini yonlendirme ve onlara yardim etme becerilerini artirdigmi gostermistir.
Smif dgretmenleri yogun egitim alan damigmanlar1 6zellikle performans diizeyi diisiik
olan Ogrencilerle calismada Oneriler verme konusunda daha yararli bulmuslardir.
Calismanin sonuglar1 danigmanlik konusunda yeterince egitim almayan dgretmenlerin
Ozellikle spesifik oneriler sunmaktan kagmnarak genel geribildirimler sunmayi tercih

ettiklerini gostermistir.
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Kratochwill vd. (1991) danismanliga iliskin arastirmalarini ii¢ boliimden olusan
bir egitim projesinde tamamlamistir. Toplamda 15 danigman egitim programina dahil
edilmistir. Bu egitim yoluyla katilimcilarin danismanlik becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Yapilan deneylerin ilkinde bes danisman, bir kitapgik, modelleri igeren
videolar, davranigsal prova ve performans geri bildirimlerinden olusan bir egitime tabi
tutulmustur. Egitimin ardindan, tim danisman katilimcilar davranigsal/duygusal
giicliikleri olan Ogrencilerin 6gretmenleriyle gercek vakalari tamamlamstir. Ikinci
deneyde ise kisileraras1 beceriler ve giris/sistem konularindaki okumalar ve atdlye
calismalar1 egitime dahil edilmistir. Uglincii deneyde bu uygulamalara ek olarak
danmigmanlar mentor egitimi de almustir. Ug deneyin de sonuglari, egitim paketinin tiim
versiyonlarmin danisman adaylarma danismanlik becerilerinin 6gretilmesinde etkili
oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, ¢calismanin ¢ocuklara iligkin etkileriyle ilgili
sonug verileri bildirilmemistir.

Sheridan (1992) gerceklestirdigi arastirmada amaglar1 izleyen satirlarda oldugu
gibi agiklamistir. Bunlar, okul psikolojisi alaninda lisansustl diizeyde egitim alan bes
ogrenciyi kisileraras1 beceriler ve iliski degiskenleri de dahil olmak iizere davranigsal
danigma ilkeleri ve siirecleri konusunda egitmek, yeni 6grenilen danisma becerilerini
dogal okul ortamlarina genellemek, danismanin katilimci ¢ocuklara iligkin sonuglar
iizerindeki etkililigini degerlendirmek, danismanin kabul edilebilirligini 6gretmenlerin
derecelendirmelerine gore degerlendirmek ve danisman adaylarinin egitimi programina
iliskin algilarini incelemektir. Arastirmanin bulgularina gore davranigsal danismanlik
hizmetleri bes ¢ocuktan dordiindeki davranigsal ve akademik giicliikleri iyilestirmede
etkili olmustur. Ayrica katilime1 6gretmenler aldiklari danismanlik hizmetini, ¢ocukta
yarattig1 degisiklikten bagimsiz olarak ¢ok kullanigh bulmuslardir. Egitim programimin
etkililigini arastrmak icin izleme verisi de alinmistir. Bunun i¢in projenin
tamamlanmasindan yaklasik bir yil sonra, egitimi tamamlayan ve okul psikologu olarak
calismakta olan iki kisiyle goriisiilmiistiir. Her ikisi de diizenli olarak danigsmanlik
uygulamalarini okul uygulamalarinda sundugunu, egitimde 6grenilen becerilerin gergek
uygulamalarma genellendigini ve Ogretmenlerle genel etkilesimlerini gelistirdigini
belirtmislerdir.

Ozel egitim danismani yetistirmeye yonelik diizenlenen egitimlerin incelendigi
arastirmalar gozden gegirildiginde, 6zel egitim danismani adaylarmin rehber, videolar,

prova, geri bildirim, atdlyeler, mentdrliik yoluyla davranigsal danigmanlik konusunda
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yetistirildikleri goriilmektedir. Bu siireclerin 6zel egitim danigsmanlarina gerekli
becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu; Ozellikle danisman adaylarinin daha
deneyimli danigsmanlar tarafindan yonlendirildikleri durumda 6gretmenleri daha isabetli

bicimde yonlendirebildikleri goriilmiistiir.

Ozel egitim danmismanhigina yonelik tutum ve gorviiglerin incelendigi arastirmalar

Idol-Maestas ve Ritter (1985) 6gretmen egitimcilerinin, dgretmenlerin ve okul
yoneticilerinin 6zel egitim danigmanlarinin goreve nasil hazirlanmasi gerektigiyle ilgili
neler diisiindiigiiniin anlasilmas1 i¢in bir ¢alisma gergeklestirmiglerdir. Arastirmanin
katilimeilar1 Illionis Universitesi’nde Kaynak Oda Uzmani/Ozel Egitim Danismanhigi
programindan mezun olan bireyler olusturmustur. Bu kapsamda, 27 mezunla telefon
araciligiyla goriigiilmiis, bu katilimcilarn 24’1 ayrica posta yoluyla gonderilen bir
anketi doldurmustur. Telefon goriigmelerinde katilimcilara programda 6gretilen belli
beceri alanlarin1 puanlamalari ve damigmanlik yaparken yararlandiklari kisilik
Ozelliklerini tanimlamalar1 istenmistir. Goriismelerin ardindan génderilen anketlerdeki
sorular ise ii¢ temel kategoride hazirlanmigtir. Buna gore, sorular katilimcilarin
0zgeemisi, mezunlarin almig olduklar1 danismanlik egitimi/hazirliklar1 ve su anki
ogretmenlik pozisyonlarindaki damigmanlik uygulamalarmin analizine yoOnelik
sunulmustur. Katilimcilarin ¢ogu damigmanhiga iliskin aldiklar1 egitim sirasinda
kendilerini rahat hissettiklerini ifade etmistir. Bu egitim silirecinde uygulama deneyimi
ve sinif tartigmalarinin danigsmanlik yapmayi1 6grenmede en yararli bolimler oldugu
belirtilmistir. Tiim katilimcilar danismanlik hazirlik programinin niteligini ortalama ya
da {iist diizey olarak degerlendirmistir. Katilimcilarin %59’u mezuniyetten sonra
danigmanligin sorumluluklarindan biri oldugunu ifade etmis, %80’i ise danigmanliga
kars1 bir direncle karsilastiklarini ifade etmistir. Ayrica tiim mezunlarin kendilerini
danigmanlik siirecini kolaylastiran 34 beceride yiiksek seviyede yeterlige sahip olarak
tanimladiklar1 goriilmiistiir.

Pedron ve Evans (1990) 6zel egitim danigmanligma iligkin yaptiklar1 arastirmada,
bir ¢ok smif 6gretmeninin yeni ve farkli bir uygulama olan 6zel egitim danigmanligina
iliskin olumsuz ve direngli bir tutum sergilediklerine iligkin bulgular1 olan
caligmalardan yola c¢ikmuglardir. Kaygilara Dayali Benimseme Modeli’nde (The
Concerns Based Adoption Model — CBAM) herhangi bir yenilik s6z konusu oldugunda

o yenilige maruz kalanlar i¢in yedi gelisimsel Kayg1 Diizeyi belirlenmistir. Bunlar (0)
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farkindalik, (1) bilgi niteliginde, (2) kisisel, (3) yonetim, (4) sonug, (5) isbirligi ve (6)
yeniden odaklanma olarak siralanmistir. Bu arastirmada genel egitim smiflarindaki
ogretmenlerin sahip olduklar1 kaygi diizeyine uygun egitim almalarmin, 6zel egitim
danismanligr konusundaki kaygilarmi azaltacagi, sahip olduklar1 kaygi diizeyinden
farkll bir diizeye uygun egitim almalarinin ise kaygilarini artiracagi yoniindeki hipotez
test edilmistir. Arastirmada katilimcilarin kaygi diizeylerinin belirlenmesi igin,
katilimcilarin her diizeyde hangi siddette kaygi duydugunu 6lgen Kaygi Diizeyi Anketi
(The Stages of Concern Questionnaire) uygulanmistir. Arastwrmanin katilimcilar:
Kaliforniya’daki iiniversitelerde kaynastirma derslerine kayitli olan 184 §gretmen ya da
O0gretmen adaylar1 olmustur. Calismada 3x2 deneysel desen kullanilmistir. CBAM
teorisi miidahale programinin (egitim, ¢alistaylar, hizmet i¢i uygulama ve dersler vb.)
bireyin kaygilarina uygun olarak diizenlenmesinin o kaygilar1 azaltacagini, bireyin
kaygilarma uygun olarak diizenlenmemesinin ise o kaygilarin siddetini artiracagini dne
stirmektedir. Ancak bu arastirmanin sonuglar1 bu ongoriiyle ¢elisen sonuglar vermistir.
Buna gore katilimcilarin kaygilarimin siddeti, miidahalenin kendi kaygilarina uygun
diizenlenip diizenlenmemesiyle iliskisiz olarak azalmistir. Ayrica beklenmeyen ancak
istenen bazi sonuclar da elde edilmistir. Bilgi diizeyinde ve kisisel diizeyde kaygilarin
siddeti azalmigtir. Calismanin sonuglari, 6gretmenlere sunulan miidahale programinda
soz konusu yenilikle ilgili olarak giinii yapilandirma, programlama, ogretimsel
stratejiler ve iletisim becerileri gibi orgiitsel detaylara odaklanmanin en etkili ve verimli
uygulamalar1 sagladigini gostermistir.

Bir Onceki paragrafta Ozetlenen arastirmayla benzer bi¢imde Perez ve Pedron
(1990) genel egitim smiflarindaki 6gretmenlerin 6zel egitim danismanligma yonelik
olumsuz ve diren¢li bir tutum sergiledikleri ve ozel egitim uzmanlarmin 06zel
gereksinimli bireylere dogrudan Ogretim yapmaya kiyasla damigmanlik becerilerinde
daha az yeterli hissettiklerine yonelik arastirma bulgularindan yola ¢ikmistir. Bu
baglamda ¢alismada 6zel egitim danigmanligma yonelik kaygilarin diizeyini belirleme
ve bu kaygilar1 ortadan kaldirmak i¢in uygulanabilecek etkili yontemleri arastirmanin
onemli oldugu belirtilmistir. Arastirmanin katilimcilarin1 Ekim 1988°de gerceklestirilen
bir 6zel egitim kongresine katilan genel ve 0Ozel egitim kurumlarinda ¢alisan
Ogretmenler, idareciler ve destek egitim personeli olusturmustur. Caligmada, 118
katilimciya Kaygi Diizeyi Anketi (The Stages of Concern Questionnaire) uygulanmistir.
Anket sonuclari, katilimcilarin kaygilarmin 0 (farkindalik), 1 (bilgi diizeyi) ve 2
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(kisisel) diizeyinde en yiiksek, 4,5 ve 6’da (sonug, isbirligi, odaklanma) en diisiik
diizeyde toplandigi goriilmiistiir. Arastirmadan ortaya ¢ikan temel sonuglar izleyen
satirlarda oldugu gibi 6zetlenmistir. Ozel egitim alaninda calisan egitimcilerin bilgi
diizeyi ve kisisel diizeyde kaygilarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Genel egitim
ortamlarinda ¢alisan 6gretmenlerin ise bilgi diizeyi ve kisisel diizeye ek olarak yonetim
diizeyinde de yogun kaygilarinin oldugu goriilmiistiir. Yeniden odaklanma diizeyinde
kaygilar1 olan katilimcilarin olmasmin Ozel Egitim Damismanligi Modeli’ne kars
potansiyel bir direnc isareti olabilecegi diisliniilmiistiir. Son olarak, genel egitim
ortamlarinda ¢alisan egitimcilerin kaygilarinin 6zel egitim alaninda ¢alisan egitimcilerin
kaygilarindan daha yogun oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ozel egitim danismanligina iliskin arastirmalardan bir digerinde calismaya katilan
ogretmenler smiflarindaki 6grenme gii¢cliigii olan 6grenciler i¢in sunulan iki farkl tiirde
danigmanlik uygulamasindan birini almiglardir (Schulte vd., 1993). Bu modellerden
birinde 6gretmenlerin haftalik olarak aldiklar1 danigmanligin yani sira 6grenciye kisith
bir zaman diliminde dogrudan egitim destegi de sunulmustur. Diger modelde ise 6zel
gereksinimli 6grenci i¢in Ogretimsel ve yoOnetimsel stratejileri igeren danmigmanlik
almmis ama Ogrenciye fazladan oOgretim destegi sunulmamistir. Bu baglamda,
O0gretmenlerin herhangi bir modeli digerine goére daha ¢ok tercih edip etmedigi,
O0gretmenlerin sorunun siddeti hakkindaki algilarinin 6zel egitim danigsmanligi
hizmetinde degisiklik yaratip yaratmadigi, farkli danmismanlik modellerinin
ogretmenlerin algilar1 tizerinde farkli etkiler yaratip yaratmadigi ve 6gretmenlerin 6zel
egitim danigsmanlig1 uygulamasmin olumlu ya da olumsuz yonlerini nasil gordiiklerine
iliskin sorular yanitlanmaya c¢alisilmistir. Bu kapsamda 11 ilkokuldan 6grenme gii¢liigii
bulunan 29 6grenci, 14 Ogretmen i¢in damigmanlik tek basmna, 27 O6grenci ve 21
Ogretmen i¢in ise birebir 6gretime ek olarak 6zel egitim danismanligi sunulmustur.
Ogretmenler danismanliga iliskin tutum ve tercihlerinin degerlendirilmesi igin Likert
tipi iki Olcek doldurmuslardir. Ayrica Ogretmenlerle acik uclu sorulardan olusan
gorligmeler gergeklestirilmistir. Arastrrmanin bulgulart 6gretmenlerin tiim problem
¢cozme asamalarinda genel egitim Ogretmeni ve Ozel egitim Ogretmeni arasindaki
isbirligini iceren danismanhigi tercih ettiklerini gostermistir. Ayrica Ogretmenler
ogrencileri yonlendirme yerine danmigmanlik almayi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Bu bulgularin yani sira birebir egitim destegiyle birlikte danigmanlik alan 6gretmenlerin

ogrencilerin sorunlarini daha agir olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Kaiser, Rosenfield ve Gravois (2009) gergeklestirdikleri bir arastirmada, bir
danismanlik uygulamasi baglaminda 6gretmenlerin algilar1 ve uygulamalarint ayrmtili
bicimde ac¢iklamayr hedeflemiglerdir. Bu baglamda, Ogretmenlerin danigsmanlik
uygulamasindan memnuniyet diizeylerini, danigmanlik siirecine katilmanin bir sonucu
olarak Ogrenilen beceri ve stratejilere iligkin algilar1 ve bu ikisi arasindaki iliski
incelenmistir. Ogretmenlerin kendi memnuniyet durumlarini belirlemek ve memnuniyet
ile 0gretmenlerin danigsmanlik uygulamasinin sonuglarma iligkin algilar1 arasindaki
iliskiyi arastrmak igin &gretmenlere sorular yoneltilmistir. Ozellikle danigmanligin
ogretmenlerin giiveni tizerindeki etkisi, stratejilerin diger Ggrencilerle ve gelecekte
kullanilmas1 gibi konulardaki etkilerine iliskin algilar1 incelenmistir. Caligmada,
yalnizca O0gretmenlerin danigmanlik deneyimlerine iligkin algilarina odaklanilmastir.
Arastrmanm bulgularina gore, Ogretmenlerin  ¢ogunlugu sunulan danismanlik
uygulamasindan memnun oldugunu bildirmis, uygulamanin etkili bir siire¢ oldugunu ve
gelecekte benzer sorunlari ele almak konusunda kendine daha fazla giivendigini
belirtmistir. Ek olarak, bu c¢alisma Ogretmenlerin problem ¢6zme becerilerinin
gelistigini ve damigmanligin sonucu olarak 06zel egitim ve davranis stratejilerini
ogrendiklerini diisiindiiklerini ortaya koymustur.

Ozel egitim danismanligma iliskin diger bir arastirmada, 6zel egitim damismaniyla
igbirlikli problem ¢6zme iliskisine giren Ogretmenlerin deneyim ve algilar1t nitel
arastirma yontemleri kullanilarak incelenmistir (Thomson, 2013). Bu baglamda {i¢
arastirma sorusunun yaniti aranmistir. Buna gore; 6gretmenlerin bir dolayli hizmet
modeliyle ¢alismaya iliskin algilari, bir danismanla isbirligi yapmanin o6gretmenler
acisindan sonuglar1 ve basarili sonuclara ulasilmasinin kolaylastirilmasinda ya da
engellenmesinde rol oynayan etkenlerin neler oldugu incelenmistir. Arastrmada alt1
0zel egitim danmigsmaninin birlikte c¢alistigt 14 Ogretmenle gorlismeler yapilmistir.
Gorlismelerin sonucunda, bazi 6gretmenlerin uygulamanin baglangicinda nasil bir
uygulama yapilacagin1 bilmedikleri, siireci is birligi ve takim ¢alismast olarak
tanimladiklar1 ve ¢ogu Ogretmenin siirecten yiiksek diizeyde memnun olduklar:
goriilmigtir. Yant sira dgretmenlerin kendi baglarina uygulamaya yetecek dizeyde
beceri sahibi olmadig1 programlar1 danigman yardimiyla uygulayabildikleri ve danigman
yardimi sonlandiginda uygulamaya devam edebilecek yeterlikte hissettikleri ortaya
cikmistir. Ayrica katilimcilar uygulamanin bir takim caligsmasi olmasinin, danigsmanlar

ve 6gretmenler arasindaki uyumlu iligkinin ve damigmanlarin gergek¢i ancak yenilik¢i
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fikirler sunmasinin uygulamay1 basariya ulastirmada roliiniin oldugunu diisiindiiklerini
bildirmislerdir.

Ozel egitim damismanhgina yonelik tutum ve goriislerin incelendigi arastirmalar
gbzden gecirildiginde, danismanlik hizmeti sunulan 6gretmenlerin genel olarak bu
hizmetten memnun olduklari, 6zel gereksinimli 6grencilerle calisma konusunda bilgi ve
becerileri kazanarak kendilerini daha rahat ve yeterli hissettikleri ve kaygilarmin

azaldig1 goriilmektedir.

Ozel egitim damismanhgimin ogretmenler ve égrenciler iizerindeki katkilarinin
incelendigi arastirmalar

McKenzie ve arkadaslarinin ¢aligmasi (1970), Vermont’ta engeli olan 6grencilerin
%80’inin destek egitim hizmeti alamadan genel egitim siniflarinda egitim aldigindan
yola ¢ikarak, Vermont Universitesi tarafindan hazirlanan bir programm iiniversite
yakinlarindaki bes okul bolgesinde uygulanmasmi konu edinmistir. Bu program
kapsaminda ilkokul 6gretmenleri davranis degistirme yontemleri ve bu yontemlerin
engeli olan cocuklarda uygulanmasi konusunda egitim almustir. Iki yillik egitim
sonunda bu O6gretmenler kendi okul bdlgelerinde 6zel egitim danismani ve egitimci
olarak gorev almaya baslamistir. Calismada, s6z konusu egitim sonucunda
gergeklestirilen danmigsmanlik siirecinde gergeklestirilen 47 basarili davranis degistirme
uygulamasindan ii¢ii vaka c¢alismasi olarak raporlanmustr. ilk calismada, smif
O0gretmeni 6zel egitim danismanina smifindaki 11 yasindaki bir 6grencinin 45 dakikalik
ders boyunca izin verilmeden konusarak ve ayakta gezinerek Ogretimi kesintiye
ugrattigin iletmistir. Danigsmanin yonlendirmesiyle, 6gretmen 6grencinin s6z konusu
davranis problemlerini gormezden gelerek izin alarak konusma ve ayaga kalkma
davranislarmi pekistirmeye baslamistir. Ogrencinin istenmeyen davranislarinin 7. giine
kadar azaldigin1 ve 7. giinden dénem sonuna kadar O dizeyinde kaldigi goriilmiistiir.
Ikinci calismada ise 6gretmen toplama becerilerinde ¢ok yavas oldugu icin davranig
sorunlar1 gelistirmesinden endiselendigi yedi yasmdaki bir dgrencisi igin 6zel egitim
danismanina bagvurmustur. Ogretmen her giin 6grencilere sundugu toplama galisma
kagidindaki sorular1 belli bir zaman dilimi i¢inde tamamlamalarini istemistir. Hedef
ogrenci i¢in s6z konusu silirede dogru yanitlanan toplama islemlerinin sayisini gosteren
bir situn grafigini 6grenciye vermis ve grafigi boyamasina izin vermistir. Ancak bunu

performans bir dnceki giinle ayn1 ya da bir dnceki giine gore yiikselmisse yapmustir. S6z
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konusu uygulama siirecinde Ogrencinin dogru yanit ortalamasi 24’ten 42’ye
yiikselmistir. Uglincii calismada alt1 yasindaki bir 8grencinin kendisine verilen ¢alisma
kagitlarii tamamlamamasi bir sorun olarak ele alinmistir. Smnif iginde tiim 6grencilerin
bagimsiz olarak siralarinda oturarak calistiklar: siire boyunca izinsiz ayaga kalkma
davraniglart gormezden gelinerek calisma davraniglart ara ara sozel olarak
pekistirilmistir. Bu uygulamayla 6grencinin tamamladig1 calisma kagidi sayisi ortalama
%359’dan %100’e yiikselmistir.

Aragtirmalarin bir digerinde (Miller ve Sebatino, 1978) 6grenme giigligli ve
davranis bozuklugu olan 6g8rencilere yonelik olarak 6zel egitim danismanligi ve kaynak
oda uygulamalar1 gerceklestirilmis ve bu iki yontemin 6gretmen davranislar1 ve 6grenci
basaris1 lizerindeki etkililigi karsilastirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda hem 6zel
egitim danigsmanlig1 hem de kaynak oda egitimi alan 6grencilerde akademik basarmin,
hi¢ bir destek hizmet almayan gruptaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiis
ancak 0Ozel egitim danismanlig1 ve kaynak oda grubunun akademik basari yoniinden
farklilasmadigr goriilmiistiir. Bununla birlikte 6dillendirme, tesvik etme gibi bazi
O0gretmen davraniglarmin 6zel egitim danigmanligi hizmeti alan 6gretmenler i¢in daha
olumlu oldugu belirlenmistir.

Ozel egitim danmismanligma iliskin yapilan diger bir arastirmada (Knight vd.,
1981) Vermont’taki ilkokullarda 1975-1980 yillar1 arasinda kayitli 6grenciler katilime1
olarak yer almistir. Calismaya dahil edilen alt1 okuldan ii¢l son bes yil i¢ginde 6zel
egitim danismanligi hizmeti alan okullar (hizmet alan okul) arasindan, diger 33’1 ise
calismanin gerceklestigi yil i¢inde 6zel egitim danigmanligr hizmeti almaya baslamis
okullar (hizmet almayan okul) arasindan seckisiz olarak belirlenmistir. Bu okullardan
calismaya katilan tiim 6grenciler baslangicta Stanford Basar1 Testi’nden %12’lik basar1
diizeyinden daha diisiik performans sergilemistir. 140 6grencinin 70’1 hizmet alan diger
701 ise hizmet almayan okullara devam etmistir. Katilan 6grencilerin yas ortalamasi
dokuzdur. Hizmet alan okullara sunulan 6zel egitim danigmanligi hizmeti kapsaminda
Ogretmenler yerinde ders, ¢alistaylar ve danigmanlik yoluyla 6lgme, davranis analizi ve
ogretimsel tasarim konularinda temel ilkeleri 6grenmislerdir. Hizmet alan ve almayan
okullar1 karsilastrmak i¢in dogrudan goézlem, okul dokiimanlari ve gorlismelerden
yararlanilmistir. Bu karsilastirma hizmet alan ve almayan okullar arasinda onemli
farklhiliklarin oldugunu gostermistir. Bu farkliliklar yonlendirme, 6l¢gme, mdfredat,

ogretim ve Ogrenme ile degerlendirme basliklarina gore smiflandirilmistir. Ayrica
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Ogrencilerin performansina iliskin degiskenler incelendiginde, uygulama baslamadan
onceki Stanford Basar1 Testi’'nde alinan puanlarda iki grup arasinda farklilik yokken
uygulama basladiktan sonra gerceklestirilen testte iki grup arasindaki farkin anlamli
diizeyde arttig1 gortilmiistiir. Calismanin, 6grenme ve O0gretme ilkelerine odaklanan
hizmet i¢i 6gretmen egitimi ve sinif i¢i danismanhigin birlikte sunulmasmin engeli olan
cocuklarin basar1 diizeyleri iizerinde Onemli katkilar sundugu ve oOzel egitim
danmigmanhigmin katkilarina odaklanan diger arastirmalarin sonuglarini destekledigi
sonucuna varilmistir.

Yocom ve Staebler (1996) tarafindan yapilan bir ¢alismada, danigmanhigin 6zel
egitime yonlendirmenin dogrulugu {izerinde zaman ig¢inde olusturdugu etkilerin
incelenmesi amaglanmistir. Ozel egitim damismanlii, genel egitim ortamlarinda
ogretmenlerin Ogrencileri 6zel egitime uygunluk igin degerlendirilmesine yonelik
yonlendirmesi 6ncesinde sunulan bir uygulama olarak c¢alismaya dahil edilmistir. Bu
modeli uygulayan 17 okulda dort yil boyunca yonlendirmelerin ve dogrulanan
yonlendirmelerin sayis1 incelenmistir. Yonlendirmenin dogruluguna, 6zel egitime
uygunlugu onaylanan oOgrencilerin sayismin 06zel egitime uygunluk konusunda
degerlendirilen oOgrencilerin sayisma boliinmesiyle karar verilmistir. Arastirmanin
bulgular1 tanilama Oncesi bir stratejisi olarak 0zel egitim damigmanhigmin
kullanilmasiyla  birlikte, 6zellikle uygulamanin doérdinci  yilindan itibaren
yonlendirmelerin dogrulugunda anlamli diizeyde bir artisin olustugunu gostermistir.

Wilkinson (1997) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, davranis sorunu olan
cocuklara miidahale yontemi olarak okul temelli davranigssal danigsmanhgm etkililigi
incelemistir. Bu amagla, smifta klinik olarak anlamli davranis sorunlar1 sergiledigi tespit
edilen ¢ ogrencinin 6gretmenine davranis danismanligi sunulmustur. Danismanin
etkililiginin analiz edilmesi i¢in arastirma modeli olarak A-B deseni uygulanarak bir
izleme asamasi1 gerceklestirilmistir. Arastrmanin bulgular1 incelendiginde, dogrudan
gozlem ve davranigsal kontrol listesi verileri, davranig sorunlarinda uygulama evresinde
baglama evresine kiyasla énemli diizeyde bir diisiis oldugunu géstermistir. Ogretmenler
danigmanlik hizmetinden memnuniyet duyduklarmi belirtmis ve miidahale planini
Ogrenciler i¢in uygun ve kabul edilebilir bulmuslardir. Sonuglarin, énemli davranig
problemleri olan ¢ocuklara miidahale yontemi olarak okul temelli davranigsal

danismanligin etkililigini gosteren diger arastirmalar1 destekledigi belirtilmistir.
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MacLeod vd. (2001) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada, okul temelli
davranigsal danisma siirecinin etkililigi arastirilmistir. Aragtirmanin katilimcilarini okul
psikologlar1 ile okul temelli danigmanlik siirecinde goniillii olarak yer almayi kabul
eden 80 6gretmen olusturmustur. Danigmanligin etkililigi son 12 ay i¢inde danigsmanlik
uygulamasi alan 06gretmenler tarafindan doldurulan, danigman becerileri, nitelik
gostergeleri ve sonug gostergelerine iliskin veri toplama aracglari yoluyla incelenmistir.
Arastrmanm bulgularina gore, danismanlar O6gretmenler tarafindan kisiler arasi,
problem ¢6zme, danismanlik ve etik beceriler agisindan yiiksek diizeyde etkili olarak
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin iigte ikisi hedef ogrencilerin daha iyi performans
sergiledigini ve danigsmanligin hedeflerinin karsilandigmmi  belirtmistir.  Ayrica
danigmanlik becerileri, danigsmanlik niteligi ve vakalardaki sonucglar arasinda anlamli
iligkiler bulunmustur.

Ozel egitim danmismanligma iliskin yapilan arastirmalardan bir digeri Huang
(2004) tarafindan ve Kaohsiung sehrindeki 6zel egitim damigsmanligi sisteminin
gelisimini ve isleyis slirecini analiz etme amaciyla gergeklestirilmistir. Calismaya iki
farkli ilkokuldan ii¢ 6grenci katilmig ve arastirma yontemi olarak vaka caligmasi
belirlenmistir. Uygulamalar bes evrede gergeklestirilmistir. 11k evrede isbirligine dayali
iligkiler kurulmus, ikinci evrede 6grencilerin davranis sorunlari belirlenmis ve iigtincl
evrede 0gretim stratejileri sunularak dgretmenlerle 6gretim stratejileri hakkinda goriis
alisveriginde bulunulmustur. Uygulamanin dordiincii evresinde 6grenciler gézlemlenmis
ve son evrede etkiler degerlendirilmistir. Danismanligin her bir 6grencinin bireysel
gereksinimlerine gore sunuldugu belirtilmistir. Uygulamanin sonuglarina gore izleyen
satirlardaki bulgulara ulasilmistir. Danigmanlik siirecinin isleyis siireci, tiim taraflarin
isbirligine dayalidir, 6zel egitim danismami Ogretmenin gereksinimlerine anlayisla
yaklagmalidir. Danigmanlik siirecinde 6zel egitim danismaninin kimligi konusunda
karmasa, iki tarafin farkli diisiincelerinin olmasi, smif 6gretmenlerinin olumsuz
tutumlari, 6grencilerin ailelerine iliskin etkenler, yetersiz danisma siireleri ve sinif
ogretmenlerinin beklentileriyle 6zel egitim danigsmanlarini rol kimlikleri arasindaki
catigmalar gibi giicliikler olusmustur. Uygulama siirecinin etkileri ise izleyen satirlarda
oldugu gibi agiklanmigtir. Caligmaya katilan 6grencilerin ¢ogunun hedef davranislari
kazandirilmis, ancak kiiglik bir grup o6grencinin yeterli bi¢imde ilerlemesiyle ilgili

bulguya erisilememistir. Ogretmenler bilgi alisverisi ve sunulan psikolojik destekler

38



konusunda memnun olmustur. Ozel egitim danismanlar1 becerileri gelistirmede basaril1
olarak sistemin katkilarini dogrulamislardir.

Mautone, Luiselli ve Handler (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada sinifta
uygulanan 0gretim yontemlerinin gelistirilmesi i¢in devlet okulunda gérev yapan bir
Ogretmene sunulan bir davranigsal danisma modeli incelenmistir. Calismada, danigsma
siirecinin  dgretmenin performanst ve Ogrencilerin verilen gdreve uygun olan
davranislar1 tizerindeki etkileri izerinde durulmustur. Calisma bir devlet okulunda 6 ve
8. siniflarda fen bilgisi derslerini devam ettiren bir dgretmenle gerceklestirilmistir.
Ogretmen ¢alisma dncesinde diger dgretmenler ve idari personel ile birlikte bir davranis
destek ekibinin bir liyesiydi. Okul capinda bir davranis destek plani gelistiren ve
uygulayan bu ekibin yaptiklarina ek olarak katilimec1 6gretmen smnif ¢capinda davranig
destegi kapsaminda ek egitim ve danismanlik almaya baglamistir. Arastirmanin
bulgular1 performans geri bildirimini ve veri temelli karar vermeyi kapsayan sistematik
danigmanligin 6gretmen ve ogrencilerdeki davraniglar iyilestirebilecegini gostermistir.
Ogretmen ve danisman, gozlemsel sonuglar ve bilimsel dayanakli uygulamalarin
kazandirilmasiyla yiriitiilen isbirligine dayali bir problem ¢dzme iliskisi gelistirmistir.
Ogretmenin tiim okul ve sinif odakli davranis destegi konusunda egitim almis olmasina
karsm, danismanlik yoluyla 6gretimin daha da gelistirilebilecegi ortaya koyulmustur.
Danigsmanlik uygulamasi sonucunda, o6gretmenin 6zel yontemleri uygulamasi ve
ogrencilerin goéreve uygun olan davraniglar1 tizerindeki artigla birlikte daha etkili bir
O0gretmen oldugu belirtilmistir.

Ozel egitim damismanligma iliskin bir diger arastrma Gravois ve Rosenfield
(2006) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu arastirma, go¢cmen Ogrencilerin 6zel egitime
orantisiz yonlendirilmesi ve yerlestirilmesi ihtimaline karst baslatilmistir. Bu nedenle
Ogretimsel Damigmanlik Ekipleri olusturulmus ve bu ekiplerin gérev aldig1 13 okul ve
dokuz kontrol grubu okul karsilastirilmistir. Calisma kapsaminda sunulan 6zel egitim
danigsmanligmi sunacak olan damigmanlara isbirligi ve yansitict iletisim becerileri,
sistematik problem ¢d6zme becerileri, miifredat temelli degerlendirme ve smif verisi
toplama, grafiklendirme ve analizi konularinda egitim verilmistir. Uygulama dncesinde
rka gore okul ve 68renci sayilari, 6zel egitim degerlendirmesine yonlendirme orani ve
ozel egitime yerlestirme oram yillara gore incelenmistir. Iki sene boyunca uygulanan

danigmanlik siirecinin sonunda, danigman ekiplerin yer aldigi1 okullardaki azmnlik
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gruplardaki Ogrencilerin 6zel egitim i¢cin yonlendirilmesi ve yerlestirilmesi oraninin,
kontrol grubuna kiyasla 6nemli oranda diisiis gdsterdigi goriilmiistiir.

Ozel egitim damismanliginin etkilerinin incelendigi bir diger arastirmada, smiftaki
performansini olumsuz etkileyen davranig problemleri olan yedi yasinda bir 6grencinin
Ogretmenine yonelik olarak ozel egitim damigsmanligi uygulamasi sunulmaya
baslanmistir (Wilkinson, 2003). Bu davranis probemleri etkinlik harici davranislar,
akranlarla tartisma ya da kavga etme, 6tke nobetleri ve smif kurallarini reddetme olarak
sayllmistir. Vaka calismast olarak planlanan arastrmanin bulgulari, uygulamayla
birlikte 6grencinin davramig problemlerinde azalma oldugunu ve bu azalmanin
uygulama sonrasinda da devam ettigini gdstermistir. Ogrenci ve dgretmeni uygulama
planin1 uygun olarak degerlendirmistir. Ayrica 6gretmenin problem ¢6zme becerileri ve
davranis yonetimi ilkeleri konusundaki bilgi diizeyinde artis oldugu goriilmiistiir.

Masse vd. (2013) o6zel egitim damigsmanhigma iligkin yaptiklar1 arastirmada
ortaokul dgretmenlerine yonelik islevsel degerlendirme ve uygulamali davranis analizi
(UDA) teknikleri kullanilarak gerceklestirilen bir 6zel egitim danismanligi modeli
sunulmustur. S6z konusu model bireysel danigsmanlik ve kii¢iik grup danismanlig1 (en
fazla alti O0gretmen) olarak iki bigimde sunulmustur. Damigsmanligin amaci ise
davranigsal giicliikleri olan ortaokul Ogrencilerinin kaynastirma ortamlarma entegre
olmasini kolaylagtirmak olmustur. Uygulamanin ilk yilinda tiim paydaslarin 6zel egitim
danigmanligt modeli ve modelin G6gretmenler ve Ogrenciler tlizerindeki etkileri
hakkindaki  algilarin1  6grenmek  {izere yar1  yapilandmrilmis  goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriismeler 42 6gretmen, 11 danisman ve sekiz okul yoneticisi ile
tamamlanmigtir. Yapilan nitel analizler sonucunda, iki modelin de Ogretmenlerin
ozellikle 6grencilerin davranigsal giicliiklerini algilama ve anlamalar1 {izerinde olumlu
etkileri oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte kiigiik grup danmismanligi modeli tiim
paydaslarda uygulamaya karsi daha yiiksek diizeyde baglilik olusturmustur.

Reynolds ve Fisher (2015) tarafindan gerceklestirilen bir arastrmada, farkl
disiplinlerden danigmanlarin yiiksek islevli otizmli bir Ogrencinin davranislarini
degistirmek i¢in uygulanan danigmanlik siireci incelenmistir. Yapilan gozlemlerle,
ogrencide degistirilmesi i¢in belirlenen hedef davranislar el kaldirarak s6z isteme ve
uygunsuz burun temizleme davranislart olmustur. Bu davraniglarda degisiklik
yaratilmasi i¢in davranig analizi ilkelerinin kullanimi planlanmistir. Davraniglarda

gerceklesen degisiklikler ABAB ve AB desenleriyle incelenmis ve uygulamanin el
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kadirarak s6z isteme davraniginda artis ve uygunsuz burun temizleme davranisinda
azalmayi sagladigi belirlenmistir.

Ozel egitim danismanlhigmm Ogretmenler ve ogrenciler iizerindeki etkilerinin
incelendigi arastirmalarda danismanlik uygulamasmnin hem Ogretmenler hem de
ogrenciler agisindan onemli katkilar1 oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalardan bazilari
vaka caligmasi, bazilariysa tek denekli arastirma olarak desenlenmis ve spesifik 6grenci
davranislar1 tizerindeki etkililik incelenmistir. Bu calismalarda danmigmanlik yoluyla
spesifik hedef davramslarin bilyiik olgiide kazandirildigi goriilmiistiir. Ogretmenler
iizerindeki katkilar incelendiginde, arastirma bulgularmin 6gretmenlerin davranig
yonetimine iligkin bazi becerileri kazanmasina katkida bulundugu belirlenmistir. Ayrica
ozel egitim damigmanliginin 6grencilerin 6zel egitim hizmetleri i¢in yonlendirilmesini

biiyiik dl¢giide azalttig1 ve etiketlenmenin Oniine gegildigi goriilmiistiir.

Okul 6ncesi dgretmenlerine sunulan ozel egitim danismanlg uygulamalarint konu
alan arastirmalar

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen bir arastirmada, Peck, Killen ve
Baumgart (1989), normal okul 6ncesi ve giindiiz bakim programlarinda kaynastirilan
hafif ile orta siddette dil gecikmeleri olan ve zihinsel geriligi olan ¢ocuklar i¢in BEP ile
baglantili 6gretim uygulamasinin artirilmasi  i¢in  bir danismanlik stratejisini
degerlendirmislerdir. Bu amagla, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma ortamlarinda
ginlik rutinler icinde kullanilabilecek etkili 6gretim stratejilerini destek egitim
uzmanindan en az diizeyde destek alarak tiiretme becerilerini degerlendirecek tek
denekli bir arastirma deseni diizenlenmistir. Arastirmaya, okul dncesi 6gretmeni olan
ancak 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢ok az deneyime sahip ve 6zel egitim konusunda hig
egitim almamis Ui¢ Ogretmen dahil edilmistir. Ayrica uygulamanin etkilerinin
degerlendirilmesi i¢in ii¢c 6zel gereksinimli ¢ocugun BEP’e dayali {i¢ davranisi
belirlenmigtir. Arastrmanin bulgulari, danigmanlik uygulamasinin gergeklestirildigi
ortamlarda, her ili¢ 6gretmen i¢in de hedeflenen BEP hedeflerine iligkin 6gretimin
arttigini gostermistir. Ayrica ogretmenlerin ikisi i¢in genelleme ortaminda &gretmen
davranislarinda belirgin artiglar gézlenmistir. Danigmanlik, egitim ortamindaki her ii¢
cocuk ve Ogretmen ile genelleme ortamindaki iki ¢ocuk icin davranis degisikligi

saglamistr.
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Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen baska bir arastirmada, Ellis,
Schlaudecker ve Regimbal (1995) bir dil ve konusma terapisti, 6gretim iyesi, smif
Ogretmeni ve beden egitimi Ogretmeninin sundugu danmigmanlik uygulamasinin
dezavantajli bir bolgede yer alan bir okul 6ncesi egitim kurumundaki ¢ocuklarin temel
kavramlar1 6grenmesinde etkililigini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
Ogretmenler tarafindan planlanan ve uygulanan temel kavram Ogretiminin bir dil
konusma terapistinin danigmanhigi ile siirdiiriilmesinin okul 6ncesi ¢ocuklarin temel
kavramlar1 kazanmasinda bir artis saglayip saglamadigi incelenmistir. Caligmaya 20’ser
kisilik smiflarm biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak dahil edilmistir. Arastirma,
oncelikle temel kavram Ogretiminin temel kavram bilgisini arttirdigini bildiren
calismalarla paralel bulgular sunmustur. Ayrica biiyiik grup temel kavram 6gretiminin
kiiciik ¢ocuklar icin etkili oldugu gériilmiistiir. ikinci olarak, bulgular danismanhk
yaklagiminin risk altindaki cocuklara saglanan hizmetlerde siirekli kullanimi igin
deneysel destek sunmustur. Calismanin sonunda, baz1 6gretmenler igbirlikli miidahale
cabalarina katilmaya ilgi duydugunu belirtmislerdir.

Kratochwill, Elliott ve Busse (1995) tarafindan davranigsal damigmanhiga iligskin
yapilan ¢alismada, okul psikolojisi alaninda lisansiistii diizeyde egitim alan 17 ¢ocuga
sunulan davramigsal danigsmanlik egitiminin okul oncesi ve ilkokul Ogrencileri ve
daniganlar {izerindeki etkilerinin incelenmesi hedeflenmistir. Egitim; uygulamali
davranigsal terapi ve damismanlik ilkeleri ve uzmanligr ile iligkisel becerilere
odaklanmistir. Bagimli degiskenler davranigssal danisma siirecindeki yeterlikler,
davranig degistirmeye yonelik bilgi ve tutumlar, 6gretmen memnuniyeti ve ¢ocuklarda
meydana gelen degisimdir. Danismanlarin her biri davranigsal danigsmanlik goriismesi
hedeflerinde 6nceden belirlenmis olan en az %80 olan basarili performans diizeyine
ulagmistir. Egitim davranigsal damigmanlik bilgisinde biiyiik artiglar ve davranis
degistirme konusunda zaten iyi diizeyde olan bilgilerde kiigiik artiglar saglamistir.
Bununla birlikte, davranig degistirmeye yonelik tutumlarda degisiklik olmamustir.
Cocuklar tarafindan sergilenen gesitli akademik ve davranig sorunlari olan 44 olgu igin
okul ortamlarinda gerceklestirilen danigmanlik sonucunda 11 olguda miidahale
hedeflerine ulasilmis, 19 olguda hedeflere kismen ulasilmis, yedi olguda hedeflere
ulagilamamis ve dokuz olguda uygulama baslamadan miidahale sonlandirilmistir. 23

vaka ic¢in hesaplanabilen etki biiylikliigliniin .95 oldugu belirtilmistir. Danisan ve
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danismanlar, hizmetlerden ve egitimlerden genel olarak memnun olduklarini ifade
etmislerdir.

Okul oOncesi donem kaynastirma wuygulamalarma yOnelik 06zel egitim
danismanlhigma iliskin yapilan bir diger arastirmada, Dinnebeil ve Mclnerney (2001)
erken ¢ocukluk 6zel egitimi 6gretmenlerine danismanlik hizmeti vermeleri igin ihtiyac
duyduklar1 hazirligi saglamaya yonelik bir hizmet Oncesi programi tasarlamistir.
Program erken cocukluk o6zel egitimi alaninda lisansiistii diizeyde egitim alan
ogrencilere sunulmus ve bu Ogrenciler smniflarinda engelli ¢cocuklardan sorumlu olan
erken cocukluk 6gretmenlerine danismanlik yapmiglardir. Damigmanlik siireci sonunda,
ogretmenler genel olarak 6grencilerin danigsma becerileri ve danigmanlik oturumlarini
gerceklestirme konusundaki yeteneklerini olduk¢a olumlu degerlendirmislerdir.
Ogrenciler kendi yetenekleri konusunda &gretmenlere kiyasla daha elestirel
degerlendirme yapmuglardir. Nitekim 6grencilerin her bir oturum i¢in kendileri i¢in
belirledikleri degerlendirme puanlar1 genellikle danigmanligini yaptiklar1 6gretmenin
degerlendirme puanindan diisiik olmustur. Uygulamanin planlanan sonuglarmin yani
sira, bu deneyim ayni zamanda ¢ok sayida planlanmamis sonug da iiretmistir. Haftalik
toplantilar ~ 6g8rencilere  yasadiklar1 danmismanlik deneyimlerini  arkadaglariyla
paylagsmalarmi saglayarak karsilastiklar1 zorluklar1 tartisma olanagi sunmustur. Ayrica
bu tartigmalar sirasinda 6grencilerin danigsmanligini yaptigi 6gretmenlerden de bir seyler
o0grendigi goriilmiistiir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen aragtirmalardan bir digerinde,
davranis problemlerine yonelik etkili yaklasimlardan biri olan olumlu davranis destegi,
0zel egitim danismanlig1 yoluyla sunulmus ve genel okul Oncesi egitim ortamimdaki
etkileri incelenmistir (Duda vd., 2004). Uygulama iki ¢ yasindaki ¢ocuga yonelik
olarak sunulmustir. Islevsel degerlendirmeye dayali miidahale planlar1 her ¢ocuk igin
aile ve okul personeliyle isbirligi i¢inde hazirlanmistir. Uygulamanin etkileri tek denekli
arastirma yontemlerinden A-B-A-B deseniyle incelenmis ve her iki ¢cocukta da davranis
problemlerinde azalma ve gruba katilma becerilerinde artis belirlenmistir.

Williford ve Shelton (2008) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, HEAD
Start Programina dahil olan ve davranig problemleri sergileyen okul dncesi gocuklara
yonelik sunulan ve 0zellikle davranig problemlerinin ¢6ziimiine odaklanan danigmanlik
uygulamasmin etkililigi incelenmistir. Bu baglamda, danigmanlik kapsaminda

Ogretmenlere davranigsal sorunlarin azaltilmasi i¢in davranigsal temelli ve bilimsel
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dayanakli  uygulamalar  Onerilmistir. ~ Damigmanlik  uygulamasmmin  ardindan
Ogretmenlerin davranig yonetiminde etkili stratejileri daha sik kullandiklarimi ifade
etmislerdir. Ayrica c¢ocuklarin daha az davranis problemi sergiledigi belirlenmistir.
Ancak uygulama 6gretmenlere yonelik sunulan biiyilk grup egitimi, aile egitimi ve
cocuklara dogrudan oOgretim de danigmanlikla birlikte sunuldugu igin, olusan
degisikliklerin yalnizca danismanliktan kaynaklandigina iliskin sonu¢ ¢ikarmak
miimkiin olmamustir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerine sunulan danigsmanlik uygulamasma iliskin bir diger
aragtirmada, davranis problemlerinden dolay1 okuldan atilma riski altindaki ¢ocuklara
yonelik sunulan dort yillik bir danigsmanlik uygulamasinin sonuglari incelenmistir (Perry
vd., 2008). Bu kapsamda okuldan atilma riski olan yaklasitk 200 c¢ocuk igin
ogretmenlerine davranigsal danigmanlik sunulmustur. Bu uygulamayla sosyal
becerilerde artis ve davranis problemlerinde azalma goriilmiistiir. Ayrica belirlenen
cocuklarin dortte liciinden fazlasi bulundugu smniftan ayrilmak zorunda kalmamastir.

McGoey vd. (2013) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, erken gocukluk
doneminde sunulan danigsmanlik hizmetleriyle ilgili yapilan aragtirmalara katki sunmak
hedeflenmistir. Bu amacla, bir okul 6ncesi davranissal danismanlik modelinin okul
oncesi cocuklarda davranis sorunlarini azaltma ve ayn1 zamanda giriskenlik, 6z kontrol
ve baglanmay1 artirma iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada, erken ¢ocukluk
merkezlerine danigsmanlik hizmeti veren ve lisansiistii egitim almis iki uzman danigman
rolinid tstlenmistir. Calismanin bulgulari, yerel ¢ocuk bakim merkezlerine kayitli okul
oncesi cocuklarda, damigmanlik uygulamasini takiben 6z kontrol ve giriskenlik
degiskenleri i¢in Ogretmenlerden alman puanlarin arttigini gostermistir. Ek olarak,
Ogretmenlerin derecelendirmelerinde davranig sorunlarinda 6nemli diisiisler oldugunu
gostermistir. Bununla birlikte, danigsmanligin damigman destegi ve haftalik ziyaretler,
miidahalenin uygulanmasi ve goniilli grup egitimlerini iceren bir paket halinde
sunuldugu ve bu bilesenlerin etkilerinin ayr1 ayr1 incelenmedigi belirtilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerine sunulan danmigmanlik uygulamalarinin incelendigi
aragtirmalarda, danigmanlik uygulamalariyla Ogrencilerin davranis problemlerinde
azalma ve hedeflenen olumlu davraniglarinda artis oldugu gozlenmistir. Ayrica okul
oncesi donemin risk altindaki ¢ocuklara yonelik miidahale agisindan 6nemli oldugu
bilgisiyle uyumlu bigimde, danismanligin bu donemdeki risk altindaki c¢ocuklara

sunulabilecek etkili bir uygulama oldugu goériilmiistiir.
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1.2.3.3.2. Tiirkiye’de izel egitim danismanhgina iliskin yapilan arastirmalar

Tiirkiye’de  kaynastirma  uygulamalarma  iliskin  yapilan  arastirmalar
incelendiginde 6zel egitim damismanlhigina iliski yalnizca iic arastirmaya
ulagilabilmistir. Bu ¢alismalardan biri makale, diger ikisi ise yiiksek lisans tez ¢aligmasi
olarak yayimlanmistir. Bu ¢alismalardan ilkinde Kircaali-iftar ve Uysal (1999) sinifinda
zihinsel yetersizligi olan 6grencisi olan ilkokul &gretmenlerine sunulan 6zel egitim
danismanlhigmin  6grencilerin - okuma-yazma becerilerini  6grenmesi iizerindeki
etkililigini incelemeyi amaglamistir. Bu amagla arastirma modeli olarak tek-denekli
arastrma modellerinden beceriler arasi c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirmanm bagimsiz degiskeni 6zel egitim danigsmanligi destegiyle resimli figler
araciligiyla fis okuma ve yazma 6gretimi olarak tanimlanmistir. Bagimli degisken ise
10’Iu fis gruplar1 i¢indeki figleri yanlissiz yazma olarak agiklamistir. Arastirmanin
bulgulari, ¢alismaya katilan dort Ogrencinin tiimiiniin kendilerine ozel egitim
danigsmanligr yoluyla saglanan okuma ve yazma Ogretiminden yararlandigini
gostermistir. Bununla birlikte arastirmacilar bu ¢alismanin, ¢alismanin programlari ve
araclarinin danisman tarafindan hazirlanmas1 ve Ogrenciye sunulan pekistireclerin
danigman tarafindan saglanmasi nedeniyle 06zel egitim danismanlhigma iliskin
alanyazinda yer alan diger arastirmalardan farklilastigini ifade etmislerdir.

Tirkiye’de 6zel egitim danismanhigma iliskin yapilan bir diger arastirma Kirag
(2009) tarafindan bir tez ¢alismasi kapsaminda gergeklestirilmistir. Arastirmanin amaci,
Ozel egitim danismanligr yoluyla diisiik akademik performansi olan 6grencilerin
yapabildikleri dikkate alinarak dilizenlenen &gretimin amaglar1 gergeklestirmedeki
etkililiginin belirlenmesi olarak ifade edilmistir. Bu amagla tek-denekli deneysel
modeller i¢cinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar deseni kullanilmigtir. Katilimcilar
bir ilkokulda iki ayr1 li¢iincii sinif subesine devam eden ve diisiik akademik performans
sergileyen iki 6grenci olmustur. Veri toplama araglar1 olarak 6gretmen goriis formu,
Hayat Bilgisi, Matematik ve Tiirk¢e dersi kontrol listeleri, “Saat Okuma” ve
“Atatiirk’in Hayatr” ayrmtili degerlendirme olgii arac1 ve sosyal gecerlilik formu
gelistirilerek kullanilmistir. Arastrrmanin bulgulari, 6zel egitim danigmanligi yoluyla
diistik akademik performansi olan Ogrencilerin yapabildikleri dikkate alinarak
diizenlenen oOgretimin Matematik ve Hayat Bilgisi alanlarindaki amaglari
gerceklestirmelerini sagladigimi gostermistir. Buna karsin 6grencilerden biri hari¢ olmak

lizere geleneksel yontemle yapilan Ogretim diizenlemeleri s6z konusu 6grencilerin
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amaglar1 gerceklestirmesini saglayamamistir. Ayrica 6zel egitim danigmanligi yoluyla
yapabildikleri dikkate almarak yapilan Ogretimin amaclar1 gergeklestirmede ve bu
amaclarin farkli ortam ve kisilere genellenmesinde geleneksel yontemden daha etkili
oldugu goriilmiistiir.

Ulker (2009) 6zel egitim danismanhgma iliskin gerceklestirdigi tez ¢alismasinda
kaynastirma ortamlarindaki zihinsel yetersizligi olan Ogrencinin 0zel egitim
danismanhgiyla akademik alanlarda yapabildikleri dikkate almarak yapilan 6gretimin
amaglart gergeklestirmesindeki etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Bu amacla
arastirmada tek-denekli deneysel desenlerden davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli
deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin katilimcisi bir ilkdgretim okulunda {igiincli sinifa
devam eden 11 yasinda bir kiz ¢ocugudur. Veri toplama araglar1 olarak 6gretmen goriis
formu, Hayat Bilgisi, Matematik ve Tirkge dersi kontrol listeleri, ‘Noktalama
Isaretleri”, “Saat Okuma” ve “Atatiirk’{in Hayat1” degerlendirme &l¢ii arac1 ve sosyal
gecerlilik formu uygulanmistir. Arastirmanin  bulgular1 kaynastirma ortamindaki
zihinsel yetersizligi olan 6grencinin 6zel egitim damismanhigiyla akademik alanlarda
yapabildikleri dikkate almarak yapilan 6gretimin 6grencinin anilan alanlarda amaglari
gerceklestirmesini ve amaclar1 farkli ortam ve kisiye genellemesini sagladigini
gostermistir. Ayrica 6gretmen yontemin etkililigi ve kullamighligr hakkinda olumlu
goriis bildirmistir.

Bu aragtirmalarin disinda Tiirkiye’de bir proje kapsaminda gergeklestirilen 6zel
egitim damigmanligi  uygulamasmin raporlandigr  goriilmektedir. Kaynastirma/
Biitiinlestirmenin Etkililigini Artirmak icin Politika ve Uygulama Onerileri Projesi
kapsaminda kaynastirma uygulamalarinin etkililigini artrmay1 hedefleyen hizmetler
icinde 6zel egitim danismanhg: Istanbul’da ii¢ pilot okulda sunulmustur (ERG, 2011,
S. 19). Damismanlik toplantilari toplamda yedi adet olmak tizere 20 giinde bir
gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasinda bazi Ogretmenler uygulamadan c¢ok
yararlanarak yeni yontemler 6grendiklerini, bununla birlikte oturum sayilarmmin yetersiz
oldugunu ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler ise uygulamalarmmin degerlendiriliyor
olmasmin kendilerini rahatsiz ettigini ve danigmanlarin uygulamalar konusunda
kendilerine model olmalarinin daha yararl olacagini belirtmislerdir (ERG, 2011, s. 50-
51). Sunulan danigmanlikla 6nerilen uygulamalarin siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle

etkili olarak uygulanamadigi ve sorunlarin devam ettigi goriilmiistiir.
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Tiirkiye’de gerceklestirilen ve 0Ozel egitim danigsmanligint konu edinen
aragtirmalarin tamamimin spesifik O6grenci davraniglarin1 hedefleye tek denekli
arastirmalar oldugu goriilmektedir. Bu g¢alismalarda 6zel egitim danismanliginin sz

konusu hedef davranislarin kazandirilmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

1.3. Gereksinim

Okul 6ncesi donemin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarindaki ilerlemeler agisindan
sahip oldugu onemin degerlendirilmesi ve kaynastirma uygulamalarinin tiim diinyada
bir egitim modeli olarak yayginlagsmasi, okul dncesi 6gretmenlerinin tiim ¢ocuklarin
gereksinimlerini genel egitim ortamlarinda karsilayabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve
becerilere sahip olmasmi gerektirmektedir (Bruns ve Mogharreban, 2007, s. 230;
Frankel, Gold ve Ajodhia-Andrews, 2010, s. 12). Bu durumla baglantili olarak
kaynastirma uygulamalariyla ilgili en sik ifade edilen gereksinimin genel egitim
ortamlarinda 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 konusunda bilgi ve becerilerinin
artirtlmasi oldugu goriilmektedir (Lawrence, Smith ve Banerjee, 2016, s. 6; Mitchell ve
Hegde, 2007, s. 363). Bu gereksinimin karsilanmasi i¢in genellikle hizmet igi egitim ve
danismanlik uygulamalarinin 6nerildigi de bilinmektedir (Frankel, Gold ve Ajodhia-
Andrews, 2010, s. 12; Lawrence, Smith ve Banerjee, 2016, s. 10; Mitchell ve Hegde,
2007, s. 364). Bu dogrultuda okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalari
konusunda desteklenmesi icin destek egitim hizmetlerinden 6zel egitim danismanligi
uygulamasinin  6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Okul Oncesi donemde kaynastirma
uygulamalar1 pek cok iilkede yillardir uygulanmakta, bu baglamda Tiirkiye’de de okul
Oncesi egitim ortamlarinda kaynastirma uygulamalarna iligskin yasal diizenlemeler ve
gerekli destek hizmetler gelistirilmektedir (Diken vd., 2016, s. 231). Ayrica okul dncesi
kaynastirma uygulamalarina iliskin giincel durumu belirlemek iizere pek cok arastirma
gerceklestirilmektedir. Bakkaloglu ve digerleri (2018, s. 128, 144) tarafindan
gerceklestirilen gozden gecirme ¢aligmasinda Tiirkiye’de gergeklestirilen aragtirmalarda
okul Oncesi Ogretmenlerinin  kaynagtrma  uygulamalar1  konusunda  bilgi
yetersizliklerinin oldugu, hizmet Oncesi ve hizmet i¢i programlarla desteklenmeleri
gerektigi ve 6gretmenlerin 0zel egitim danigmanligi ya da yardimci 6gretmenlik gibi
Oneriler sunduklar1 goriilmistiir. Ayni1 gozden gecirme caligmasinda kaynastirma
uygulamalarint destekleyecek bu uygulamalara iliskin gereksinimler, tutum ve goriis

belirlemeye yonelik pek ¢ok arastirmanin sonuglarinda yer almasina karsin Tiirkiye’de
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gerceklestirilen arastirmalarda okul Oncesi kaynastirma uygulamalarin tiim paydaslar
acisindan kazanimlarma iligkin konularin olduk¢a az konu edinildiginin dikkat c¢ektigi
belirtilmistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan gereksinimleri karsilamak
iizere sunulan Onerilerden biri olan ve uluslararasi alanyazinda yerlesmis
uygulamalardan biri olarak anilan 6zel egitim danismanligini konu edinen ¢ok az sayida
calisma oldugu belirtilmektedir (Batu vd., 2018, s.582; Sucuoglu, 2004, s. 20).
“Tiirkiye’de Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitimin Durumu” baslikli raporda da
kaynastirma uygulamalarmin paydaslarindan bilgisi edinilen sorun ve gereksinimler
dogrultusunda 6gretmenlere etkili sinif ve davranis yonetimi konularinda destek egitim
hizmeletlerinin sunulmasmin gerekliligi belirlenmistir (ERG, 2011, s. 32). Ayrica bu
dogrultuda Tiirkiye’de heniiz mevzuatta yer almayan oOzel egitim damigmanligi
uygulamasinin etkin hale getirilmesi onerilmistir (ERG, 2011, s. 31). Bununla birlikte
bu uygulamanin mevzuatta yer almasi ve etkin hale getirilmesi i¢in Tiirkiye’nin egitim
kosullar1 i¢inde uygulama 6rneklerinin gosterildigi arastirmalara gereksinim duyuldugu
sOylenebilir. Tiirkiye’de okul 6ncesi kaynastirma uygulamalarma iligkin karar alma
streclerinin  yonetilmesi amaciyla farkli yontemlerle farkli konular1 inceleyen
aragtirmalara gereksinin duyuldugu belirtilmektedir (Bakkaloglu vd., 2018, s. 128, 144).

Hem uluslararas1 alanyazinda hem de Tiirkiye’de gercgeklestirilen ve 6zel egitim
danigmanligr uygulamasii konu edinen ¢ok az sayida arastirmada genellikle spesifik
ogrenci davranislarinin hedeflendigi ve tek-denekli arastirmalarla sunulan uygulamanin
etkililiginin incelendigi goriilmektedir. Bu baglamda ¢ok sayida iilkede uzun yillardir
gerceklestirilen arastirmalarla  olumlu sonuglar yarattigi goriilen 6zel egitim
danismanligr yaygin ve yerlesmis bir uygulama olarak sunulmaktadir. Uluslararasi
alanyazinda etkililigine iligkin yeterli arastirma bulunmasina karsin Tiirkiye’de konuya
iliskin yalnizca {i¢ arastirmaya ulasilabilmis ve bu arastrmalarda tek-denekli arastirma
desenlerinin kullanilmasiyla spesifik davranislardaki degisiklik incelenmistir (Kircaali-
Iftar ve Uysal, 1999; Kirac, 2009; Ulker, 2009). Bununla birlikte tilkemizde yalnizca
kaynastirma uygulamalarmi konu edinen kitap ya da kitap boliimlerinde ad1 gegen 6zel
egitim danigmanligi uygulamasmin tiim boyutlariyla nasil uygulandigy, siiregte kosullar
dogrultusunda ne tiir uyarlamalar gergeklestirildigi ve uygulamanin tiim paydaslar
lizerinde tiim boyutlariyla olusturdugu katkilarin incelendigi bir arastrmaya ise
ulagilamamistir. Ayrica bu arastirma, kaynastirma uygulamalarmin iyilestirilmesi gibi

genel bir amagla yola ¢ikilmasi, ancak 0Ozel egitim danigsmanligi uygulamasinin
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dogasma uygun bicimde Ogretmen ve cocuga iliskin gereksinimlerin siire¢ iginde
belirlenmesiyle diger arastirmalardan farklilik tagimaktadir. Pek c¢ok lilkede yerlesmis
bir uygulama olan 06zel egitim danismanligmin, durum belirlemeye yonelik
arastirmalarda gereksinim olarak ¢ok kez dile getirilmis olmasma karsin uygulama
mevzuatta heniiz yer almamaktadir. Dolayisiyla iilkenin egitim kosullar1 icinde uzun
siireli olarak gerceklestirilen, uygulama siirecinin ayrintili olarak agiklandigy,
uygulamanin isleyen ve islemeyen yonleri ile siireci kolaylastiran ve zorlastiran
unsurlarmin aktarldigr ve tiim paydaslarin goriislerinin alindig1 bir arastrmanin
gerceklestirilmesinin  6zel egitim damigmanligi uygulamasmin mevzuatta nasil yer
alabilecegine ve nasil etkinlestirilebilecegine iliskin Onemli veriler sunabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica bazi uzmanlarin 6zel egitim danismanhiim1 uygulama
konusunda yetistirilmelerinin hedeflenmesi halinde bu arastirma kapsaminda sunulan

uygulamanin oldukga detayl raporlanmasi yoluyla 6rnek olabilecegi diistiniilebilir.

1.4, Amag
Bu arastirmanin amaci, otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan bir ¢ocugun kayith
oldugu bir okul Oncesi smifindaki kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim
danigmanlig1 destegiyle iyilestirilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda durum saptama,
uygulama siireci ve uygulama sonrasi olmak iizere ii¢ asamali olarak tasarlanan
arastirmada aragtirma sorular1 izleyen satirlarda oldugu gibi belirlenmistir:
1. Durum saptama slrecine iligkin arastirma sorulari:
1.1. Yildizlar smifinin fiziksel ortami nasildir?
1.2. Yildizlar sinifindaki OSB olan ¢ocugun 6grenme 6zellikleri nasildir?
1.3. Yildizlar sinifindaki OSB olan ¢ocugun davranis 6zellikleri nasildir?
1.4. Yildizlar sinifi 6gretmeninin kaynastirmaya yonelik tutum ve goriisleri
nasildir?
1.5. Yildizlar smifinin kaynastrmaya hazirlanmasi, egitim programinin
bireysellestirilmesi ve etkili davranig yonetimi i¢in yapilanlar nelerdir?
1.6. Yildizlar smift 6gretmeninin smifin kaynastirmaya hazirlanmasi, egitim
programinin bireysellestirilmesi ve etkili davranis yonetimi tekniklerini

uygulamada karsilastig1 sorunlar ve gereksinimler nelerdir?
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2. Uygulama surecine iligkin arastirma sorulart:

2.1. Yildizlar smifi 6gretmeninin smifin kaynastirmaya hazirlanmasi, egitim
programinin bireysellestirilmesi ve etkili davranis yonetimi tekniklerini
uygulama konusundaki becerileri nasil gelistirilebilir?

2.2. Uygulama suresince OSB olan cocukla ilgili olusacak 6gretimsel ya da
davranigsal sorunlarm ¢éziimiine yonelik 6zel egitim danigmanligi ile ne
gibi uygulamalar gelistirilebilir/Onerilebilir?

2.3. Yildizlar smifinda kaynastirma uygulamalarmin iyilestirilmesi amactyla
uygulanan 6zel egitim danigmanhig: siirecinde ne tiir diizenlemeler ve
uyarlamalar yapilabilir?

3. Uygulama sonrasi siirece iligkin aragtirma sorulart:

3.1. Ozel egitim danismanlig: siiresince smiftaki OSB olan ¢ocugun 6grenme
ve davranis 6zelliklerinde nasil bir degisim meydana gelmistir?

3.2. Ozel egitim damgmanhg siiresince Yildizlar smifinin $gretmeninin
kaynastirmaya iligkin tutum ve goriislerinde nasil bir degisim meydana
gelmistir?

3.3. Ozel egitim danmismanlig1 siiresince Yildizlar smifinin dgretmeninin
egitim programinin bireysellestirilmesi ve etkili davranig yonetimi
tekniklerini uygulama konusundaki becerilerinde nasil bir degisim

meydana gelmistir?

1.5. Onem

Ilgili alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de okul &ncesi egitimde kaynastirma
uygulamalarmma  iligkin  gerceklestirilen  calismalarm  biiylik  ¢ogunlugunun,
kaynastirmaya iligkin gorlis/tutum belirlemeye ya da var olan durumu betimlemeye
yonelik aragtirmalar oldugu goriilmektedir. Ancak ginimizde durumu betimleyen
aragtirma sonuglarinin 1s1ginda 6zel gereksinimli ¢ocugun yer aldigi okul 6ncesi egitim
siniflarindaki gereksinimlerin belirlendigi ve bu gereksinimleri kargilamak tizere 6zel
olarak planlanmig miidahale programlarmin uygulanmasma gereksinim duyulmaktadir.
Bu aragtrmayla alanyazindaki bu eksikligin karsilanmasina, okul Oncesi egitimde
kaynastirma uygulamalarinin nasil iyilestirilebilecegine iliskin durum saptama,
mudahale/eylem planlar1 olusturma ve uygulama ile sonuglarini izleme gibi adimlar1

olan biitiin bir siireci agiklayarak katkida bulunulmas1 hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda
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tanimlarindan da anlagildig1 gibi kaynastirma uygulamalarmin 6nemli isleve sahip
unsurlarindan biri olan ancak iilkemizde uygulanmasma iligkin arastirma sayis1 hala
yetersiz olan destek egitim hizmetlerinden biri olan 6zel egitim danismanliginin
sunulmasi yoluyla ¢ocugun olumlu ve olumsuz davranslariyla farkli gelisim
alanlarindaki becerileri ve O0gretmenin dgretimi bireysellestirme ve davranis yonetimine
iliskin uygulamalarinda meydana gelen degisikliklerin raporlanmasiyla alanyazina
katkida bulunulacaktir.

Bu arastirmayla 6zel egitim damgmanliZmm kaynastrma uygulamalarinin
paydaslar1 lizerindeki katkilarmin incelenmesinin hem 6zel egitim danigsmani olarak
gorev alabilecek uzmanlar, hem de ilgili politikalarin gelisitirilmesi bakimmdan MEB
icin 6nemli veriler sunmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmanin,
tim basamaklarinin olduk¢a ayrintili anlatilmis olmasi nedeniyle 6zel egitim
danigsmanligr sunacak olan uzmanlarin uygulama basamaklarini izleyebilecekleri bir
rehber niteligi tasidig1 disiliniilebilir. Ayrica raporlanan katkilar 6zel gereksinimli
Ogrencilerle genel egitim ortamlarinda calisan  Ogretmenlerin  kaynastirma
uygulamalarmi bir ekip i¢inde yiiriitme ya da is birligi yapma konusundaki kaygilarini
azaltarak daha etkili ve verimli uygulamalar sunmalarini saglayabilir. Arastirmada
katilimcilarin - kaynastirma uygulamalar1 konusundaki genel goriis, diisiince ve
Onerilerinin bu alanda gergeklestirilen ulusal ve uluslararasi arastirmalara katkida
bulunabilecegi sdylenebilir. Ozel egitim danismanlig: siirecinin olagan akis1 hakkinda
verilen bilgiler, siire¢te yasanan aksamalar ve bu aksamalar i¢in bulunan ¢dzimlerin
detayli bigimde aktarilmasmin bu konudaki egitim politikalarmin gelistirilmesi sirasinda
faydali olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu verilerin henliz mevzuatta yer almayan, ancak
hem bu arastirma hem de uluslararasi alanyazinda 6nemi acgiklanan 6zel egitim
danigmanlig1 hizmetinin Tiirkiye’nin egitim kosullar1 baglaminda mevzuatta nasil yer
alabilecegi ve karsilagilabilecek sorunlarin nasil c¢oziilebilecegi konusunda katki

saglayacagi diisiiniilebilir.

1.6. Smrhklar
Aragtirmaya ait sinirliklar izleyen satirlarda oldugu gibi 6zetlenebilir:
e Arastirmanin gergeklestirildigi sinifin okul Oncesi egitimin son senesi
icindeki cocuklarm devam ettigi bir smif olmasi bazi smirhiliklar:

beraberinde getirmistir. Egitim-6gretim yilmm son aymda ¢ocuklara yonelik
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ilkokul gezilerinin ¢ok sik olmasi, uygulama siirecinin planlanandan kisa
olmasina yol agmustur.

Ogretmenin bir sonraki egitim-6gretim yilinda ii¢ yas grubu bir smifin
sorumlulugunu tistlenmesi ve OSB olan ¢ocugun mezun olarak bagka bir
egitim kurumuna devam etmeye baslamasi nedeniyle bir “izleme” asamasi
gerceklestirilememistir.

OSB olan ¢ocugun arastirmanmn uygulama asamasinda {i¢ hafta siireyle
ailesiyle birlikte bagka bir sehirde bulunmasi, uygulama asamasmnin

planlanandan kisa siirmesine neden olmustur.
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, OSB olan bir cocugun yer aldig1 bir okul oncesi egitim smifindaki
kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim damismanligi destegiyle iyilestirilmesi
stirecinin incelenmesini amagclayan, nitel ve nicel veri toplama araglarini igeren, durum
saptama ve uygulama asamalarinin izlendigi bir eylem arastirmasi olarak planlanmastir.
Izleyen satirlarda eylem arastirmasmin tanimi, siireci ve arastrma modelinden bu
arastirmada nasil yararlanildig1 agiklanmistir.

Eylem arastirmasi, dogrudan smif i¢indeki 6gretim ve 68renmeyle iliskili olmasi
ve Ogretmenlerin kendi 6gretim sunma bigimlerini ve dgrencilerin 6grenme diizeylerini
gelistirmelerini  saglamasi nedeniyle diger arastrma modellerinden ayrilmaktadir
(Stringer, 2008, s.1). Bir diger deyisle eylem arastirmasini diger arastirma
yaklagimlarindan ayiran en 6nemli 6zellik, temel amacmin bilgiyi iiretmekten ziyade
uygulamayi iyilestirmek olmasidir. Eylem arastirmasinin alanyazinda pek ¢ok farkl
sekilde tanimlandigi goriilmektedir. Ozellikle egitim alaninda eylem arastirmasinin
nasil tanimlandig1 incelendiginde birka¢ tanim One ¢ikmaktadir. Eylem arastirmasi,
aragtirmaci 6gretmenler, okul yoneticileri, okul danismanlar1 ya da ilgili diger kisiler
tarafindan belli okullarin nasil ¢alistigi, 6gretim yaptigir ve 6grencilerinin ne kadar iyi
o0grendigini 6grenmek amaciyla gergeklestirilen sistematik arastirmadir (Mills, 2003).
Bir bagka tanimda ise eylem arastirmasimin eylemlerin ve dgretimin niteligini anlamak
ve artirmak i¢in gercek bir smif veya okul ortamu iizerinde g¢alisma siireci oldugu
belirtilmektedir (Hensen, 1996; akt. Johnson, 2005). Eylem arastirmasi sinif, okul ya da
toplumsal ortamlarda ¢ok genis bir kullanim alanina sahip olmakla birlikte 6zellikle
dezavantajli gruplardan 6grencilerin yer aldigi sinif ve okullarda ortaya ¢ikan sorunlara
yonelik etkili alternatif ¢ozlimlerin olusturulmasinda uygun bir temel olusturmaktadir

(Stringer, 2008, s. 5).

2.1.1. Eylem arastirmasi siireci

Eylem arastirmasi, tarihsel olarak dogasi geregi dongii olarak ele alinmaktadir
(Johsnon, 2012, s. 19). Genel olarak OGgretmen arastirmacilar, bir proje desenler ve
uygular, etkili olup olmadigini takip etmek icin veri toplar ve analiz eder, sonra
ilerleyen uygulamalar igin g6zden gecirmeler gergeklestirir. Bu siire¢ 6gretmen igin her

sene tekrarlanabilir (Mertler, 2006). Eylem arastrmasi siireci pek cok arastirmaci
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tarafindan benzer bigimde ancak farkl isimlerle basamaklandirilmistir. Bununla birlikte
bu basamaklarin amaca uygun bicimde farkli siralamalarla gerceklestirilebilecegi ya da
bazilarinin tekrarlanabilecegi ifade edilmektedir (Johnson, 2012, s. 19; Pine ve Bruce,
2010, s. 32). Asagida eylem arastirmasi siireci bir dongii olarak Sekil 2.1’de Mertler
(2006) tarafindan ifade edildigi gibi gosterilmistir. Izleyen satirlarda eylem arastirmasi
stireci; planlama, eylemde bulunma, gelistirme ve yansitma agamalar1 bagliklar altinda

aciklanacak ve ardindan bu tez ¢alismasina iligkin siire¢ s6z konusu basliklar altinda

2. Asama:
Eylemde Bulunma
3. Asama:

1. Asama:
Planlama Gelistirme

4. Asama:
Yansitma
ll 2. Asama:
Eylemde Bulunma
1. Asama: 3. Asama:
Planlama Gelistirme
4. Asama:
Yansitma
v

Evlem arastirmasinin dongiisel siireci devam eder...

anlatilacaktir.

Sekil 2.1. Eylem arasgtirmasuun dongusel stireci

2.1.1.1. Planlama asamast

Eylem arastirmasi siirecinin ilk basamagi olan planlama asamasi konuyu
belirleme ve sinirlama, ilgili alanyazini tarama ve bir arastirma plani gelistirme
adimlarim1 kapsamaktadir (Mertler, 2006, s.23). Arastirma konusu belirlenirken
herhangi bir eylem arastirmasmnin  amacmin uygulamalar1 1iyilestirmek, yeni
uygulamalar gelistirmek ve yolunda gitmeyen bazi uygulamalar1 diizeltmek oldugunun
unutulmamast gerekmektedir. Bu c¢ercevede arastrmacmin ilgisini ¢eken ve

derinlemesine incelemek ve miidahale etmek istedigi bir konunun segilebilecegi ifade
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edilmektedir (Johnson, 2012, s.43). Bununla birlikte egitim alanindaki eylem
aragtirmalarmin 6gretmenleri oldukga aktif bir konumda suirece dahil etmeleri nedeniyle
arastirma konusunun yeterince iyi yOnetilebilir bicimde daraltilmasinin kaynaklarin
daha verimli kullanilmasini saglayacagi belirtilmektedir (Stringer, 2008, s. 38).

Konmunun smirlandirilmasi asamasinda temel arastirma sorusunun ne oldugu,
katilimeilarin kimler olacagi, arastirmanin nerede gerceklestirilecegi, arastirmanin ne
zaman gergeklestirilecegi ve arastrmanin kapsammin ne olacagi gibi sorularin
yanitlanmasi gerektigi ifade edilmektedir (Stringer, 2008, s. 40). Bunun i¢in 6n hazirlik
niteliginde bir alanyazin taramasi yapilarak diisiin/yansit siireci isletilmektedir. Bu
siireg, arastirmaci alanyazinda konuya iliskin farkli kaynaklara ulastikca arastirmayi
kavramsallastirma ve yorumlama konusunda yeni olasiliklarla karsilastigi icin arastirma
planinin gelistirilmesine katkida bulunmaktadir (Stringer, 2008, s. 42). Alanyazin
taramasi bilimsel kitaplar, arastirma dergileri, web sayfalari, 6gretmen kaynaklari, okul
dokiimanlar1 ve meslektaslarla olan tartismalar1 igermektedir (Johnson, 2005).
Arastirmaci, alanyazin taramasi yoluyla arastirmanin alanyazin ve smiftaki uygulamalar
arasinda bir baglant1 kurma olanagi elde etmektedir (Johnson, 2005).

Planlama asamasi i¢indeki son basamak arastirma plan1 gelistirme basamagidir.
Bu asamada arastirmaci ¢alismay1 gerceklestirdigi siire boyunca yanitlamaya calisacagi
soru olan arastirma sorusunu belirlemektedir (Mertler, 2006, s. 25). Arastirmanin
miimkiin oldugunca basit tasarlanmasi i¢in temelde bir arastirma sorusu ve onun alt
sorularmin olusturulmasi onerilmektedir. Bu arastirma sorusunun yanitlanmasi igin
verilerin kimlerden ve hangi yollarla nasil toplanacaginin ve arastirma etiginin nasil
saglanacagia iliskin temel kararlarin bu basamakta alimmasi gerektigi belirtilmektedir
(Johnson, 2012, s. 44; Mertler, 2006, s. 26). Bir diger kaynakta ise arastirma planmin
arastirma sorulari, aragtrmanin kapsami, 6n hazirhik niteligindeki alanyazin taramasi,
veri kaynaklari, veri toplama siireci ve veri analizi silirecini icermesi gerektigi ifade
edilmektedir (Stringer, 2008, s. 44).

Planlama agamasi i¢in yapilan agiklamalar dogrultusunda izleyen paragraflarda
arastrmaciin planlama agsamasinda gergeklestirdikleri ve planlama asamasina zemin
hazirlayan durumlar aktarilmaktadir. Arastirmaci 2008 yilindan itibaren orta ve agir
diizeyde OSB olan c¢ocuklarin evde aldiklar1 erken yogun davranigsal egitim
uygulamalarinda, 6zel egitim alanindan akademisyenlerin danmigmanliginda ev egitmeni

ve ardindan danigman olarak gorev yapmustir. Bu programlara devam eden ¢ocuklar,
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program devam ederken uygun goriildiigii donemden itibaren genellikle yar1 zamanli
olarak kaynastirma ortamlarinda bulunmaya baslamiglardir. Dolayisiyla arastirmaci
egitim sorumluluklarini istlendigi okul 6ncesi donemdeki OSB olan ¢ocuklara hizmet
veren bir ekibin pargasi haline gelmistir. Bu is birliginin bir geregi olarak arastirmaci,
Ogrencilerinin kaynastirma ortamlarinda egitimlerini iistlenen ogretmenlerle iletisim
halinde kalarak zaman zaman Onerilerini sunmus ya da 6gretmenlerden dgrencileri evde
nasil destekleyebileceklerine iliskin Onerilerini 6grenmis, kaynastrma ortamlarinda
gbdzlem yapmistir. Bu siirecte OSB olan ¢ocuklara yonelik sunulan uygulamali davranis
analizine (UDA) dayali erken ve yogun davranigsal egitim uygulamalari konusunda
bilgi ve deneyim kazanan arastirmaci, bu ¢ocuklara sunulan kaynastirma
uygulamalarina ilgi duymaya baslamistir. Ayrica alanyazindan yararlanarak {ilkemizde
sunulan kaynastirma uygulamalarina iliskin gereksinimleri tanima olanagina sahip
olmustur. Bu dogrultuda arastirmaci tez g¢alismasmi okul 6ncesi donemde OSB olan
cocuklara sunulan kaynastrma uygulamalariyla iligkili olarak gerceklestirmeye, tez
danismaniyla yaptig1 goriismelerde kendisinin de onayini alarak karar vermistir.

Arastirmac1  gerceklestirdigi alanyazin taramasiyla Tiirkiye’de kaynastirma
uygulamalarma iliskin arastrmalarm  ¢ogunlugunu Ogretmen ve Ogrencilerin
kaynastrma uygulamalarina ilisgkin goriis ve tutumlarini belirlemeye yonelik
calismalarin olusturdugunu ve bu caligmalarin biiyiik kismmim, Tirkiye’de yasa ve
yonetmelikler tarafindan garanti altina alinan ve 6zel gereksinimli bireylerin gelisimleri
adina bir 6nkosul olarak goriilmeye baslanan kaynastirma uygulamalariyla ilgili pek ¢ok
sorunu ortak sekilde acia c¢ikardigin1 gormiistiir. Tiirkiye’de okul dncesi donemde
kaynastirma uygulamalariyla ilgili olarak gerceklestirilen arastirmalarin daha ¢ok tutum
ve gorilis bildirmeye yonelik oldugu goze carpmaktadir. Bununla birlikte okul 6ncesi
donemde kaynastirma uygulamalarmi 1iyilestirme amaci tasiyan c¢ok az sayida
uygulamali arastirma oldugu goriilmektedir.

Tiim bu gereksinimler nedeniyle arastrmaci tez danigmanmin da onayiyla tez
onerisini “Bir Okul Oncesi Egitim Sinifindaki Kaynastirma Uygulamalarmin Ozel
Egitim Damismanlig1 Destegiyle Iyilestirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” bashg ile Tez
[zleme Komitesi’ne sunmustur. S6z konusu dneride arastirmaya iligkin olarak arastirma
sorulari, arastirmanin kapsami, alanyazin taramasi, veri kaynaklari, veri toplama siireci
ve veri analizi siirecinin agiklandigi bir arastrma plani yer almistir. Tez Onerisinin

kabul edilmesinin ardindan arastirmact arastirmaya baslamadan Once bir proje
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kapsaminda tanismig oldugu bir anneyle iletisime gegerek OSB olan ¢ocugunun devam
ettigi okul oncesi kurumuna gozlem yapmak {izere yaklasik 1,5 ay siiresince haftada iki
yarim gin olmak {izere gitmistir. Bu okuldaki goézlemlerle okul yoneticileri ve
Ogretmenlerle yapilan informal goriismeler kaynastirma uygulamalarina iligkin
gereksinimler hakkindaki bilgilere katki sunmustur. Hazirlik niteligindeki bu ¢alismanin
ardindan tez c¢aligmasi kapsaminda gergeklestirilecek olan arastirmanmn ortami ve
katilimcilar1 belirlenmistir. Bu amagla arastirmaci daha once mesleki baglantilarmin
bulundugu bazi1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin yoneticileriyle iletisime
gecmis, arastirmasindan s6z etmis ve uygun oldugunu diisiindiikleri cocuklarm
aileleriyle goriismeyi talep etmistir. Degerlendirmeler sonucunda arastirmaci okul
oncesi egitimine devam eden OSB tanili ¢ocugu olan bir anneyle goriismiis ve
gergeklestirilecek olan arastirmayr anlatmistir. Anne ¢ocugunun egitim aldigi sinifin
Ogretmeniyle goriismiis ve Ogretmenin arastirmaya katilmaya yonelik olumlu
diistincelerinin oldugunu iletmistir. Ardindan arastirmaci smif 6gretmeni ve okulun
rehber Ogretmeniyle yaptigi goriismede arastirmasiyla ilgili bilgilendirme yapmuis,
rehber 6gretmen ve smif 0gretmeninin arastirmaya katilma istegini 6grendikten sonra

ise arastirmaya iliskin zaman planlamasi yapilmastir.

2.1.1.2. Eylemde bulunma asamasi

Eylem arastirmasi siirecinde planlama asamasini ardindan gelen eylemde
bulunma asamasinda verilerin toplanmasi ve analizi basamaklar1 yer almaktadir. Veriler
toplanirken olusan temalar 1s18inda yapilan analiz, sliregelen veri toplama siirecini de
etkilemektedir (Johnson, 2012, s. 44). Mertler (2006) kullanilabilecek veri toplama
tekniklerini dort gruba ayrmistir. Buna gore eylem arastirmasinda egitim siirecine dahil
olan 0Ogrenci, Ogretmen, anne-baba ya da yoneticiler gibi katilimcilarin
gOzlemlenebilecegi ve bu goézlemlerin saha notlartyla olabildigince ayrintili bigimde
kaydedilmesi gerektigi belirtilmistir. ikinci veri teknigi olarak goriismelerden soz
edilmigtir. Bu gorligmeler katilimcilarla yiliz yiize sozel olarak yapilabilecegi gibi
anketler de goriisme kategorisine dahil edilmistir. Bir diger veri toplama teknigi grubu
ise belge ve kayitlarin incelenmesidir. Bu kapsamda yoklama kayztlari, toplanti notlari,
okul gazeteleri, ders planlari, oturma diizeni ya da 6grenci portfolyolar1 gibi pek cok
veri kaynagindan yararlanilabilecegi belirtilmektedir. Son veri toplama teknigi grubu ise

kontrol listeleri, derecelendirme Glcekleri, testler ve formal degerlendirme araglari gibi
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nicel degerlendirme araclarindan olusmaktadir. Eylem arastirmasi siirecinde farkl
gruplardan c¢ok c¢esitli veri toplama araglarinin kullanilmasi ¢esitlemeyi saglayarak
aragtirmay1 gliglendirmektedir (Hatch, 2002, s. 121; Miles, Huberman ve Saldana, 2014,
s. 261; Mills, 2003, s. 52; Pine ve Bruce, 2010, s. 39).

Bu arastirmada durum saptama ve uygulama asamalari i¢in belirlenmis olan
arastirma sorularina iliskin verilerin elde edilmesi pek ¢ok farkli veri toplama teknigi ve
aract kullanilarak gerceklestirilmistir. Durum saptama asamasinda arastirma ortamu,
cocugun Ogrenme ve davranig 6zellikleri, 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum
ve goriisleri ve smif i¢ci uygulamalara iligkin var olan durum ve gereksinimlerini
belirleme amaclariyla saha notlari, goriintii kayitlari, goriismeler, arastirmaci giinliigi,
gecerlik toplantilarina iliskin tutanaklar ile resmi belgelerden yararlanilmigtir.
Uygulama asamasinda ise arastirma kapsaminda sunulan 6zel egitim danismanligi
yoluyla var olan durumun nasil iyilestirilebilecegi, 6zel egitim danigsmanhig1 siiresinde
ne tiir diizenlemeler yapilmasi1 gerektigi ve 6zel egitim danigmanligi siirecinin ne tiir
degisimler yarattigina iliskin verilerin toplanmasi amaciyla saha notlari, goriintii
kayitlari, goriismeler, arastirmaci giinliigii, gecerlik toplantilarma iligkin tutanaklar,
resmi belgeler, Ogretmenle gergeklestirilen yansitma ve ozel egitim danismanligi
toplantilarina iligkin tutanaklar ve 6zel egitim danigmanligi kararlarmna iliskin kontrol
listelerinden yararlanilmistir. Ayrica uygulama sonunda Ogretmen, rehber &gretmen,
OSB olan ¢ocugun annesi ve uygulama 6grencileriyle yari-yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Ilerleyen basliklar altinda veri toplama araclarmdan nasil
yararlanildig1 ayrintili bigimde ag¢iklanmustir.

Eylemde bulunma asamasmin ikinci basamagi verilerin analizidir. Eylem
arastrmasinda gerceklestirilen veri analizinde hem nicel hem de nitel arastirmalarda
uygulanan veri analizi siirecleri birlikte uygulanmaktadwr (Mertler, 2006). Nicel
arastrmalarda veri analizi verilerin tiimii toplandiktan sonra gerceklestirilmektedir.
Nitel arastirmalarda ise veri analizi verilerin toplanmaya basladigi an baslayarak siire¢
boyunca devam eder ve tiim veriler toplandiktan sonra da gergeklestirilmektedir. Bu
dogrultuda eylem arastrmasinda veriler toplanirken bu verilerle ne tiir temalar ve
kategoriler olusabilecegine yOnelik fikir yurutilmekte ve bu sire¢ kalan verilerin
toplanmasini da bi¢imlendirmektedir (Johnson, 2012, s. 44; Mills, 2003, 103). Ancak
tiim veriler toplandiktan sonra son bir veri analizi basamagi gerceklestirilmektedir. Nitel

verilerin analizinde genellikle tiimevarim siireci kullanilmakta ve aragtirmaci veriler
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arasinda benzerlik ve bir Oriintii yakalamaya calismaktadwr (Mills, 2003, s. 105;
Stringer, 2008, s. 100; Stringer, 2007, s.98). Eylem arastirmasinda nicel verilerin
analizi yapilirken ise betimsel istatistiklerin kullanilmas1 genellikle yeterli olmaktadir.
Ayrica eylem arastirmasinda analizin diger arastrma yontemlerine gore daha az
karmasik ve ayrintili oldugu da ifade edilmektedir.

Eylem arastirmast siirecinde veri analizinin gerceklestirilmesine iliskin
alanyazinda yer alan bilgilerle paralel bigimde bu arastirmada veri analizi hem veriler
toplanirken hem de tiim veriler toplandiktan sonra yapilmistir. Durum saptama
asamasinda kullanilan veri toplama teknikleri saha notlari, smif i¢inde yapilan
gOzlemler, OSB olan ¢ocugun annesi, Ogretmeni ve rehber Ogretmenle yapilan
goriismeler ve dgrenci lrlinlerinin incelenmesini igermistir. Bu tekniklerle; siif i¢cinde
sunulan kaynastirma uygulamalarmin durumu, OSB olan ¢ocugun davranis ve 6grenme
Ozellikleri, OSB olan c¢ocugun desteklenmesi gereken alanlar ve kaynastirma
uygulamalaria iligkin gereksinimler belirlenmeye c¢alisilmistir. Veriler toplanirken
goriintli kayitlar1 izlenerek notlar alinmis, goriisme kayitlar1 desifre edilerek betimsel
olarak analiz edilmeye baslanmis ve ¢ogunlukla haftalik olarak gergeklestirilen gegerlik
komitesi toplantilarinda komite iiyeleriyle paylasilmistir. Komite iiyelerinin goriigleriyle
birlikte hem veri toplama siirecinde hangi verilerin nasil toplanacagina iliskin kararlar
guncellenmis hem de arastirmanin uygulama asamasinda diizenlenebilecek
uygulamalara iliskin diizenli olarak veri elde edilmistir. Uygulama asamasinda
arastirmact Ogretmenle gerceklestirdigi 6zel egitim damigmanligi ve yansitma
toplantilarinda ses kaydi almis ve bu kayitlar veri toplama siireci devam ederken desifre
edilmistir. Kayitlarin metne doniistiiriilmesinin ardindan metin iizerinden betimsel
analiz yapilmig ve bulgular diizenli olarak gecerlik komitesi toplantilarinda komite
tyeleriyle paylasilmigtir. Ayrica uygulama asamasi boyunca sinifta aliman goriintii
kayitlar1 diizenli olarak izlenerek 6zetlenen veriler komite iiyeleriyle paylasilmistir. Bu
paylasimlar, 6zel egitim danigmanligi siirecini belirleyen yeni eylem planlarinin
sekillenmesine katkida bulunmustur. Tiim veriler toplandiktan ve uygulama asamasi
sonlandiktan sonra goriisme ve gdzlem verileri tlimevarim analizi ile analiz edilmistir.
Sonug olarak alanyazinda belirtildigi gibi verilerin analizi hem verilerin toplandigi

donem boyunca hem de tiim veriler toplandiktan sonra gerceklestirilmistir.
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2.1.1.3. Eylem plan gelistirme asamasi

Eylem arastirmasi siirecinde verilerin toplanmasi ve analizinin ardindan eylem
plant gelistirme basamagi yer almaktadir. Bu basamak, eylem aragtrmasmi diger
arastrma yontemlerinden ayiran en Onemli 6zellik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Analiz
edilen verilerin gostermis oldugu gereksinimler dogrultusunda olusturulan eylem
planlariyla var olan sorunlarin ¢oziilmesi amaglanmaktadir. Mertler (2006, s. 28) bir
eylem plan1 gelistirildiginde etkililiginin ~ diizenli olarak izlenmesi, planin
degerlendirilmesi ve yeniden diizenlenmesinin eylem arastirmasinin dongiisel dogasmin
korunmas1 i¢in 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Eylem planlarmin belirli bir
ogretmen, smif, okul ya da bdlge i¢in hazirlanabilecegi belirtilmekle birlikte planin
uygulanmasiyla 1lgili yeterli bilginin yazili bigimde uygulamacilarda bulunmasinin
gerekli oldugu ifade edilmektedir (Mertler, 2006, s. 28; Mills, 2003, s. 123).

Arastirmanin uygulama asamasinda durum saptama asamasinda belirlenmis olan
gereksinimler dogrultusunda gecerlik komitesi tiiyelerinin de gorisleriyle birlikte
hazirlanan haftalik eylem planlarinin, 6gretmenle gerceklestirilen 06zel egitim
danigmanlig1 toplantilarinda son hali verilerek kararlar 6gretmene aktarilmistir. Bu
kararlarin uygulanma siirecinin 08retmenle birlikte degerlendirildigi yansitma
toplantilarinda ve gecerlik komitesi iiyeleriyle gergeklestirilen toplantilarda ortaya
¢iktig1 goriilen yeni gereksinimler dogrultusunda eylem planinda diizenlemeler yapilmis
ya da yeni eylem planlar1 olusturulmustur. Eylem plani1 ¢ergevesinde 6zel egitim
danigmanlig1 toplantilarinda son hali verilen kararlar 6gretmene bir kontrol listesi
bi¢iminde yazili olarak verilmis ve her bir kararin nasil uygulanacagi 6gretmene detayli
bicimde aktarilmistir. Arastirmaya dongiisel olma 6zelligi kazandiran bu siire¢ Sekil
2.2°de gosterilmistir.

Yansitma, eylem arastirmasi siirecinin son agamasi olarak kabul edilebilir. Ancak
stire¢ dongiisel oldugu igin yansitma agamasinin ardindan onceki asamalar da tekrar
tekrar uygulanmaktadir. Bu asamada bireyin kendi uygulamasmi elestirel bigimde
degerlendirilmesi 6nem tagimaktadir. Mertler (2006, s. 29) etkili 6gretmenlerin 6gretme
siireci boyunca kendi uygulamalarini siirekli ve sistematik olarak elestirel bigimde
yansittiklarmi ~ belirtmektedir.  Yansitma asamasi, uygulamalarin etkililiginin
degerlendirilmesi ve uygulamalarda yapilmas1 gereken degisikliklere karar verilmesinde

oldukc¢a 6nemli bir basamaktir.
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Sekil 2.2. Arastirmanmin uygulama siirecinde haftalik dongii

Bu tez c¢alismasinda uygulama asamasi boyunca arastrmaci ve Ogretmenin
birlikte katildig1 yansitma toplantilar1 gergeklestirilmistir. Arastirmaci, 6gretmenin sinif
ici uygulamalarmmn goriintii  kayitlarin1  alirken uygulamalarla ilgili olarak
degerlendirilmesinin énemli oldugunu diisiindiigii anlar1 not almistir. Ogretmen ve
arastrmact giin sonunda gergeklestirdikleri yansitma toplantilarinda arastirmacinin
notlarmi almis oldugu zaman dilimlerini goriintli kayitlarindan birlikte izlemis ve fikir
aligverisinde bulunarak degerlendirme yapmuslardir. Boylece Ogretmen kendi

uygulamalar1 iizerinde yansitma yaparak uygulamalarini gelistirmeye yonelik caba



gostermistir. Yansitma toplantilarmin yani sira haftada bir gerceklestirilen 6zel egitim
danismanlig1 toplantilarinda 6gretmene bir Onceki toplantida verilen ve Ogretmen
tarafindan doldurulan, o haftanin kararlarmin yer aldigi kontrol listesi aragtirmaci ve
Ogretmen tarafindan incelenerek uygulamalarin degerlendirilmesi saglanmistir. So6zii
edilen tim bu degerlendirmeler sonraki eylem planlarinin uyarlanmasinda ya da
olusturulmasinda rol oynamuistir.

Ogretmenin kendi uygulamalarmi yansitmasinin yani smra arastirmaci da
uygulamaci olarak kendi uygulamalarini yansitmistir. Bu baglamda arastirmaci 6zel
egitim danigmanlig1 roliiyle ilgili siire¢ i¢indeki duygu ve diisiincelerini arastirmaci
giinligline yansitmis, arastirmaci glinliigiinii diizenli olarak tez damismanmi ve gegerlik
komitesi Uyeleri ile paylagsmistir. Ayrica gegerlik komitesi toplantilarinda arastirmacinin
ozel egitim danismani olarak sundugu uygulamalar, danigmanligin sunulma siireci,
alinan kararlar ve kararlarin uygulanma siireci diizenli olarak degerlendirilmis, bu yolla
arastrmacmin 6zel egitim damigmani olarak uygulamalarini gelistirmesi ig¢in ¢aba

gosterilmistir.

2.2. Arastirma Ortami

Arastirma, Istanbul’da bulunan ve anaokulu olarak hizmet veren bir devlet
okulunda gergeklestirilmistir. Okul; anaokulu, ilkokul ve ortaokul olarak hizmet veren
birbirinden bagimsiz {i¢ okulun yer aldig1 bir bahge icinde bulunmaktadir. Iki kath bir
binada hizmet veren s6z konusu anaokulunda (¢, dort ve bes yas gruplarmnin bulundugu
bes sinif yer almaktadir. Arastirmacinin sinif 6gretmeni, okulun rehber 6gretmeni ve
miidiirii ile yaptig1 én goriismede i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma icin izin
alinana kadar arastirmacinin gézlemci olarak belli zamanlarda smifta bulunarak notlar
alabilecegi ve izin alindiktan sonra arastirmanin resmi olarak baslayacagma iliskin
Kararlar almmustir (Arastrmact Giinliigii, s. 18-19). Istanbul i1 Milli Egitim
Miidiirligii’nden arastirmanin bu okulda yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli resmi izin (EK-1)
07.12.2016 tarihinde alinmigtir. Ayrica resmi iznin alinmasinin ardindan bu izin belgesi
okul miidiirine sunulmus ve kendisiyle bu okulda arastirmanin yapilabilmesi igin
aragtirmaya iligkin bilgilerin yer aldig1 bir sozlesme (EK-2) 13.12.2016 tarihinde
yapilmistir. Arastirmaci okula ve sinifa iliskin fiziksel verileri kaydetmistir. Bunun i¢in
cocuklarin derste olduklar1 bir zaman diliminde okulun bahgesinden baglayarak dis

ortam1 ve okul binasinm i¢ini video kamera araciligiyla goriintiileri kaydetmistir ve bu
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ortamlarin fotograflarin1 da cekmistir. Arastirmaci bu siliregleri ¢ocuklarin sinifta
bulunmadigi bir zaman diliminde sinifin i¢inde gerceklestirmistir. Bunlarin yani sira
arastirmaci fiziksel ortama iligkin notlarmi saha notlarma ve arastirmaci giinliigiine

kaydetmistir. Okula iligkin krokiler, okul miidiir yardimcisindan edinilmistir.

2.3. Katihmcilar

Arastirmanm katilimeilar1 OSB olan cocugun smnif o6gretmeni, okul rehber
Ogretmeni, uygulama 6grencileri, OSB olan ¢ocuk, tipik gelisim gosteren g¢ocuklar,
arastirmaci ve gecerlik komitesi iiyeleri olmustur. izleyen bashklar altinda katilimcilar
ve arastirmadaki rollerine iligskin bilgiler sunulacaktir. Kullanilan isimler katilimcilarin

gergek isimleri degildir.

2.3.1. Simif 6@retmeni

Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda bir bagimsiz anaokulunun bes yas
grubunun bulundugu bir sinifta goérev yapan bir okul Oncesi Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Ozlem &gretmen 33 yasinda, evli ve bir ¢ocuk annesidir. Okul
oncesi 0gretmenligi boliimiinden 2007 yilinda mezun olmus ve goreve baglamistir.
Mesleginin ilk yilinda bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde agirlikli olarak OSB
olan bireylerle bireysel egitim calismalar1 gerceklestirilmis, sonraki bir yilinda ise 6zel
bir kreste yoneticilik yapmistir. Ardindan Sakarya’da bir devlet okuluna atamasi
yapilmis, daha sonra es durumu ile Istanbul’a tayin edilmistir. Yedi yildir arastirmanin
gergeklestirildigi anaokulunda ¢alismaktadir. Alaninda 10 yillik bir deneyime sahiptir.
Ozlem &gretmen lisans egitimi sirasinda dzel egitim dersi almis, 6zel egitim alaninda
herhangi bir staj uygulamasina dahil olmamistir. Bununla birlikte staj yaptig1 okulda bir
ozel gereksinimli dgrenciyi gdzlemleme olanagi bulunmustur. Ozlem 6gretmen, daha
onceki yillarda bedensel giicliikleri olan 6grencilerin oldugunu ancak Emre’nin OSB
olan ilk 6grencisi oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte OSB ya da kaynastirma
uygulamalarma iligkin herhangi bir egitim, seminer ya da kurs gibi bir ¢aligmaya
kaitlmadigini ifade etmistir.

Arastirmac1 Ozlem dgretmen ile yiiz yiize ilk goriismesini 04.10.2016 tarihinde
gerceklestirmistir (Arastrmaci Giinliigii, s. 16). Bu goriismede Ozlem 6gretmenle
birlikte okulun rehber Ogretneni de yer almistir. Arastirmaci kendini tanitmis ve
arastirmanin amaglarindan s6z etmistir. Ayrica arastirmact 6zel egitim danismanliginin

avantajlarindan bahsetmis ve yapilacak olan uygulamadan genel hatlariyla s6z etmistir.
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Ozlem &gretmen ve rehber 6gretmen Emre ve kaynastirma uygulamalariyla ilgili
yasanan sorunlar ve gereksinimleri arastirmaciyla paylagsmistir. Goriismenin kisa bir
boliimiine okulun miidiirii de katilmis ve bilgiler onunla da 6zet olarak paylagilmistir.
Ozlem 6gretmen, rehber dgretmen ve okul miidiirii bdyle bir ¢alismadan yararlanmanin
kendileri, Emre ve okulun sayginligi agisindan énemli oldugunu ve arastirmaya goniillii
olarak katilmak istediklerini s6zel olarak ifade etmislerdir (Arastirmaci Giinliigi, s. 17-
18). Kendilerinden almacak yazili izinlerin ise i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
arastirma i¢cin almacak izin isleminin sonu¢lanmasinin ardindan alimmasi
kararlastirilmistir. Ozlem &gretmen 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirma igin izin
almana kadarki siiregte arastirmacinin smifinda gozlem yapabilecegini iletmis, onu
smifina gotlirmiis ve birlikte gozlem giinlerinin planlamasimni yapmislardir (Arastirmaci
Giinliigii, s. 19). Ozlem 6gretmen arastirmaya iliskin ilkelerin de yer aldigi Géniillii

Katilim Formunu (EK-3) 13.12.2016 tarihinde imzalamstur.

2.3.1.1. Swnif ogretmeninin rolii

Ozlem o6gretmen arastrmanm durum saptama asamasinda olagan oOgretim
etkinliklerini siirdiirmiistiir. Arastrmanin basinda arastirmacinin kendini tanitarak
arastirmay1 agikladigr yazinin ve goniillii katilim formlarmin g¢ocuklarin velilerine
ulagtirilmasida ve geri toplanmasinda aracilik etmistir. Bunun yani sira arastirmacinin
arastirmasini 6zetlemesi i¢in diizenlenen ve katilimi goniillii olan toplantida velilerle
goriiserek arastirmanin veliler tarafindan anlasilmasina destek olmustur (Arastirmaci
Giinliigii, s.59). Ozlem o&gretmen durum saptama asamasmin baslangicinda
arastrmacimin gergeklestirdigi goriismeye katilmistir. Bunun yani sira arastirmacinin
zaman zaman gereksinim duydugu siif ve ¢ocuklara iliskin dokiimanlar1 aragtirmaciyla
paylagmustir.

Arastirmanm uygulama asamasinda Ozlem 6gretmen arastirmaciyla birlikte dzel
egitim damigmanlig1i ve yansitma toplantilarma katilmistir. Ozel egitim damsmanlhig
toplantilar1 haftada bir giin, derslerin tamamlanmasinin ardindan gergeklestirilmistir.
Yansitma toplantilar1 ise haftada iki giin, derslerin tamamlanmasinin ardindan
yapilmistir. Ogretmen 6zel egitim damigmanhigi toplantilarinda alinan kararlari sinif
icinde sundugu o6gretim etkinlikleri kapsaminda uygulamis, kararlar hakkinda diizenli
olarak uygulama 6grencilerini bilgilendirmistir. Ayrica arastirmacinin zaman zaman

gereksinim duydugu sinif ve gocuklara iliskin dokiimanlar1 arastirmaciyla paylasmistir.
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Ozlem o6gretmen uygulama asamasmin tamamlanmasmin ardindan arastirmacinin
gerceklestirdigi goriismeye katilarak arastirma siireciyle ilgili duygu ve diisiincelerini

paylasmustir.

2.3.2. Okul rehber 6gretmeni

Aragtirmanimn gereklestirildigi anaokulunda rehber 6gretmeni olarak gorev yapan
Demet 6gretmen 41 yasinda, evli ve bir ¢cocuk annesidir. Lisans egitimini psikoloji
boliimiinde, lisansiistii egitimini Felsefe Grubu Ogretmenligi yiiksek lisans programinda
tamamlamigstir. 15 yillik mesleki deneyimi bulunan Demet 6gretmen bir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde psikolog olarak gorev yapmustir. Ardindan farkli devlet
okullarinda rehber 6gretmen olarak ¢alismistir. Rehber 6gretmen olarak 13 yillik bir
calisma deneyimi bulunan Demet 6gretmen son bes yildir aragtirmanin gergeklestirildigi
anaokulunda rehber Ogretmen olarak goérev yapmaktadir. Demet 08retmenin simdiye
kadar dokuz 6zel gereksinimli 6grencisi olmustur. Bu 6grenciler isitme yetersizligi, 6zel
Ogrenme giicliigii, atipik otizm, gelisim geriligi, serebral palsi ve yaygin gelisimsel
bozukluk tanilarina sahip 6grencilerden olugsmustur. Demet 68retmen egitimi sirasinda
“Cocuk Norolojisi” ve “Cocuk Psikiyatrisi” dersleri kapsaminda 6zel egitim ya da
kaynastirma ile ilgili temalarin islendigini ancak bu konularla ilgili ayr1 bir ders
almadigin1 belirtmistir. Bununla birlikte meslek yasaminda 6zel egitimle ilgili g¢esitli
egitim, seminer ya da kurslara katildigini ifade etmistir. Bu hizmet i¢i egitimler Portage
Gelisim Testi Kursu ve MEB’in yiiriittiigi kaynastirma uygulamalarina iliskin genel
bilgilendirmeyi amaglayan toplantilar1 icermektedir. Demet 6gretmen 6zel gereksinimli
Ogrencilere, onlarin ailelerine ya da 6gretmenlerine yonelik sundugu uygulamalar: ise
heniiz tan1 almamig 6grencileri ilgili kurumlara yonlendirme, tanilanmis 6grencilerin
ailelerine kabul siirecinde psikolojik destek olma, 6zel gereksinimli 6grencilerin
ogretmenlerini gocugun gereksinimleri konusunda bilgilendirme, egitsel degerlendirme
ve BEP siireclerinde danigmanlik yapma, Rehberlik Arastirma Merkeziyle (RAM)
gerceklestirilen siiregleri yiiriitme, 6zel gereksinimli 6grencinin oryantasyonu ve diger
ogrenciler ile velilerin kabul diizeyini artirmaya yonelik grup etkinlikleri yapma olarak
srralamistir.

Arastirmaci Demet dgretmenle ilk kez 04.10.2016 tarihinde karsilasmis ve Ozlem
ogretmenle yaptig1 ilk goriismeyi Demet 6gretmenin de katilimiyla gerceklestirmistir.

Bu goriismeye iliskin detaylar “Simnif 6gretmeni” bashigi altinda anlatilmistir. Demet
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Ogretmen arastirmaya iligkin ilkelerin de yer aldigi Goniilli Katilim Formunu (EK-3)

13.12.2016 tarihinde imzalamgtir.

2.3.2.1. Okul rehber égretmeninin rolu

Arastirmanin planlanmasi sirasinda okul rehber Ogretmenin calismalara dahil
edilmesi ya da kendisinde herhangi bir degisiklik yapilmasi amaglanmamistir. Ancak
Demet O0gretmen olduk¢a aktif ve ilgili bir rehber 6gretmen oldugu icin arastirma
stirecini olduk¢a yakindan izlemistir. Ayrica arastrmanm smiftaki diger cocuklarin
velilerine anlatilmasinda arastirmanin olasi katkilarindan s6z ederek arastirmaciyi
desteklemistir (Arastirmact Giinliigii, s. 60). Siklikla arastirmanin nasil ilerledigini,
gelismelerin neler oldugunu arastirmaciya ve Ozlem 6gretmene sormustur (Arastirmaci
Giinliigii, o6rn.; s. 76, 104, 118). Okuldaki ¢ocuk ve sinif sayisinin az olmasi, rehber
ogretmenin tiim g¢ocuklarla ilgili gelisim, sorun ya da gereksinimleri daha kolay
belirleyebilmesini saglamistir. Bu nedenle durum saptama asamasmda Ozlem
Ogretmenle gerceklestirilen goriismenin  bir benzeri Demet Ogretmenle de
gerceklestirilmistir. Ayrica arastirmacinin zaman zaman gereksinim duydugu rehberlik
faaliyetleri ile ¢cocuklara iliskin dokiimanlar1 Demet 6gretmen saglamistir (Arastirmaci
Glinliigli, orn.; s.76). Demet 06gretmen uygulama asamasinda gergeklestirilen
uygulamalardan ve zaman zaman gergeklestirilen informal goériismelerden haberdar
edilmistir (Arastirmaci Giinliigii, 6rn.; s. 104, 118). Siire¢ i¢inde siklikla smif ve okul
icinde gbzlem yapma olanaginin bulunmasi dolayisiyla uygulama asamasmin sonunda
goriislerinin  oldukca degerli oldugu diisiiniilerek Demet Ogretmen ile de yari-

yapilandirilmis bir goriisme daha gerceklestirilmistir.

2.3.3. Uygulama égrencileri

Arastirmanin planlama asamasinda katilimcilar belirlenmeden Once calismada
uygulama 6grencilerinin de yer alacagi planlanmamistir. Ancak arastirmaya katilim
konusunda Ozlem o6gretmenle goriisiiliitken bu egitim-6gretim yilinda Yildizlar
smifinda ilgede bulunan bir kiz meslek lisesinde ¢ocuk geligimi bdliimiinde egitiminin
son senesinde olan dort uygulama o6grencisinin Ozlem &gretmene eslik edecegi
Ogrenilmistir. Ancak durum saptama asamasinda Gegerlik Komitesinin goriisleri
dogrultusunda ve Ozlem ogretmenle birlikte belirlenen iki gozlem giiniinde
(Arastirmact Giinliigii, s. 20) arastirmaci yalnizca Ayse, Didem ve Seden adindaki

uygulama 6grencileri ile karsilagmistir. Durum saptama asamasinda Sali giinleri yapilan
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gozlemlerde Ayse ve Seden, Cuma giinleri yapilan gozlemlerde ise yalnizca Didem yer
almistir. Biitiin uygulama &grencileri, Ozlem 6gretmenin smifta gérev yaptigr 09:00-
14:00 saatlerine ek olarak 6gleden sonra bazi dgrencilerin katildigi kuliip etkinlikleri
icin gelen baska bir okul Oncesi 6gretmeniyle saat 17:00’ye kadar sinifta kalmaktadir.
Ancak uygulama ogrencilerinin arastirmacmin goézlemlerine dahil oldugu zaman
dilimleri Emre’nin sinifta bulundugu 09:00-12:00 saatleri arasin1 kapsamaistir.
Arastirmanm uygulama asamasma gegildiginde arastirmacinin smifta bulunma
siklig1 haftada {i¢ giine ¢ikmustir. Sali, carsamba ve cuma giinleri arastirmaci sinifta bazi
giinlerde Seden ve Didem ile bazi giinlerde ise iki uygulama 6grencisinden biriyle bir
araya gelebilmistir. Arastirmaci uygulama 6grencileriyle 21.10.2016 ve 25.10.2016
tarihlerinde tanismistir (Arastirmaci Giinligi, s. 22, 25-26). Bu tanigma sirasinda
arastirmact kendisini tanitmis ve smifta bulunma amacmi agiklamistir. Arastirmanin
durum saptama ve uygulama asamalarinda yapilmasi planlanan uygulamalardan ana
hatlartyla s6z etmistir. Bununla birlikte arastirmanin hicbir asamasinda dogrudan

uygulama 6grencileriyle ¢alisilmasinin planlanmadigi belirtilmistir.

2.3.2.1. Uygulama ogrencilerinin roll

Arastirmanin hicbir asamasinda uygulama ogrencileriyle dogrudan calisilmasi
amag¢lanmamistir. Bununla birlikte arastirmanin dogal seyrinde uygulama 6grencileri
smifta bulunduklar1 ve yeni uygulamalara tanik olduklar1 i¢in arastirmanin gidisatindan
etkilenmis ve siireci etkilemislerdir. Durum saptama asamasinda uygulama 6grencileri
olagan uygulamalarmi siirdiirmiislerdir. Arastirmacinin zaman zaman gereksinim
duydugu sinif ve gocuklara iliskin dokiimanlar1 Ozlem &gretmenin ydnlendirmesiyle
aragtrmaciyla  paylasmislardir. Uygulama asamasinda ise Ozlem 6gretmenin
arastrmaciyla birlikte aldiklar1 kararlar dogrultusunda degisen uygulamalarina
uygulama 6grencileri de tamklhk etmislerdir. Ayrica Ozlem &gretmen séz konusu
kararlarla uyumlu bicimde uygulama &grencilerinin uygulamalarini yonlendirmistir. Bu
nedenlerle uygulama agsamasinin sonunda yapilmasi planlanan goriismelere iliskin plana
uygulama 6grencileri de eklenmis, Didem ve Seden ile yapilan goriismeyle arastirma

kapsaminda yapilan uygulamalara iliskin goriisleri 6grenilmistir.

2.3.4. OSB olan ¢ocuk
Aragtrmanm amact bir okul Oncesi smifindaki kaynastirma uygulamalarinin

gelistirilmesi oldugu i¢in odak Ogrenci smiftaki kaynastirma uygulamalarindan
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yararlanan cocuktur. Arastirmaya katilan 6zel gereksinimli ¢cocuk Emre alti yasinda,
OSB tanili bir cocuktur. Emre OSB tanisini 28 aylikken almis ve dort yildir 6zel egitim
ve okul 6ncesi egitim almaktadir. Bu siire¢ iginde Emre yarim giin okul 6ncesi egitime
devam ederken yarim giin 6zel egitim hizmetleri almaktadir. Halen aylik 32 saat olmak
iizere UDA’ya dayali bir egitim programimin izlendigi bir 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde egitim almaktadir. Egitime beklenen hizda yanit vermemesi nedeniyle
yapilan tetkiklerde, herhangi bir ndrolojik soruna rastlanmamistir. Emre onceki ti¢ yil
boyunca arastirmanin gerceklestirildigi anaokuluna devam etmis ve bu egitim-6gretim
yilina kadar Bur¢in 6gretmenin sinifinda egitim almistir. Bu egitim-6gretim yilinda
ilkokula baslamasi gerekirken ilkokula hazir olmadigi goriilerek Emre’nin okul dncesi
egitiminin bir yil slireyle uzatilmasina karar verilmistir. Bu karar 05.02.2016 tarihinde
ilce RAM tarafindan verilen 6zel egitim degerlendirme kurulu raporunda yer
almaktadir. Bur¢in 6gretmen 6grencilerini mezun ettigi ve bu egitim-ogretim yilinda {i¢
yas grubu cocuklara egitim verecegi i¢in Emre’nin egitimini goniillii olarak Ozlem
O0gretmen tistlenmistir.

Durum saptama asamasinda arastirmact Emre’nin annesi, Ozlem &gretmen ve
Demet 6gretmenden 0zel gereksinimli gocuga iliskin resmi evraklar, siire¢ Grdnleri,
kontrol listeleriyle yapilan degerlendirmeler ve gelisim testlerinin kopyalarini almistir.
Arastirmact Emre’nin  annesi, Ozlem 06gretmen ve Demet Ogretmenle yari-
yapilandirilmamig goriismeler yapmig ve siire¢ boyunca yapilan informal goriismeleri
aragtirmaci giinliigiine kaydetmistir. Boylece OSB olan g¢ocuga iliskin bilgiler elde
edilmistir. Bu bilgiler izleyen paragraflarda oldugu gibi 6zetlenebilir.

Emre icin yapilan degerlendirmeler sonucunda belirlenen gereksinimlere yonelik
olarak 05.02.2016 tarihinde ilce RAM tarafindan verilen 6zel egitim degerlendirme
kurulu egitim planindaki amaglar asagida bulunan Tablo 2.1°de yer almaktadir. Tablo
cocugun Ozellikleri ve performans diizeyiyle ilgili fikir verebilecegi diisiincesinden
hareketle paylasilmustir.

Emre’nin devam ettigi o6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden g¢ocugun
performans diizeyi ile ilgili bilgi vermesi agisindan ¢alisilmasi tamamlanan beceri ve
programlara iligkin veriler talep edilmistir. Bu talebin ardindan Emre ile c¢alisilan ve
tamamlanmis beceri ve programlar merkez tarafindan arastirmaciya ulastirilmistir. S6z

konusu beceri ve program basliklar1 Tablo 2.2°de yer almaktadir.
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Tablo 2.1. OSB olan ¢ocugun ozel egitim degerlendirme kurulu egitim planindaki amaglar

AMACLAR

Yaygin Gelisimsel Bozukluklar Destek Egitim Programm

Alc1 Dil Becerileri
Konusan kisiye dikkatini yoneltir.
Konusan kisiyi jest ve mimiklerle dinledigini belli eder.
Nesneleri ayirt eder.

Esleme Becerileri
Es nesneyi, es nesne resmi ile esler.
Es nesneyi, es nesneyle esler.
Aynu tipte ve farkli renkteki nesneler arasindan ayni renkte olani esler.
Farkl tipte ve farkli renkteki nesneler arasindan ayni renkte olani esler.
Aynu tip ve renkteki farkli sekiller arasindan ayni sekilde olani esler.
Farkl1 tip ve renkteki farkli sekiller arasindan ayn1 sekilde olant esler.
Ayni smiftan es olmayan nesneleri esler.
Ayni smiftan es olmayan resimleri esler.

ifade Edici Dil Becerileri
Eylemi ya da eylem resmini adlandirir.
Ailesini tanitir.

Motor Beceriler
Kalem tutar.
Sinirli alan boyar.
Y ogurma malzemelerine sekil verir.
Yogurma malzemelerini yogurur.
Tek ayakla ziplar.
Sinirli alanda kosar.

Ozbakim Becerileri
Cit cit kapar.
Pantolonunu giyer.
Soket ¢orap giyer.

Sosyal Beceriler
Adma tepki verir.
Basit selamlagsma, cedalasma ifade ve eylemlerini kullanir.
Goz kontag kurar.

Taklit Becerileri
Yiiz ifadesini taklit eder.
Kaba motor becerileri taklit eder.
Ince motor becerileri taklit eder.

Yonerge Takip Becerileri
iki eylem bildiren yonergeleri yerine getirir.
Tek eylem bildiren basit ydnergeleri yerine getirir.

Motor Beceriler
Sinirh alanda yiirdir.
Nesne ile yurdr.
Serbest sekilde yiirtir.
Ayakta vicut hareketleri yapar.
Yatarak viicut hareketleri yapar.

Ozbakim Becerileri
Eliyle yiyecek yer.
Soket corap ¢ikarir.
Pantolonunu ¢ikarir.
Eldiven ¢ikarir.
Sapka cikarir.
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Tablo 2.2. OSB olan ¢ocuk i¢in ¢alisilmas: tamamlanan beceri ve programlar

1. Nesneleri eglestirme programi  19. Geri selam vermek 37. Grup yonergelerine uyma
(ybnerge: esle) (ybnerge: Herkes...)

2. Nesneleri resimlerle 20. Diger kisilere selam vermek 38. Ozdes resimleri eslestirme
eslestirme (yonerge: esle) (Yonerge esle)

3. Resimli nesnelerin lizerine 21. Tuvaletini bagimsiz sekilde 39. Ismi sdylenen kisiye gitme
blok dizayni 'Esle' yapmak

4. Icinde eglenceli bir 22. Iki nesne arasindan bir 40. Buyuk bir set
aktivitenin bulundugu komuta tanesini secme (yonerge:..... icinden istenen
uyma (yonerge: trambolinde Goster) miktarda nesne
zipla) verme

5. Degisik pozisyonlarda 23. Iki nesne resmi arasindan bir ~ 41. Sifatlarn secme (yonerge:
pekistirece dokunma tanesini segme ".... Goster' ".....olana dokun'

(yonerge: ...... Dokun)

6. Tercih edilmeyen nesnenin 24. Vicut bolimini gdsterme 42. Edatlar-Alic1 Dil (yonerge:
yOnerge Uizerine verilmesi (ybnerge: ....... dokun) 'Bana..... Olan1 ver'
(yonerge: ..... Bana ver)

7. Nesneler kullanarak motor 25. Bacak ve ayak hareketlerini 43. Resimdeki duygu ifadelerine
taklit (ydnerge: boyle yap) takit (ydnerge: boyle yap) dokunma (y6nerge: 'Bana

...... 'yu goster'

8. Nesne ile motor taklitlerde 26. Bir oyuncakla birden fazla 44. Agiz ve dil hareketleri taklidi
ayirt etme (yonerge: boyle sekilde oynama (y6nerge: (Boyle yap)
yap) ...ile oyna)

9. Kontrol altindaki gesitli 27. Makasla kesmek (ybnerge: 45, Istek iizerine ses taklidi
istekler (yonerge: ne Kes) ('Sdyle.....")
istiyorsun?)

10. Basit motor hareket 28. Kavanoz kapagi agma 46. Istek iizerine kelime taklidi
komutlarina uyma (yonerge: (yonerge: kapagi ag)
orn: elini salla)

11. Sozel ipucu ile kaba motor 29. Yardim isteme 47. Noktalarn lizerinden gecerek
hareket taklidi (yonerge: sekiller ve gizgiler (Ciz)
boyle...)

12. Ne istedigini belirtmek 30. Kuguk grupta oturma 48. Topla oynama (‘Topu....")

(ybnerge: git grupla otur)

13. Diger kisilerden bir hareket 31. Cizgiler arasinda boyama 49. Bir aktiviteyi yapmak icin el
icin istekte bulunma yapma (yonerge: seklin i¢ini kaldirmak ('Kim ..... Yapmak

boya) ister?")

14. Diger kisilerden herhangi bir ~ 32. Tripod tutusunu kullanma 50. Fonksiyonlarina gore segme
aktiviteyi durdurmalarini ya ('Hangisi ile.....?")
da nesneyi ortadan
kaldirmalarini isteme

15. Grup i¢inde 6gretmene 33. El sinyallerini taklit etme 51. El ve kol harekerlerini taklit
dikkatini verme (yonerge: (Boyle yap)
6gretmene dikkatini ver)

16. Bloklar1 blok dizayn kart1 34. Ozdes olmayan nesneleri 52. Belirli bir taklit etkinligini
iizerine yerlestirme (yOnerge: ayirmak (yonerge: bunlari gerceklestirmek (‘Bana.......y1
bloklar yerlestir) ayir) goster")

17. Mandallar ¢izgi zerine 35. Ug eylem resminde istenileni ~ 53. Tlgi igin istek bildirme (Benim
yerlestirme (yonerge: mandal goOsterme (yonerge: Bana biraz ¢alismam lazim, bir seye
tak) ....gocugu goster) ihtiyacin varsa sdyle)

18. Pekistirece komutla bakma 36. Pekistirecleri adlandirma 54. Goz 6niinde olmayan nesne

(ybnerge:...."a bak) (ybnerge: Bu nedir?) icin spontan istek
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Emre’nin annesi Feride hanmim, Ozlem 06gretmen ve Demet &gretmenle
gerceklestirilen goriismeler yoluyla Emre ile ilgili pek ¢ok bilgiye ulasilmistir. Bu
bilgilerin biiyiik ¢ogunlugunun ortak oldugu ya da benzerlik tasidig1 goriilmiistiir. S6z
konusu bilgiler izleyen satirlardaki gibi Ozetlenebilir. Emre yogun saatler egitim
almasina karsin yavas Ogrenen ve yavas ilerleme gosteren bir g¢ocuktur. Emre’nin
motivasyon eksikligi yasadigi belirtilmektedir. Yogun kendini uyaran davranislar ve
takintilar1 haricinde davranig problemleriyle zorlamamaktadir. Bununla birlikte
akademik beceriler ve ifade edici dil becerileri bakimindan akranlarindan oldukca geri
dizeydedir. Ayrica Emre’nin akranlariyla neredeyse hig¢ etkilesimi bulunmamaktadir.
Bununla birlikte Emre’nin alic1 dil becerileri olduk¢a iyi diizeydedir. Emre fiziksel
temastan ¢ok hoslanan, genellikle yavas hareket eden ve sicakkanli bir ¢ocuk olarak
tanimlanmaktadir. Emre’nin 6zbakim becerilerinin olduk¢a 1iyi diizeyde oldugu

belirtilmektedir.

2.3.6. Tipik gelisen cocuklar

Arastirmani gerceklestirildigi okul dncesi smifinda 2016-2017 egitim-6gretim
yilinda Emre haricinde 22 cocuk kayithidir. Bu 6grencilerden 12’si kiz, 10’u erkektir.
TUm ¢ocuklar okul dncesi egitimin son yilma devam etmektedir. Arastirmacinin sinif
ogretmeni, okul rehber 6gretmeni ve okul yoneticisiyle yaptigi ilk goriismede velilere
duyurunun ve izinlerinin almmasi islemlerinin II Milli Egitim Miidiirliigi’nden
arastirma izninin alinmasinin ardindan yapilmas1 gerektigine karar verilmistir
(Arastirmact Gilnliigii, s. 18). Arastirma izninin alinmasinin ardindan arastirmaci
calisma hakkinda bilgi vermek {izere bir toplant1 diizenlemek istemistir. Arastirmaci

bunu giinliigline su ifadelerle yazmstir:

“Ben yeniden veli toplantisi konusunu agtim. Ogretmen her dénem basinda toplanti
yaptigin1  soyledi. Ben arastirmayr acgiklamak igin Ozel bir toplanti ayarlayip
ayarlayamayacagimizi sordum. Ayarlayabilecegimizi ama katilm konusunda emin
olmadigin1 sdyledi. Hatta ilk dénem basindaki toplantiya kendisiyle tanigmak i¢in bile 8
velinin geldgini anlatti. Ama siz bir sablon hazirlarsaniz toplu halde gruba
gonderebilecegini soyledi. Ben de “Yine ayarlayalim, gelen olursa aciklariz onlara,
gelmeyenlere de bilgi yollariz.” dedim. Ogretmen bunu kabul etti.” (Arastirmaci Giinliigii,
s. 49).
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Velilerle gerceklestirilecek olan toplant1 dncesinde dgretmen araciligiyla velilere
bir not yollanmistir. Velilerle toplant1 21.12.2016 tarihinde gerceklestirilmistir
(Arastirmact Glnliigii, s. 59). Toplantiya dort veli katilmigtir. Sinif 6gretmeni ve rehber
Ogretmenin de katildig1 toplantida arastirmaci kendini tanitmis, aragtirmanin amacini ve
arastirma kapsaminda sunulacak uygulamalar1 anlatmistir. Ardindan toplantiya katilan
veliler goniilli katilim sozlesmelerini (EK-4) imzalamistir. Toplantiya gelemeyen
veliler i¢in bir bilgilendirme notuyla birlikte sézlesmelerin evlerine gonderilmesi
kararlastirilmistir. Arastirmaci bununla ilgili notlarini arastirmaci giinliigiine su sekilde
yazmistir: “Gelmeyen velilere bilgilendirme notuyla sozlesmelerin gonderilecegi ve
onlardan izin alinacag soylendi. Ortak bir gruplart yokmus ama veliler goriistiikleri
diger velilere de durumdan bahsedip destekleyeceklerini soylediler.” (Arastirmaci
Giinliig, s. 60). Cocuklar aracihigiyla evlere bilgilendirme notu (EK-5) ile birlikte
gonderilen soOzlesmeler yalnizca bir veli haricinde imzalanarak arastirmaciya
ulagtirilmistir. Yalnizca bir ¢ocugun babasi ¢ocugunun goriintli kayitlarinda olmasimi
istemedigini belirtmistir. Bu veli ile arastirmaci yiiz yiize goriismiis, arastirmay1 yeniden
anlatmistir. Ancak veli kararin1 degistirmemistir. Bunun iizerine arastirmaci goriintii
kayitlarinda ¢ocugun yliziinlin bulaniklastirilarak gizlenecegini sdylemis ve veli bu
kosulla devam edilmesini uygun bulmustur.

Ogrencilerin  arastirmacmnm  smifta bulunmaya basladigi andan itibaren
arastirmacimin varhigiyla ilgili olumsuz bir tavir sergilemedikleri, baglangigta kamera ile
ilgilendikleri ama zaman iginde kameraya duyarsizlastiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar
arastirmactya  “Ogretmenim” diye hitap etmisler ve zaman zaman diger
Ogretmenlerinden istedikleri gibi yardim istemisler ya da onunla sohbet etmeye
calismiglardir. Arastirmaci ¢ocuklara iliskin bu durumlar1 arastirmaci glinligiine

kaydetmistir. izleyen satirlarda 6rnekleri verilmistir.

“Yine tripodsuz ¢ekim yapmaya basladim. Bu kolumu biraz agritiyor ama hem daha dogal
hem de daha pratik olmasi nedeniyle bunu tercih ediyorum. Zaman ilerledik¢e ¢ocuklarin
kameraya olan ilgisi azaliyor. Neden ¢ektigimi soran ¢ocuklara hatira olsun diye ¢ektigimi
ve daha sonra bu goriintiileri izleyebilecegimizi soylityorum.” (Arastirmaci Ginliig, s. 60).
“Cocuklarin kameraya olan ilgisi gitgide azaliyor. Artik pek umursamiyorlar. Nadiren
yanima gelip goriintiiye bakmak istiyorlar. ... O giin .....”1 6glen almaya karar vermis
ailesi. Ama gok akilli bir gocuk. Bana “Ogretmenim ben biraz duygusal oldum.” Dedi.”
(Arastirmaci Giinligi, s. 63).
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2.3.7. Arastirmaci

Aragtirmaci lisans egitimini psikoloji bolimiinde, ardindan yiiksek lisans
egitimini gelisim psikolojisi alaninda tamamlamustir. Lisans egitimi sirasindan
baslayarak orta ve ileri diizeyde OSB olan ¢ocuklarin evde aldiklar1 Erken Yogun
Davranigsal Egitim (EYDE) uygulamalarinda 6zel egitim alanindan akademisyenlerin
danismanlhiginda ev egitmenligi ve ardindan danisman olarak goérev yapmustir. 2013
yilindan itibaren cesitli iniversitelerde 6gretim gorevlisi ve arastirma gorevlisi olarak
gorev yapmustir. Arastirmact son dort yildrr Istanbul Medeniyet Universitesi Ozel
Egitim Boliimii’nde arastirma gorevlisi olarak ¢aligmaktadir.

Arastirmact EYDE ekiplerinin bir parcasi olarak calistigr yillarda 6grencilerinin
okul dncesi kaynastirma ortamlarinda gozlem yapma ve buna bagh olarak kaynastirma
ortamlarindaki 6gretmenleriyle iletisimde kalma olanagi bulmustur. Bu baglamda
kendilerine zaman zaman Onerilerini sunmus ya da 6gretmenlerden sunduklar1 bireysel
egitim uygulamalariyla c¢ocuklarin okulla iligkili bilgi ve becerilerini nasil
destekleyebileceklerine iliskin Onerilerini dinlemistir. OSB olan c¢ocuklara yénelik
sunulan UDA’ya dayali EYDE uygulamalar1 konusunda bilgi ve deneyim kazanan
aragtirmaci, bu c¢ocuklara sunulan kaynastrma uygulamalarina ilgi duymaya
baslamistir. Bu tez caligsmasi igin gerekli olan bilgi ve becerilerini artirmak amaciyla
arastirmac1 doktora egitimi siiresince “Uygulamali Davranis Analizi”, “Orta ve Ileri
Derecede Yetersizligi Olan Cocuklarin Ogretimi”, “Erken Cocuklukta Ozel Egitim”,
“Erken Cocuklukta Ozel Egitim Arastirmalarmin incelenmesi”, “Gelisimsel Yetersizligi
Olan Cocuklara Oyun ve Ogrenme” “Goriisme Teknikleri” ve “Ozel Egitimde Eylem
Arastirmas1” derslerini almistir.

Arastirmact tezi kapsaminda yiiriittiigli arastirmalarin analizinde yararlanmak
tizere An1 Yayincilik Egitim ve Danigmanlik tarafindan 7-8 Temmuz 2017 tarihinde
Ankara’da diizenlenen ve Dr. Ogretim Uyesi Sema Unliier tarafindan yiiriitiilen NVIVO
11 Baslangig Diizeyi egitimini tamamlamistir. Ayrica arastirmaci 8-15 Eylul 2017
tarihleri arasinda Bursa’da diizenlenen TUBITAK 4005 “Alan Uzmanlartyla Nitel
Temelli Arastirmalara Yolculuk II” projesine katilma olanagi bulmustur. S6z konusu
projede Egitim Bilimleri alaninda doktora yapan ve tezleri kapsaminda nitel arastirma
gerceklestirecek olan 30 arastirma gorevlisinin nitel ve karma yontemlere yonelik bilgi
ve deneyim kazanmalar1 amaglanmistir. Proje kapsaminda yer alan egitim konulari,

konuya iliskin yaymlar1 bulunan ve lisansiistii dersler veren 6gretim iiyeleri tarafindan
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uygulamali olarak sunulmustur. Ayrica nitel arastirmalarin analizinde kullanilan

NVIVO programina iligkin uygulamalar gergeklestirilmistir.

2.3.17.1. Arastirmacinin rolii

Arastirmacinin arastirma kapsaminda tistlendigi rol durum saptama ve uygulama
asamalar1 i¢in degisiklik gostermistir. Durum saptama asamasinda arastirmaci sinif
icinde katilimsiz gozlemci olarak yer almaya baslamistir. Bu siirecte goriintii kayitlari
almmaya baslamadan Once arastirmaci gézlem yaparak notlarmni almistir. Goriintii
kayitlar1 alinmaya basladiktan sonra arastirmaci sinifta bulundugu siire boyunca video
kamerasiyla ¢cekim yapmaya basglamistir. Zaman ig¢inde 6gretmenin ya da g¢ocuklarin
kisa sohbet girisimlerine yanit vermis, ¢ocuklarin zaman zaman yonelttikleri yardim
taleplerine miimkiin oldugu durumlarda olumlu yanit vermistir. Bu durum, alanyazinda
katilimsiz gézlemle baslanan siirecin daha nesnel bir gozlemin gerceklestirilebilmesi
icin arastirmacinin yavas yavas ortama dahil olmasiyla devam edebilecegini belirten
kaynaklara dayanarak gergeklestirilmistir (Creswell, 2014, s. 237). Ayrica gegerlik
komitesi tiyeleriyle yapilan goriis aligverisleri arastirmaciin yavas yavas ortama dahil
olabilecegini gostermistir. Arastirmaci giinligiinde bu durum izleyen sekilde

aktarilmistir:

“Tripod yerine elde goriinti almaya karar vermistim zaten. Hocalarim da bunu
desteklediler. Aysun hoca kameraman gibi davranip hig ortamda degil gibi hareket etmenin
ortamda kaygi yaratabilecegini ve benim de dogal olmam gerektigini syledi. Yavas yavas
hareket edebilecegimi, Ogretmenin konusma g¢abalarma cevap verebilecegimi soyledi.”

(Arastirmaci Giinliig, s. 56).

Arastirmaci, durum saptama asamasinda roliinde gerceklesen bu degisimlere
arastrmact gilinliiglinde Ornekler vermistir. Bu Ornekler izleyen satirlarda yer
almaktadir:

“Ogretmen de benim onlar1 izledigimi goriip gecen seneki stajyer Emre’nin smifindaydi
diye agikladi. Sonra da yanmma gelip ¢ok tedirgin baktiniz, Emre’nin gélge Ggretmeni
gibiydi gecen sene dedi. Ben de tedirgin olmadigimi ama merak ettigimi soyledim.”
(Aragtirmact Giinliigii, s. 45). “Kahvalti sirasinda bir ara Emre yerinden kalkti ve
yemekhaneden ¢ikti. Didem’i ben uyardim, o da pesinden gitti. Bir siire sonra geldiler.
Oyun odasinda uzun siire Didem ile oyun oynamis, Didem gelince ¢ok mutlu sekilde bana
anlatt1.” (Arastirmaci Giinliigi, s. 48). “Zaman ilerledik¢e cocuklarin kameraya olan ilgisi
azaliyor. Neden ¢ektigimi soran ¢ocuklara hatira olsun diye ¢ektigimi ve daha sonra bu
goriintiileri izleyebilecegimizi sOyliyorum. Ama bugilin daha 6nce benimle ¢ok iletisim

kurmayan, nispeten uzak duran erkek ¢ocuklarmdan kamerayla ilgilenenler oldu. Ben de
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bunu bir firsat bilip onlara da kisaca goriintiiyii gdsterdim, bdylece iletisim kurmus olduk.”
(Aragtirmact Giinliigi, s. 60). “Cocuklar anlamadiklar i¢in siirekli soru soruyorlardi. Bir

slire sonra bana da gelmeye basladilar. Cocuklar1 kiramadim ve yardim etmeye bagladim.
Ciinkii yapamadiklari igin gok iizgiinlerdi.” (Arastirmaci Glinligi, s. 77).

Aragtrmanm durum saptama asamasinda arastirmact gozlemcilik roliiniin yani
sira sinif Ogretmeni, rehber Ogretmen ve Feride hanim ile yari-yapilandirilmis
goriismeler  gergeklestirilmistir.  Arastirmaci,  veli  bilgilendirme  toplantisi
gerceklestirmis, Emre’ye ve smifa ait dokiimanlar1 sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen,
Feride hanim ve Emre’nin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden edinmistir. Ayrica
arastirmact gozlemleri swrasinda belirledigi gereksinimler dogrultusunda taslak eylem
dongiileri planlamis, sinif 6gretmeni ve Emre’ye iliskin giiclii ve zayif yonlerle ilgili bir
analiz gergeklestirmistir (EK-6).

Aragtrmanmm  uygulama asamasinda arastrmacinim  istlendigi  rollerde
farklilasmalar meydana gelmistir. Durum saptama asamasinda gerceklestirilen gézlemci
rolii bu asamada da slirmiistiir. Bunun yami sira arastirmacmin uygulama asamasinda
iistlendigi roller izleyen satirlarda oldugu gibi siralanabilir:

e Her gozlem ginunun 6ncesinde o giin i¢in hazirlanmis olan giinliik plan
edinilerek uyarlama kismi1 Emre i¢in doldurularak 6gretmene ulastirilmistir.

e Ogretmenle her gdzlem giiniinin  sonunda yansitma toplantisi
gergeklestirilerek goriintli kayitlarinda arastrmacinin not aldigi zaman
dilimleri birlikte izlenmis, geri bildirim sunulmus ve birlikte degerlendirme
yapilmaistir.

e Ogretmenle her hafta bir giin gdzlem saatleri sonunda gerceklestirilen 6zel
egitim danigsmanlig1 toplantisinda biten haftada gerceklestirilen uygulamalar
degerlendirilmis, kontrol listeleri incelenmis ve yeni haftanin planlamasi
gerceklestirilmistir. Bu planlamalara uygun olarak zaman zaman dgretmene
materyal temini yapilmigtir.

e Uygulama asamasinin sonunda smif Ogretmeni, rehber Ogretmen, Feride
hanim ve wuygulama oOgrencileriyle yari-yapilandirilmis goriismeler
yapilmustir.

e Feride hanim ve rehber 6gretmene diizenli olarak ¢alismayla ilgili bilgi

verilmistir.
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2.3.8. Gegerlik ve tez izleme komitesi

Aragtirmacinin durum saptama asamasinda gozlemlerini yonlendirmek, belirlenen
duruma iliskin goriisleri paylasmak ve olasi eylem planlarinin tasarlanmasinda rehberlik
etmek; uygulama asamasinda ise arastirmacimnin uygulamalarini, uygulamalarin
katkilarmi takip etmek ve yeni uygulamalar konusunda danigmanlik yapmak tizere bir
araya gelen Gegerlik ve Tez Izleme Komitesi (TiK) ii¢ 6gretim iiyesinden olusmustur.
Komite, durum saptama ve uygulama asamalarinda genellikle haftada bir olmak {izere
en ge¢ iki haftada bir toplanmistir. Bu toplantilarda arastirmaci o hafta neler yapildigimni
anlatmis ve goriintii kayitlarindan temsili dakikalar izlenmistir. Arastirmact komite
iyelerine sorularini iletmis ya da uygulamalariyla ilgili onerileri dinlemistir. Ayrica
yeni uygulamalar konusunda kararlar almmustir. Komitede Anadolu Universitesi
Engelliler Arastrma Enstitiisii Zihin Engelliler Anabilim Dali1 6gretim iiyesi ve ayni
zamanda tez damigmanligm yiiriiten Prof. Dr. Emine Sema Batu, Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii 6gretim {iyesi Dog. Dr. Aysun Colak ve Eskisehir
Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii dgretim {iyesi Doktor

Ogretim Uyesi Mine Sénmez Kartal yer almustir.

2.3.9. OSB olan ¢ocugun annesi

Arastirma boyunca OSB olan ¢ocugun velisi olarak annesiyle iletisim iginde
olunmustur. Arastrma kapsaminda aileye dogrudan bir destek sunmak
amag¢lanmamistir. Bununla birlikte durum saptama asamasinda yapilan yari-
yapilandirilmis goriisme ile Ozellikle Emre’ye iliskin bilgilerin ve Emre’ye sunulan
kaynastirma uygulamalariyla ilgili goriislerin 6grenilmesi hedeflenmistir. Ayrica
uygulama boyunca 6gretmen ve arastirmact gilincel uygulamalar ve gelismelerle ilgili
olarak Feride hanimi bilgilendirmis ve zaman zaman kendisinden evdeki durumla ilgili
bilgi istemislerdir. Uygulama siiresince gergeklesen degisikliklerle ilgili goriislerini
almak tiizere uygulama sonlandiktan sonra da kendisiyle yari-yapilandirilmis bir

goriisme gerceklestirilmistir.

76



2.4. Verilerin Toplanmasi

Eylem arastirmalarinda ne tiir verilerin toplanacagi arastirma sorusunun dogasina
bagl olarak degistigi i¢in veri toplamaya iliskin tek bir yol bulunmamaktadir (Mills,
2003, s.51; Stringer, 2007, s. 67). Eylem arastrmalarina iligkin alanyazin, eylem
aragtirmalarinda hem nitel hem de nicel ydntemlerin kullanilmasina karsin nitel
yontemlerin kullanilmasinin daha uygun oldugunu gostermektedir (Mills, 2003, s. 51).
Bu yontemler ise saha notlari, anketler, tutum oOlgekleri, standardize test puanlari,
haritalar, belgeler, ses ve goriintii kayitlar1 olarak sayilmaktadir (Mertler, 2006, s. 92;
Mills, 2003, s. 51; Stringer, 2008, s. 54). Bununla birlikte eylem arastirmalarinda temel
bilginin paydaslarla gerceklestirilen goriismeler yoluyla geldigi belirtilmektedir
(Stringer, 2007, s. 68).

Eylem arastirmalarinda verilerin toplanmasi sirasinda dikkat edilmesi gerekenen
onemli adimlardan biri c¢esitlemenin (triangulation) saglanmasidir. Buna gore
arastirmacilarin goriisme, gozlem ya da herhangi bir d6lgme araci gibi tek bir veri
kaynagindan yararlanmalar1 yeterli degildir (Mills, 2003, s.52). Arastirmanin
gecerliginin  giiclendirilmesi i¢in en az li¢ veri kaynagindan yararlanilarak veri
cesitliliginin saglanmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada kullanilan veri kaynaklar1 saha notlari, goriintii kayitlari,
goriismeler, arastirmaci gunliigli, gegerlik toplantilarma iliskin tutanaklar, resmi
belgeler, ogretmenle gerceklestirilen yansitma ve Ozel egitim danismanhigi
toplantilarina iligkin tutanaklar, 6zel egitim danismanligi kararlarma iliskin kontrol
listeleri ve siireg tiriinleridir. Durum saptama, uygulama ve uygulama sonrasi siirece ait
veri toplama araglari, karsilik geldigi arastirma sorusu ile birlikte Tablo 2.3’te
gosterilmistir. Ayrica bu veri kaynaklarina iliskin 6zet bilgiler Tablo 2.4 ve Tablo 2.5’te

yer almaktadir.
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8.

Tablo 2.3. Arastirma sorularim yamtlamak igin kullanilan veri toplama teknikleri

Gegerlik ve Yansitma ve
Yari- Tez izleme . Ozel Egitim . L
Gozlem Yapilandirilm Am..st“...l??c‘ Komitesi Resmi Damigsmanhgi antrc.’l ”Sl:ll’eg - Gunlik
o Giinliigi Belgeler Listesi Urtnleri  Plan
s Goriismeler Toplant1 Toplant1
Tutanaklar: Tutanaklari
1. Durum saptama siirecine iliskin arastirma sorulari:
1.1. Smufin fiziksel ortami nasildir? v v v
1.2. OSB olan ¢ocugun grenme ozellikleri nasildir? v v v v v v v
1.3. OSB olan ¢ocugun davranis 6zellikleri nasildir? v v v v v v v
1.4. Kaynastirma uygulamalarina dahil olan 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum v v
ve gorisleri nastldir?
1.5. Sinifin kaynastirmaya hazirlanmasi, egitim programinin bireysellestirilmesi ve etkili v v
sinif yonetimi igin yapilanlar nelerdir?
1.6. Smifin kaynastirmaya hazirlanmasi, egitim programiin bireysellestirilmesi ve etkili v v
sinif yonetimi tekniklerinin uygulanmasinda karsilagilan sorunlar nelerdir?
1.7. Sinifin kaynastirmaya hazirlanmasi, egitim programinin bireysellestirilmesi ve etkili v v

sinif yonetimi tekniklerini uygulama konusundaki gereksinimleri nelerdir?

2. Uygulama surecine iligkin arastirma sorulari:

2.1. Ogretmenin ~ simfin ~ kaynastirmaya  hazirlanmasi,  egitim  programinim
bireysellestirilmesi ve etkili siif yo6netimi tekniklerini uygulama konusundaki v v v v v
becerileri nasil gelistirilebilir?

2.2. Uygulama suresince ozel gereksinimli gocukla ilgili olusacak Ogretimsel ya da
davranigsal sorunlarin ¢oziimiine yonelik 6zel egitim danmigmanligi ile ne gibi v v v v v
uygulamalar gelistirilebilir/onerilebilir?

2.3. Smifta kaynastirma uygulamalarinin iyilestirilmesi amaciyla uygulanan o6zel egitim v v v v
danigsmanlig siirecinde ne tiir diizenleme ve uyarlamalar yapilabilir?

3. Uygulama sonrasi siirece iligkin arastirma sorulari:

3.1. Ozel egitim danismanlig1 siiresince siniftaki OSB olan ¢ocugun 6grenme ve davranis
ozelliklerinde nasil bir degisim meydana gelmistir?

3.2. Ozel egitim damsmanhig siiresince Yildizlar siifimn 6gretmeninin kaynastirmaya v v v v v v
iligkin tutum ve goriislerinde nasil bir degisim meydana gelmistir?

3.3. Ozel egitim damismanhigi siiresince Yildizlar smifinin $gretmeninin  egitim
programinin bireysellestirilmesi ve etkili davrams yonetimi tekniklerini uygulama v v v v v v
konusundaki becerilerinde nasil bir degisim meydana gelmistir?




Tablo 2.4. Durum saptama asamasinda veri toplama stirecine iliskin ozet bilgiler

Tarih Olay Saat Slre Veri Kaynagi
21.10.2016 - . . .
06.12.2016 Gozlem 08:45-12:15 2156 dk. Saha notlart
17.10.2016 - Gegerlik Komitesi
02.02.2017 Toplantilari 678 dk. Ses kayds
Okul ve sinifa iliskin
- L 09:12 - 09:13 P
13.12.2016 fiziksel verinin 14°55 - 15:02 8 dk. GoOriintii kayd
almmast
13.12.2016 Ogretmen ile Géniillii katilim formu
sozlesme
13.12.2016 Okul muddrt e Goniillii katilim formu
sozlesme
13.12.2016 - ) e
07.02.2017 Gozlem 08:45-12:15  1100,10 dk.  Goriintii kaydi
iééi;gig i Veliler ile s6zlesme Goniilli katilim formu
Rehber 6gretmenle
23.12.2016 yar1 yapilandirilmis ~ 10:00 - 10:45 44,37 dk. Ses kaydi
gorisme
Ogretmenle yari
27.12.2016 yapilandirilmig 11:00- 12:07 67 dk. Ses kaydi
goriisme
Anne ile yar1
3.01.2017 yapilandirilmig 14:05-14:40 34,42 dk. Ses kayd1
goriisme
Tablo 2.5. Uygulama asamasinda veri toplama stirecine iliskin ozet bilgiler
Tarih Olay Saat Sure Veri Kaynagi
Ozel Egitim
i Danigmanlig1 & .
07.02.2017 Yansitma Pazartesi 825,25 dk. Ses kaydi
09.05.2017 Sal1 - Cuma
Toplantilar1 (23
toplanti)
09.02.2017 - Gecerlik Komitesi
18.05.2017 Toplantilar1 810 dk. Ses kayds
10.02.2017 - . ) ) e
09.05.2017 Gozlem 08:45-12:15 3491 dk Goriintii kaydi
14.03.2017 BEP Toplantisi 12:00 - 12:52 51,29 dk. Ses kaydi
Rehber 6gretmenle
30.05.2017 yar1 yapilandirilmis  11:00-11:19 18,15 dk. Ses kaydi
goriisme
Ogretmenle yar1
30.05.2017 yapilandirilmis 12:00-12:30 29,20 dk Ses kaydi
goriisme
Uygulama
31.05.2017 Ogrencileriyle yart 4459 1959 20,530k Ses kayds
yapilandirilmig (Toplam)
gorisme
Anneyle yar1
31.05.2017 yapilandirilmig 14:00 - 14:17 16,50 dk. Ses kaydi
goriisme
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2.4.1. GOzlem

Nitel veri toplama araglarindan biri olan gézlem belirli bir ortamda ve belirli bir
zaman diliminde goriilen ve duyulanlarin dikkatli bir bicimde izlenmesi ve sistematik
bicimde kaydedilmesidir (Efron ve Ravid, 2013, s.86). Gozlem verileri bir
uygulamanin neden basarili ya da basarisiz oldugunu ve arastirma ortaminin ¢alismayi1
nasil etkilediginin belirlenmesini saglamasi bakimindan eylem arastirmasi siirecindeki
en Oonemli veri kaynagi olarak gorilmektedir (Hendricks, 2017, s. 82). Kaydedilen bu
veriler katilimcilar, ortam, davranislar, etkinlikler, olaylar, nesneler, amagclar, siire ve
duygulara iligkin verilerdir (Stringer, 2007; 2008). Stringer (2007) eylem arastirmasinda
uygulanan gozlem tekniginin gozlemcinin gozlemlenen kisilerin diinyalarmi ve giinliik
etkinliklerinin nasil devam ettigini anlamasma yardimci oldugunu ifade etmektedir.
Bununla birlikte gozlem tekniginin bazi1 avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir
(Mertler, 2006). Bu avantajlar gozlemin, katilimcilarin ifade edemeyecegi gercek
durumlar1 gérmeye olanak tanimasi ve Ozellikle goriintii kayitlarmin kayit almadan
yapilan gézleme gore daha fazla veri saglamasi olarak siralanmaktadir. Buna karsin
kagit kalem kullanarak 6gretmenin ya da disaridan bir aragtirmacinin not ya da goriintii
kaydi aliyor olmasi, katilimcilarmm dogal davranmasmi engelleyebilmekte ya da
gozlemlenmek istenen davranisin ortaya ¢ikmasini geciktirebilmektedir.

Smif i¢inde yapilan gozlemler genellikle saha notlar1 olarak smifta goriilenlerin
oldugu gibi yazilmasiyla kaydedilmektedir. Arastrmacilar belirlenen siire i¢inde ne
goriiliirse yazilmasi gerektigini ve zaman ilerledik¢e neye odaklanilmasi gerektiginin
ortaya ¢ikarak veri toplama siirecini de sekillendirecegini belirtmektedir (Johnson,
2005; Mertler, 2006). Bununla birlikte saha notlar1 baz1 durumlarda yeterince zengin ve
detayl1 veri saglamadigi i¢in gozlem verilerinin goriintii kayitlar: yoluyla elde edilmesi
S0z konusu olmaktadir. Ayrica goriintii kayitlarmin arastirmaci diginda baska uzmanlar
tarafindan ya da arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda izlenebilir olmast yapilacak
uygulamalar konusunda rehberlik edilmesi ve uygulamalarin sonuglarinin izlenmesi
konusunda da onem tasimaktadir (Koshy, 2005, s. 104). Goriintii kaydi siireci
gbzlemlenen kisiler agisindan rahatsiz edici olabilmektedir. Ancak pek cok kez kayit
yapmak  katilimcilarm  kameraya  aligmalarmi  ve  dogal  davranmalarini
saglayabilmektedir (Johnson, 2005).

Aragtirmact durum saptama ve uygulama asamalari boyunca gozlem yapmay1

stirdiirmiigtiir. Durum saptama asamasinda ilk gozlemlerine 28.10.2016 tarihinde
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baslamistir. S0z konusu tarihte heniiz arastirma izni alinamadigindan okul yoneticisi ve
smif Ogretmeninin  yonlendirmesiyle yalnizca gozlem yaparak not alabilecegi
belirtilmistir. Bu nedenle arastirmaci goriintii kayitlar1 almaya basladigi 13.12.2016
tarihine dek sinifta haftada iki giin gozlemler gergeklestirmis ve gézlemlerini saha notu
olarak kaydetmis, ardindan notlarin1 ayrintili gézlem formuna islemistir (EK-7).
Gegerlik komitesi ile yapilan goriigmelerde farkl saatlerde gézlem yapmaya baglamanin
rutin ders ve ders araliklar1 bulunmadigr i¢in biiyiik bir onem tasimadigina karar
verilmistir. Bu kararla ilgili ifadelere arastirmaci giinliigiinde su sekilde yer vermistir:
“Gozlem saatleri hakkinda merak ettigim durum, farkl saatlerde gozleme baslamanin
sorun yaratip yaratmayacagiydi. Rutin dersler ve ders araliklart olmadigi i¢in bunun
blyuk bir soruna yol acmayacagin: soyledi hocalarim. Ancak gozlemlerin bazilarinda
cocuklarin okuldan ¢ikis saatlerini gormemin iyi olacagim soylediler.” (Arastirmaci
Giinliigii, s. 34). Buna paralel olarak gozlemler 08:30-09:15 araliginda baslatilmus,
11:45-12:15 araliginda sonlandirilmistir. Arastirmaci ya da katilimcilara iliskin hastalik
ya da toplantilar gibi zorunlu nedenlerden dolay1 bazi1 gozlem giinlerinde gozlem siiresi
daha kisa tutulmustur.

Aragtirmaci ilk gézlem giiniinde 6gretmen ve ¢ocuklarm dikkatini en az dizeyde
etkileyebilecegi ancak smif ortamini rahatga gozlemleyecegi bir yer belirlemeye
calismig ve Ogretmenin de yonlendirmesiyle gozlemler icin sabit yerini belirlemistir
(Arastirmact Gilinligl, s. 22). Arastrmact 20.12.2016 tarihinde yaptig1 gozlem
oncesinde okulun i¢ ve dis ortamina iliskin fiziksel verilere odaklanmuis, ilgili verileri
kendi sesini kaydederek elde etmis ve ardindan bu verileri yazili forma geg¢irmistir
(Arastirmact Giinltigi, s. 28). Arastrmact 15.11.2016 tarihi itibariyle notlarini kagit
kalem araciligiyla degil, yaninda gotiirdiigii diziistii bilgisayar1 araciligiyla almaya
baslamistir. Arastirmaci bu degisikligi, bilgisayar araciligiyla daha hizli yazdig: i¢in
daha zengin veri kaydedebilmek amaciyla yapmistir. Bu degisikligi arastirma
giinliigiine su ifaderle kaydetmistir: “Bu bana epey zaman kazandiracak diye
diigtindiim. Cocuklar ara ara ne yazdigimi merak edip yamma geldiler ama kagit
kalemle oldugundan daha sik degildi. Bu yiizden dogru yolda oldugumu anladim.”
(Arastirmact Giinligii, s. 40). Arastirmanin durum saptama asamasinda alinan saha

notlarina iliskin betimsel veriler Tablo 2.6’da yer almaktadir.
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Tablo 2.6. Saha notlarina iliskin ozet bilgiler

Tarih Gin Saat Siire Odak

21.01.2016  Cuma 08:10 - 11:45 215dk,  Smifiginde sunulan kaynastirma
uygulamalari

25012016  Salr 08:05 - 09:30 g5k~ Swficinde sunulan kaynastirma
uygulamalari

26102016 Cuma  08:30-10:15  105dk ~ owmif isinde sunulan kaynastirma
uygulamalari

111.2016  Sal 09:00 - 11:35 155 gk, Swmificinde sunulan kaynastirma
uygulamalari

8.11.2016 Sali 08:40 — 12:10 210k, Smifiginde sunulan kaynastirma
uygulamalari

9.11.2016 Cars. 09:00-11:10 130 dk. Simnif yonetimine iliskin uygulamalar

14.11.2016 Pztesi 08:30—12:00 210 dk. Sinif yonetimine iliskin uygulamalar

15.11.2016 Sali 08:45 - 11:55 190 dk. Cocugun davranis 6zellikleri

18.11.2016 Cuma 08:45-11:15 150 dk. Cocugun davranis 6zellikleri

22.11.2016 Sal1 08:55-11:16 141 dk. Cocugun dgrenme Ozellikleri

25.11.2016 Cuma 08:45-11:15 150 dk. Cocugun 6grenme Ozellikleri

29.11.2016 Sali 08:45 - 11:50 175 dk. Cocugun akran iligkileri

2.12.2016 Cuma 09:05 - 12:20 195 dk. Cocugun akran iligkileri

6.12.2016 Sali 10:00 - 11:50 110 dk. Cocugun akran iligkileri

I1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan arastrma izninin ardindan arastirmaci
13.12.2016 tarihinde goriintii kayitlarii1 almaya baslamistir. Ilk kayit giiniinde
arastirmaci okul ve sinifin fiziksel verilerine odaklanmis ve ¢ocuklarin bulunmadigi bir
zaman diliminde okul ve smifin goriintiilerini kaydetmis ve fotograflarin1 ¢ekmistir
(Arastirmact Gunligi, s. 53). Arastirmaci durum saptama asamasinda haftada iki giin,
uygulama asamasinda ise haftada li¢ giin gézlem icin sinifta belirlemis oldugu yerde
kamerasiyla ¢ekim yapmustir. Baslangicta kameranin tripoda sabitlenmesiyle ¢ekim
yapmaya ¢alismis, ancak ogretmenin bu durumdan gerildigini ve tripodun ¢ocuklarin
cok dikkatini ¢ektigini gérdiigii i¢in elinde ¢ekim yapmay1 diislinmiistiir. Arastirmacinin
bu diisiincesi 15.12.2016 tarihinde gerceklestirilen TIK’de komite Uiyeleri tarafindan da
onaylanmistir. Arastirmact bu durumu arastirmaci giinliigline su ifadelerle kaydetmistir:
“Tripod yerine elde goriintii almaya karar vermistim zaten. Hocalarim da bunu
desteklediler. Aysun hocam kameraman gibi davranmp hi¢ ortamda degil gibi hareket
etmenin ortamda kaygi yaratabilecegini ve benim de dogal olmam gerektigini séyledi.”
(Arastirmact Giinliigii, s. 56). Arastrmanin durum saptama agamasinda alinan goriintii
kayitlar1 var olan durumu belirlemeye yonelik veriler olarak kullanilmistir. Ancak
uygulama asamasinda goriintli kayitlar1 farkli bir islev daha iistlenmistir. Arastirmaci
uygulama asamasinda goriintli kaydi alirken bir yandan Ogretmenle yansitma
toplantisinda  iistlinde durabilecekleri 6nemli durumlarin  goriintii  kaydindaki

zamanlamalarmi not almistir. Yansitma toplantilarinda 6gretmenle birlikte goriintiiler
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hizla gozden gecirilerek Onemli noktalarn goriintiiler esliginde konusulmasi
saglanmistir. Arastirmanin durum saptama ve uygulama asamalarinda alinan goriintii

kayitlarina iligkin betimsel veriler Tablo 2.7 ve Tablo 2.8’de yer almaktadir.

Tablo 2.7. Durum saptama asamasina ait goriintii kayitlarina iliskin ozet bilgiler

Tarih Gin Siire Odak
13.12.2016  Sali 10,38 dk. Okul ve smifin fiziksel 6zellikleri
20.12.2016  Sali 100,38 dk.  Siifiginde sunulan kaynastirma uygulamalari
23.12.2016 Cuma 141,43 dk.  Smfiginde sunulan kaynastirma uygulamalari
27.12.2016  Sali 63,7 dk. Sinif yonetimine iliskin uygulamalar
30.12.2016 Cuma 135,25 dk.  Siif yonetimine iligskin uygulamalar
4.01.2017  Carsamba 142,54 dk. Cocugun davranig ve 6grenme 6zellikleri
6.01.2017 Cuma 135,38 dk  Cocugun davranig ve 6grenme 6zellikleri
12.01.2017 Persembe 94,30 dk. Cocugun davranis ve 6grenme 6zellikleri
17.01.2017 Sali 136,15 dk.  Cocugun akran iligkileri
7.02.2017  Sali 141,59 dk. Cocugun akran iligkileri

Tablo 2.8. Uygulama asamasina ait goriintii kayitlarina iliskin ozet bilgiler

Tarih Gin Sure Odak

10.02.2017 Cuma 143.12 dk. Ozel Egitim Danismanligi (OED) kararlarinin uygulanmasi &
Kaynagtirma Uygulamalari

14.02.2017 Sali 145,52 dk. OED kararlarinin uygulanmas1 & Kaynastirma Uygulamalar

17.02.2017 Cuma 114,08 dk. OED kararlarinin uygulanmas1 & Kaynastirma Uygulamalar

24022017 Cuma 131,07 dk. OED kararlarini uygulanmasi & Simif yonetimine iliskin
uygulamalar

27022017 Pazartesi 138,08 dk. OED kararlarinin uygulanmasi & Siif yonetimine iligkin
uygulamalar

28.02.2017 Sali 146,04 dk. OED kararlarinin uygulanmasi & Siif yonetimine iliskin
uygulamalar

OED kararlarinin uygulanmasi & ¢ocugun davranis ve

6.03.2017  Pazartesi 169,20 dk. ... o e
ogrenme Ozellikleri

OED kararlarinin uygulanmasi & ¢ocugun davranis ve

7.03.2017  Sali 137,52 dk. .. ot
ogrenme Ozellikleri

OED kararlarinin uygulanmasi & ¢ocugun davranis ve

10.03.2017 Cuma 150,50 dk. . ot
6grenme Ozellikleri

OED kararlarinin uygulanmasi & ¢ocugun davranis ve

13.03.2017 Pazartesi 152,45dk. ., o e
6grenme Ozellikleri

OED kararlarinin uygulanmasi & ¢ocugun davranis ve

14.03.2017 Sali 122,43 dk. .. ot
6grenme Ozellikleri

OED kararlarinin uygulanmasi & ¢ocugun davranis ve

17.03.2017 Cuma 9535dk. .. o
6grenme Ozellikleri

OED kararlarinin uygulanmasi & ¢ocugun davranis ve

20.03.2017 Pazartesi 131,52 dk. . o
ogrenme Ozellikleri

OED kararlarinin uygulanmasi & ¢ocugun davranis ve

21.03.2017 Sali 135,07 dk. .. o

ogrenme Ozellikleri
27.03.2017 Pazartesi 147,56 dk. OED kararlarinin uygulanmas1 & Uygulamalar1
28.03.2017 Sah 101,04 dk. OED kararlarinin uygulanmas1 & Uygulamalar1
31.03.2017 Cuma 59,17 dk.  OED Kkararlarmin uygulanmasi & Uygulamalar1

3.04.2017  Pazartesi 174,11 dk. OED kararlarinin uygulanmasi & Uygulamalari

4042017  Sali 166,41 dk. O}ED karz?.rlarlpm uygulanmam & gocugun davranis ve
ogrenme Ozellikleri

OED kararlarinin uygulanmasi & ¢ocugun davranis ve

7.04.2017 Cuma 174,15dk. ... ot
ogrenme Ozellikleri
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Tablo 2.8. (Devam) Uygulama asamasina ait goriintii kayitlarina iliskin ozet bilgiler

Tarih Gin Sire Odak

10.04.2017 Pazartesi 145,27 dk. O}ED karairlanpm uygulanmas1 & gocugun davranig ve
ogrenme Ozellikleri

11.04.2017 Sah 143,44 dk. O}ED karairlanpm uygulanmam & gocugun davranig ve
ogrenme Ozellikleri

25.04.2017 Sali 119,41 dk. OSB olan ¢ocugun bulunmadigi durumda sinif ortami

4.05.2017  Persembe 130,19 dk. OSB olan ¢ocugun bulunmadigi durumda smif ortami

9052017  Sali 171,48 dk. O}ED karairlanpm uygulanmam & gocugun davranig ve
ogrenme Ozellikleri

2.4.2. Yari-yapilandirilmis goriismeler

Gorilismeler eylem arastirmasi siirecinde oldukca degerli veriler elde edilmesini
saglayan veri toplama araglarindan biridir. Gorlisme, iki ya da daha fazla kisi arasinda
belirlenmis bir konu {izerinde goriis aligverisinin yapildigi amacli konusma olarak
tanimlanmaktadir (Efron ve Ravid, 2013, s. 68). Goriismeler yoluyla katilimcilarin
durumu kendi ifadeleriyle tanimlamasi ve deneyimlerinin arastirilan konu iizerinde
etkili olan yOnlerinin ortaya c¢ikarilmasi saglanmaktadir (Stringer, 2007; s. 69).
Gorisme yapilandirilmis, yari-yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis olmak (izere
smiflandirilmaktadir. Yapilandirilmig goriismelerde arastirmaci onceden belirlenmis
sorularla goriismeyi yiiriitmektedir. Ancak nitel verilerin en iyi yari-yapilandirilmis ya
da yapilandirilmamis goriismeler yoluyla elde edilebildigi belirtilmektedir (Mertler,
2006, s.95). Yari-yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci temel sorular1 onceden
hazirlamakta, ancak gdriismenin yapildigi kisinin verdigi yanitlara bagh olarak duruma
uygun alternatif sorular yoneltebilmektedir (Mertler, 2006, s.96). Goriismeler
gergeklestirilirken katilimcinin sdyledikleri not edilebilir, goriintii veya ses kaydi
almmabilir. Ses kayit cihazinin kullanimi verilerin detayli ve dogru bigimde elde
edilmesini saglamasi1 bakimmdan oldukca avantajlidir. Ancak ses kayit cihazini
kullanmasi i¢in arastirmacinin goriismeyi yapacagi kisilerle belli oranda giiven iligkisi
gelistirmis olmay1 beklemesi, goriigmenin yapildig: kisilerin kendilerini rahat ve diirtist
bicimde ifade edebilmesini saglamaktadir (Stringer, 2007; 2008).

Arastirmanin durum saptama asamasinda 0zel gereksinimli ¢ocugun annesi, smif
Ogretmeni ve okul rehber Ogretmeniyle yari-yapilandirilmig  goriismelerin
gerceklestirilmesi planlanmistir. Bu goriismeler arastirmacinin sinif icinde gozlemlere
baslamasindan yaklasik iki ay sonra gergeklestirilmistir. Bu durum, hem arastirma
izninin alinmasinin beklenmesi hem de arastirmaci ve katilimcilar arasinda belli

diizeyde bir giiven iligkisinin gelismesinin beklenmesi nedeniyle gergeklesmistir.
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Aragtirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorular1 Oncelikle gecerlik komitesi
iiyeleriyle paylasilarak 01.12.2016 tarihinde yapilan gegerlik komitesi toplantisinda
onerilen degisiklikler gerceklestirilmistir. Ardindan yine komite {iyelerinin Onerisiyle
goriigme formlart alt1 farkli 6gretim {iyesiyle paylasilarak goriigleri istenmistir.
19.12.2016 tarihinde tiim Ogretim {iyelerinden gelen goriisler incelenerek goriisme
sorularina son hali verilmistir (EK-8, EK-9, EK-10). Goriismeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Katilimcilardan hem goriismeyi gerceklestirmek istediklerine hem de
seslerinin kaydedilmesine izin verdiklerine iliskin onay s6zli ve yazili olarak alinmistir.
Gorlismelerin ardindan ses kayitlar1 dinlenerek arastirmaci tarafindan yazili hale
getirilmistir. Ses kayitlarmm %30’u bir alan uzmani tarafindan dinlenerek metin
incelemesi ve dogrulamasi yapilmistir.

[Ik goriisme okul rehber 6gretmeniyle 23.12.2016 tarihinde gergeklestirilmistir.
Rehber 6gretmenin odasinda gerceklestirilen goriisme 44,37 dk. siirmiistiir. Goriigmenin
yazili hale getirilmesiyle 16 sayfalik bir goriisme metni elde edilmistir. Siif 6gretmeni
ile goriisme 27.12.2016 tarihinde rehber 6gretmenin odasinda gerceklestirilmistir. 67
dakika siliren goriisme yazili hale getirildiginde 18 sayfalik bir metin elde edilmistir.
Son goriisme 6zel gereksinimli ¢ocugun annesi ile gocugun devam ettigi 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinin goriisme odasinda gergeklestirilmis ve 35 dakika stirmiistiir.
Gorilisme sonunda 14 sayfalik bir gériisme metni elde edilmistir.

Arastirmanm uygulama asamasinda 0zel egitim danigsmanligi uygulamasi sona
erdikten sonra okul rehber Ogretmeni, sinif O6gretmeni, 6zel gereksinimli ¢ocugun
annesi, uygulama ogrencileri ve 6zel gereksinimli ¢ocugun bir 6nceki 6gretmeniyle
yart-yapilandirilmis  goriismeler gerceklestirilmistir. Uygulama asamasinda yapilan
informal goriismeler uygulama 6grencileri ve 6zel gereksinimli ¢cocugun bir dnceki sinif
Ogretmeniyle yapilacak olan goriismelerin uygulamaya iligkin Onemli veriler
saglayabilecegini gostermistir. Bu nedenle durum saptama asamasinda goriisiilen
kisilere ek olarak bu kisilerle de goriisme yapilmasina karar verilmistir. Hazirlanan
gorlisme sorularma gecerlik komitesi iiyelerinin goriigleriyle son hali verilmistir.
Goriisme sorular1 EK-11, EK-12, EK-13, EK-14 ve EK-15’te yer almaktadir. 30 Mayis
2017 tarihinde rehber 6gretmen ve Ogretmenle rehber 6gretmenin odasinda bireysel
goriismeler gergeklestirilmistir. Rehber 6gretmenle gerceklestirilen goriisme 18 dakika
stirmiis ve bes sayfalik bir metin elde edilmis, smif Ogretmeniyle gerceklestirilen

gorlisgme 29 dakika slirmils ve sekiz sayfalik bir metin elde edilmistir. 31 Mayis’ta
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uygulama Ogrencileri, 0zel gereksinimli ¢ocugun bir 6nceki smnif 6gretmeni ve Ozel
gereksinimli gocugun annesiyle goriismeler gerceklestirilmistir. ki uygulama
ogrencisiyle yapilan bireysel goriismeler toplam 20 dakika siirmiis ve yedi sayfalik bir
gdriisme metni elde edilmistir. Ozel gereksinimli cocugun bir onceki smif dgretmeniyle
goriisme 16 dakika siirmiis ve alt1 sayfalik bir gériisme metni elde edilmistir. Ozel
gereksinimli ¢cocugun annesiyle gerceklestirilen goriisme 16 dakika siirmiis ve bes

sayfalik bir gériisme metni elde edilmistir.

2.4.3. Yapilandirilmams goriismeler

Yapilandirilmamis goriismeler veri toplama siirecinde katilimcilarla giinliik
etkilesimlerin bir pargasi1 olarak kendiliginden ortaya cikan goriigmelerdir ve 6nemli
veriler saglamaktadir (Mertler, 2006, s. 99). Giinliik etkilesimler sirasinda ortaya ¢ikan
ve zengin veriler saglayan informal sohbetlerin bu nedenle kaydedilmesi gerekmektedir.

Durum saptama ve uygulama asamasinda arastirmacinin veri toplama siirecinde
katilimcilarla planli olmayan pek cok etkilesimi s6z konusu olmustur. Arastirmact smif
Ogretmeni, rehber 6gretmen, uygulama Ogrencileri, siniftaki tipik gelisen cocuklar,
onlarin aileleri ve 0zel gereksinimli ¢ocugun 6nceki sinif 6gretmeniyle kendiliginden
gelisen sohbetler sirasinda ortaya ¢ikan ve arastirma agisindan énem tasiyan noktalari
arastirmaci giinliigiine kaydetmistir. Bu sohbetler sirasinda edinilen veriler uygulama
ogrencileri ve 0zel gereksinimli ¢ocugun onceki sinif 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis
birer goriisme yapilmasmin 6nemli bir katki sunacaginmi diisiindiirmiistiir. Dolayisiyla

informal gorlismeler veri toplama siirecinin sekillenmesini de etkilemistir.

2.4.4. Arastirmaci giinliigii

Arastirmact gilinliigli arasgtrmanin tiim boliimleriyle ilgili gézlem ve goriislerin
kaydedildigi bir defter olarak tanimlanmaktadir. Bu defterde yer verilebilecek veriler
gbzlemler, sekiller, analizler, alintilar, yorumlar, sinav sonuglari, goriisler, izlenimler ve
duygular olarak sayilmaktadir (Johnson, 2005). Yazma eylemi yansitict igleve sahip
olmas1 nedeniyle aragtirmacinin uzmanhiginin gelisimine de destek olmaktadir. Ayrica
diger veri kaynaklarina ek veriler saglamasi bakimindan arastirmanin ilerlemesinin
takibinde énemli bir role sahiptir (Koshy, 2005, s. 97). Defter olarak tanimlanmasina
karsin aragtirmaci giinliigii elektronik olarak da olusturulabilmektedir. Bu konuda

aragtirmacmin kendisi i¢in en uygulanabilir yolu izlemesi 6nerilmektedir.
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Aragtirmaci tez Onerisinin kabul edilmesinin ardindan tez konusuyla baglantili
olarak 6zel bir okul 6ncesi kurumunda gergeklestirmeye basladigi gozlemler sirasinda
30 Nisan 2016 tarihinde arastirmaci giinliglinii tutmaya baglamistir. Arastirmaci
giinliige arastirmaya iliskin deneyim, gézlem, izlenim, duygu ve diisiincelerini ayrmntil
bicimde yazmustir. Dolayisiyla  aragtrmanin  planlanmaya  baslanmasindan
sonlandirilmasina kadar gegen siirecin kronolojik bir kaydi olusmustur. Arastirmact
ginliigii 131 sayfa olarak olusmustur. Arastirmaci gecerlik komitesi toplantilarindan
once ilgili verilerle birlikte arastirmaci giinliiglinii de komite iiyelerine elektronik posta

olarak ulastirmis ve siirecle ilgili bilgilenmelerini saglamistir.

2.4.5. Gegerlik ve tez izleme komitesi kararlar

Arastirmanin planlanmasi, uygulanmasi ve izlenmesinde rehberlik etmek iizere
gecerlik komitesi toplantilarinin  haftalik olarak gergeklestirilmesi planlanmistir.
Bununla birlikte arasgtrmacinin ya da komite iiyelerinin goérevlendirmeleri ve sehirler
aras1 yol kosullar1 nedeniyle biitiin toplantilar birer hafta arayla gergeklestirilememistir.
Ancak durum saptama agamasinin basindan uygulama asamasinin sonuna kadar gecen
stirecte iki toplant1 arasinda gegen siire en fazla iki hafta olmustur. Gegerlik komitesi
toplantilar1 Prof. Dr. Emine Sema Batu’nun ofisinde gergeklestirilirken TIK toplantilar:
Anadolu Univesitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’nde gerceklestirilmistir. Durum
saptama ve uygulama asamalar1 boyunca 20 gecerlik komitesi toplantisi, iki TIK
toplantis1 yapilmustir. Toplantilara iliskin 6zet veriler Tablo 2.9 ve Tablo 2.10°da yer
almaktadir.

Bu siirecte gerceklestirilen tiim toplantilara tiim komite {yeleri katilim
saglayabilmistir. Arastirmaci toplant1 boyunca konusulanlar1 ses kayit cihazi aracilifiyla
kaydetmis, ardindan kaydi dinleyerek raporlastirmistir. Daha sonra bu raporlar komite
tiyelerine elektronik posta yoluyla ulastirilmistir. Ayrica arastirmaci giinliigiine gegerlik
komitesi toplantisinda goriisiilen konular ve alinan kararlara iliskin gozlem, duyu ve
diisiincelerine iligkin notlar almigtir. Arastirmaci her gecerlik komitesi toplantisi
oncesinde komite iiyelerine bir 6nceki toplantinin raporunu, belliyse gelecek toplantinin
gindemine iligkin maddeleri ve arastrmaci giinliigiinii ulastirmistir. Toplantilar
sirasinda arastirmact o haftaki gozlemleri ya da uygulamalar1 6zetlemis ve goriintii

kayitlarindan ©Onemli noktalar1 komite {yeleriyle paylasmistir. Ardindan varsa
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aragtirmacinin sorular1 yanitlanmis, komite iiyelerinin goriis ve Onerileri paylasilmis ve

uygulamalarin devami konusunda planlama yapilmigtir.

Tablo 2.9. Durum saptama asamasinda gergeklestirilen gegerlik ve tez izleme komitesi toplantilarina
iliskin veriler

No Tarih Toplant1 Tiirii Sure Katihimcilar

1 17102016  Gegerlik Komitesi 41,05 dk. Emine Sema Batu, Aysun Colak,
Mine S6nmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

2 27.10.2016 Gegerlik Komitesi 52,13 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

3 3.11.2016 Gegerlik Komitesi 49,43 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

4 10.11.2016 Gegerlik Komitesi 53,09 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

5 17.11.2016 Gegerlik Komitesi 46,53 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

6 1.12.2016 Gegerlik Komitesi 57,46 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

7 8.12.2016 Gegerlik Komitesi 40,06 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

8 15.12.2016 Tez Izleme Komitesi 62,44 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

9 22.12.2016 Gegerlik Komitesi 71,48 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

10 5.01.2017 Gegerlik Komitesi 75,19 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

11 19.01.2017 Gegerlik Komitesi 79,54 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

12 2.02.2017 Gecerlik Komitesi 49,57 dk. Mine Sénmez Kartal

Tablo 2.10. Uygulama asamasinda gergeklestirilen gegerlik ve tez izleme komitesi toplantilarina iliskin
veriler

No Tarih Toplanti Tiirii Sire Katihmcilar

. I Emine Sema Batu, Aysun Colak,
1 9.02.2017 Gecerlik Komitesi 52,43 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

2 16.02.2017 Gecerlik Komitesi 33,38 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

3 23.02.2017 Gecerlik Komitesi 101,19 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

4 2.03.2017 Gegerlik Komitesi 121,23 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

5 16.03.2017 Gecerlik Komitesi 91,44 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

6 23.03.2017 Gegerlik Komitesi 102,48 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

7 6.04.2017 Gecerlik Komitesi 106,30 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

8 13.04.2017 Gegerlik Komitesi 108,18 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

9 27.04.2017 Gegerlik Komitesi 43,01 dk. Mine Sénmez Kartal

Emine Sema Batu, Aysun Colak,

10 18.05.2017 Tez Izleme Komitesi 39,24 dk. Mine Sénmez Kartal
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2.4.6. Ozel egitim damismanhg ve yansitma toplantilar:

Arastirmanin uygulama asamasinin baglamasiyla birlikte arastirmaci 6gretmenle
0zel egitim danigmanligi ve yansitma toplantilar1 gergeklestirmeye baslamistir. Bu
toplantilar durum saptama asamasinda oldugu gibi sali ve cuma giinleri yapilmaya
devam edilmistir. Ancak ailenin nisan aymnin ortasindan itibaren bir siire sehir disinda
bulunacak olmasinin 6grenilmesi bu konuda arastirmact ve gegerlik komitesi tiyelerinin
farkli bir karar almasmma neden olmustur. Buna gore 23.02.2017 tarihinde
gergeklestirilen gecerlik komitesi toplantisinda aragtirmacinin gézlem giinlerini haftada
lice ¢ikarmasi ve bu gilinlerden ikisinin ardindan yansitma, birinin ardindan ise 6zel
egitim danismanlig1 toplantis1 yapilmasina karar verilmistir. Aragtirmaci bu kararla ilgili

arastirmaci giinliigiine su ifadeleri kaydetmistir:
“Ozlem 6gretmene sundugum danismanlik igin diisiindiigiim calisma diizenini hocalarim
uygun buldular. Buna gore haftada bir giin 6zel egitim danismanlig1 toplantisi yapacagim
ve bu toplantilarda daha ¢ok Onceden kararlastirilmis uygulamalarimiz, uygulanmasi ve
sonuglar1 ile ilgili degerlendirmeler yapacak ve yeni gereksinimler icin Oneriler
gelistirecegiz. Haftanin diger iki giiniinde ise kararlarimizin nasil uygulandigi ile ilgili
yansitma toplantilar1 yapabiliriz diye diisiindiik. Bu toplantilar daha ¢ok video goriintiilerin
izlenmesi ve geri bildirimlerin sunulmasi ile gececek. Bdylece her toplantidan sonra yeni
bir karar dosyasi hazirlamak ve §gretmene sunmak gerekmeyecek. Ciinkii zaten aldigimiz
kararlarin uygulanmasi igin zamana ihtiyacimiz oluyor. Ustelik Ogretmene cok sik

dokiiman vermek kafa karistirici olabilir diye diisiindiim.”

24.02.2017 tarihinden itibaren Ogretmenle gergeklestirilen toplantilar haftanin
bir giinii 6zel egitim danmigmanligi toplantisi, iki giini ise yansitma toplantilari
gerceklestirilecek sekilde diizenlenmistir. Ozel egitim danismanligi ve yansitma
toplantilarma iliskin 6zet veriler Tablo 2.11°de yer almaktadir. Tiim toplantilar sirasinda
ses kaydi alinmis ve sonrasinda arastirmaci tarafindan dokiimii yapilmistir. Toplantinin
yapildig1 ortamlar uygunluk durumuna gore rehber 6gretmenin odasi, bos bir sinif ya da
okul bahgesi olarak degismis ve toplantilar 12:00-12:30 saatleri arasinda baslatilmistir.
Ozel egitim damgsmanhigi toplantisinda 6zel egitim damsmanligmin basamaklar:
izlenmis, Onceki haftaya iligkin uygulamalar gdézden ge¢irilmis, belirlenen
gereksinimlere yonelik ¢ozlim Onerileri gelistirilmis ve yeni kararlara ilisgkin uygulama
plan1 yapilmistir. Ozel egitim damigmanlig toplantilarinm ardindan arastirmaci giincel
olan uygulamalara iligkin kararlari, 6zel egitim danigmanlig1 kararlar1 basligini tastyan
bir tablo ile 6gretmene ulastirmustir. Ogretmenin hafta boyunca uygulamalara iliskin

yaptig1 isaretlemeler sonraki 6zel egitim danigmanlig1 toplantist basinda incelenmistir.
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Yansitma toplantilarinda ise o giin yapilan gézlem sirasinda alinan goriintii kayitlari
Ogretmenle birlikte izlenerek Onemli noktalar {izerinde durulmus ve uygulamalarin
degerlendirmesi yapilmistir. Toplantilarin ses kaydmmn yapilmasinin yani sira

arastirmaci giinliigiine 6nemli gérdiigli durumlar1 kaydetmistir.

Tablo 2.11. Uygulama asamasinda dgretmenle gerceklestirilen ozel egitim danismanligi ve yansitma

toplantilart

No Tarih Gin Toplant1 Tiirii Sure

1 07.02.2017 Sali OED ve Yansitma Toplantisi 55,45dk
2 10.02.2017 Cuma OED ve Yansitma Toplantisi 30,36 dk.
3 14.02.2017 Sal1 OED ve Yansitma Toplantisi 31 dk.

4 17.02.2017 Cuma OED ve Yansitma Toplantisi 27,52 dk.
5 24.02.2017 Cuma OED Toplantis 55,58 dk.
6 27.02.2017 Pazartesi Yansitma Toplantist 44 dk.

7 28.02.2017 Sali Yansitma Toplantisi 34,43 dk.
8 06.03.2017 Pazartesi OED Toplantis 51,32 dk.
9 07.03.2017 Sali Yansitma Toplantisi 15,29 dk
10 10.03.2017 Cuma Yansitma Toplantisi 54,21 dk.
11 13.03.2017 Pazartesi OED Toplantisi 51,49 dk.
12 17.03.2017 Cuma Yansitma Toplantisi 53,40 dk.
13 20.03.2017 Pazartesi OED Toplantis 58,26 dk.
14  27.03.2017 Pazartesi OED Toplantist 50,35 dk.
15  28.03.2017 Sali Yansitma Toplantist 54,40 dk.
16  31.03.2017 Cuma Yansitma Toplantist 09,12 dk.
17  03.04.2017 Pazartesi OED Toplantist 47,32 dk.
18  04.04.2017 Sali Yansitma Toplantist 24,28 dk.
19 07.04.2017 Cuma Yansitma Toplantist 24,40 dk.
20  10.04.2017 Pazartesi OED Toplantisi 42,14 dk.
21 11.04.2017 Sali Yansitma Toplantist 29 dk.

22 04.05.2017 Persembe OED Toplantisi 7,13 dk.
23  09.05.2017 Sali Yansitma Toplantist 24,20 dk.

2.4.7. Resmi belgeler

Arastirmaci, 0zel gereksinimli cocuk ve sinif arkadaslarinin davranis ve 6grenme
ozelliklerine ve okulda sunulan kaynastrma uygulamalarina iliskin daha zengin veri
elde edebilmek amaciyla okul yénetimi ve 6zel gereksinimli ¢ocugun annesinden izin
alinarak bazi resmi belgeleri edinmis ve incelemistir. Bu belgeler okula ait krokiler,
rehberlik ¢erceve plani, rehberlik servisinden velilere giden bilgilendirme belgeleri,
ogrencilerin okul Oncesi egitim gelisim raporlari, 0zel gereksinimli ¢ocuga ait
yerlestirme raporu, ©0zel gereksinimli cocuga ait BEP dosyalari, PEP-R Olgegi
Degerlendirme Raporu ve sinifa ait yoklama listeleridir. Arastirmaci bu belgelerin birer

kopyasini alarak arsivine eklemistir.

90



2.4.8. Kontrol listeleri

Kontrol listesi, bir alanda 6nceden belirlenmis olan davranig ya da etkinliklerin
gerceklesip gergeklesmedigini belirlemeye yarayan bir degerlendirme aracidir (Efron ve
Ravid, 2013, s. 96). Bu arastirmada kontrol listeleri iki farkli bigimde veri toplama araci
olarak kullanilmigtir. Arastrrmacinin gegerlik komitesi tiyelerinin 01.12.2016 tarihinde
gerceklestirdikleri toplantida 6zel gereksinimli ¢ocugun hem durum saptama hem de
uygulama asamalarinda beceri diizeyini belirlemek tizere okul Oncesi egitim programi
kazanim degerlendirme formunun kullanilabilecegi goriisiilmiistiir. Ancak arastirmaci
bu durumu 6gretmene agikladiginda 6gretmen bu formlarm artik kullanilmadigini ve
degerlendirme araci olarak yalnizca portfolyo ve gelisim raporlarmin kullanildigini

belirtmistir. Arastirmaci bu durumu giinliigiine su ifadelerle yansitmistir:
“Sonra ben dgretmene komite ile toplantimizda konustugumuz kontrol listeleri hakkinda
sorular sordum. Degerlendirmede artik kazanim kontrol listelerinin olmadigmni, karnelerin
ve gelisim formlarmm oldugunu ve bunlarin her dénem sonunda hazirladigini sdyledi.”
(Arastirmact Giinliigii, s. 52). “Kazanim kontrol listesini yalnizca Emre igin doldurup
dolduramayacagini sordugumda yapabilecegini, ancak Emre’nin zaten BEP’inin oldugunu
ve kazanimlarm Emre igin ¢ok ileri diizey oldugunu sdyledi. Ben de bunun sorun
olmayacagini, yapmiyorsa kazanimlar1 yapamadigmni isaretleyebilecegini, bunlarm ikinci

donemki planlarimiza 1s1k tutabilecegini sdyledim.” (Arastirmaci Giinliigd, s. 71).

Ozlem 6gretmen hem durum saptama asamasi hem de uygulama asamasi igin
Emre’nin performans diizeyini okul oncesi egitim programi kazanim degerlendirme
formu ile degerlendirmistir. Durum saptama asamasi i¢in degerlendirme 18.01.2017
tarthinde, uygulama asamasi i¢in degerlendirme ise 24.05.2017 tarihinde
gerceklestirilmistir.

Arastirmada kontrol listesinin veri toplama araci olarak kullanildig: bir diger alan
0zel egitim damigmanligi kararlarma iligkin olmustur. Arastirmaci ve Ogretmenin
haftada bir kez gergeklestirdigi 6zel egitim danigmanligi toplantisinda alinan kararlar
icin 0zel egitim danigmanligmin basamaklariyla uyumlu bigimde gereksinimlerin
belirlenmesi, ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesi, ¢dziim Onerilerinin uygulanmasi ve
degerlendirme basliklarini igeren bir tablo hazirlanmistir (EK-16). Bu tabloda 6gretmen
uygulama basamaklarim1 gergeklestirip gerceklestirmedigine iliskin isaretlemeleri
yapmustir. Dolayisiyla s6z konusu kontrol listesinin kullanilmasiyla 6gretmenin 6zel
egitim danismanlig1 kararlarmi uygulama diizeyi hem o6gretmenin kendisi hem de

danigman tarafindan izlenebilmistir.
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2.4.9. Gunluk plan
Aragtirmaci Ogretmenden aylik ve gilinliik planlarin1 6grenmis ve bunlarin

kopyalarmni almak istemistir. Bu durum arastirmaci giinliigiine su ifadelerle yansimistir:
“Aylik ve giinlik planlarla ilgiliyse sunlari 6grendim: Hazir plan iizerinde degisiklik
yapiyorlar. Gilinlikk planlar stajyerler hazirliyor. Her giin bir sonraki giiniin plani
hazirlaniyor. Ogretmen giinliik planlarin hepsini almamm biraz zor olacagm, ¢ok fazla
dokiiman olacagmi soyledi. Bu konuyu danigman hocalarima danigmam lazim. Belki

temsili olarak belli bir aymn planlarin1 alirim.” (Arastirmaci Giinligg, s. 71).
Gegerlik komitesi tiyelerinin de Onerisiyle arastirmaci aylik planlarin tiimiiniin,
giinliik planlar i¢in ise her aydan {i¢ farkli giiniin planlarinin kopyalarmi almistur.
Uygulama asamasinda uygulama 06grencilerinden elde edilen giinliik planlar
Uzerinde 0zel gereksinimli ¢cocuk i¢in uyarlamalar arastirmaci tarafindan olusturulmus
ve yeniden uygulama 6grencileri ve 6gretmene iletilmistir. Bu nedenle planlarin bir giin
oncesinden degil bir hafta dnceden hazir olmasi istenmistir. Bu degisiklikler arastirmaci
giinliigiine su ifadelerle kaydedilmistir:
“Sohbetimiz sirasinda planlarla ilgili zamanlamada degisiklik yapip yapamayacagimizi
sordum. Stajyerlerin giinliik planlar1 bir hafta 6ncesinden hazirlamalar1 durumunda benim
hazirlik yapabilecegimi ve buna goére planlamalarimizi daha kolay yapabilecegimizi

paylastim. Ogretmen de bunu yapabilecegimizi, stajyerlerden planlar1 buna gore

hazirlamalarini isteyebilecegimizi soyledi. (Arastirmaci Giinligi, s. 77)”.

Uygulama asamasinda gilinliik planlar uyarlamalarin planlanmasi i¢in bir hafta
Onceden arastirmaciya ulastirilmis ve arastrmacinin  planmn uyarlama kismini
tamamlamasinin ardindan plan ders Oncesinde uygulama Ogrencileri ve &gretmene

iletilmistir.

2.4.10. Surec Uranleri

Bu arastirmada arastirma boyunca arastirmaci ya da katilimcilar tarafindan
olusturulan {iriinler olarak tanimlanan siire¢ {rilinlerinden veri kaynagi olarak
yararlanilmigtir. Durum saptama asamasinda c¢ocuklarin olusturdugu iirlinlerden
fotograf Ornekleri, etkinlik kitabindan Ornek sayfalarm fotograflar1 ve sinifta
gerceklestirilen cesitli uygulamalar 6rneklerini ya da smif diizeninde yapilan kiiciik
degisiklikleri gdsteren fotograflar edinilmistir. Uygulama asamasinda ise durum
saptama agamasindan farkl olarak 6zel egitim danismanlig1 kararlarma paralel olarak
gerceklestirilmis yeni uygulamalarin (Orn., brosiirler, cevresel diizenlemeler, materyal

degisiklikleri vb.) 6rnek fotograflar1 alinmustir.
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2.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada nitel veri toplama araglarindan yararlanilmis ve nitel veri analizi
gerceklestirilmistir. Bu baglamda gergeklestirilen tiimevarim analizinde amag toplanan
verilerin yogunlugunun azaltilmasi i¢in aragtirmanin 6nemli bulgular1 sunulurken bir
gergeve olusturmast amactyla verilerin  tanimlanmasi  ve Onemli temalarda
birlestirilmesidir (Hatch, 2002, s. 148; Johnson, 2005). Bir diger deyisle eylem
arastirmas1 baglaminda nitel analiz, verilerin kolayca anlasilmasi i¢in eylem
arastirmasinin bulgularinin sistematik bi¢imde organize edilmesi ve sunulmasi olarak
tanimlanmaktadir (Mertler, 2006). Bu siire¢ saha notlari, ses ya da goriintii kayitlarinin
dokimleri ya da elde edilen belgeler okunurken ya da incelenirken benzer bilgileri
iceren verilerin gruplanmasi, bir diger deyisle kodlanmasmi igermektedir. Bu veriler
incelenirken yeni kategoriler olusmaya devam etmekte ve siire¢ ilerledik¢e bu veri
gruplarinin tekrar ettigi goriilmektedir (Mertler, 2006). Kodlama siirecinde verilerin
tekrar tekrar okunmasi ya da incelenmesi ve arastirmacinin analiz sirasinda verilerini
cok 1yi tanimasi gerekmektedir. Kodlama siireci tamamlandiginda arastirma sorulariyla
verilerin arasinda baglant1 kurmak i¢in kodlama ile ortaya ¢ikan kategorilerin temel
Ozelliklerini tanimlanmasinin gerekli oldugu ifade edilmektedir (Mertler, 2006).

Eylem arastirmasinda veri analizini sirali bir siire¢ olarak degerlendirmemek
gerekmektedir. Veri toplanirken ve analiz edilirken arastrma sorusunda uyarlamalar
gerckebilmektedir. Bir diger ifadeyle analizin kendisi yeni bir veri toplama sirecine
neden olabilmektedir (Bruce ve Pine, 2010). Dolayisiyla eylem arastirmalarinda hem
veri toplanirken hem de toplandiktan sonra analizin devam ettigi sOylenebilir. Bu
arastrmada veri analizi, hem verilerin toplanmaya devam edildigi durum saptama ve
uygulama agsamalarinda hem de uygulama asamasinin sonunda tiim veriler toplandiktan
sonra yapilmustir. izleyen baslklar altinda siire¢ iginde ve tiim veriler toplandiktan

sonra yapilan analiz basamaklar1 agiklanmistir.

2.5.1. Siirec icinde yapilan analiz

Eylem aragtirmalarinm dogasinda oldugu gibi bu arastirmada veri analizi yalnizca
verilerin tlimiiniin toplanmasinin ardindan yapilmamig, veriler toplanirken ayni
zamanda analiz edilmistir. Siire¢ iginde gergeklestirilen analiz Sekil 2.3.°te
Ozetlenmistir. Arastirmanin durum saptama asamasinda veri analizi i¢in pek ¢ok adim

izlenmistir. Katilimcilarla gergeklestirilen yari-yapilandirilmis goériismelerin dokiimii
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yapilarak makro analizi ger¢eklestirilmistir. Bu baglamda goriisme verilerinin dokimii
word dokiimani olarak kaydedilmis ve verilerin makro analizi word dosyasi {lizerinde
aciklamalar eklenerek yapilmistir. S6z konusu analize iligkin bir 6rnek EK-17’de yer
almaktadir. Bu asamada arastirmacit 6zellikle katilimcilarin kaynastirma uygulamalari
ve OSB olan ¢ocuga iliskin gereksinimlerle ilgili verilere odaklanmistir. S6z konusu
veriler var olan durumu anlamaya 11k tutmus ve ikinci donem yapilacak uygulamalar
icin rehberlik etmistir. Ayrica saha notlar1 veri toplama siireci devam ederken makro
diizeyde analiz edilmis, goriintii kayitlar1 diizenli olarak izlenerek notlar alinmistir. Saha
notlarinin makro analizine ait bir 6rnek EK-18’de yer almaktadir. Nitekim bu notlar
esliginde goriintii kayitlarinin 6nemli goriilen boliimleri gecerlik komitesiyle birlikte
izlenmis ve goriis aligverisinde bulunulmustur. OSB olan ¢ocuga ve diger ¢ocuklara
iliskin durumun belirlenmesi i¢in gelisim raporlari, yerlestirme raporu, BEP, kazanim
degerlendirme formu, aylik ve giinlik planlar gibi resmi belgeler incelenmis,
arsivlenmis ve gerekli notlar arastirmaci gilinliigiine kaydedilmistir. Yapilan makro
analiz sonucu elde edilen bilgiler gecerlik komitesi ile diizenli olarak paylasilmis ve bu
bilgilere bagl olarak gelisen Oneriler gecerlik komitesi toplantilarina iliskin tutanaklara
ve arastirmaci ginligline yansitilmistir. Durum saptama asamasi boyunca
gergeklestirilen makro analiz sonucu elde edilen tiim bilgiler 1s18inda arastirmaci
uygulama asamasi i¢in taslak eylem dongiileri planlamis ve bunlar1 gecerlik komitesi ile
paylasmustir.

Uygulama asamasinda durum saptama asamasindan farkli olarak oOgretmenle
gergeklestirilen 6zel egitim danismanligl ve yansitma toplantilari da veri analizi igin
kaynak olusturmustur. Arastirmact bu toplantilarin ses kayitlarini dinleyip 0Ozet
verilerine iliskin notlar almistir. Ayrica 6zel egitim danismanlig1 toplantilarinda alinan
kararlardan olusan bir karar dosyasi her toplantinin ardindan olusturulmus ve
Ogretmenle paylasilmistir. Bu dosyada bulunan ve 6gretmenin doldurdugu bir kontrol
listesi streg icinde diizenli olarak kontrol edilmis ve uygulamaya iliskin bilgiler gerekli
uyarlamalarin ya da sonraki uygulamalarm planlanmasinda etkili olmustur. Benzer
bi¢imde goriintlii kayitlarinin incelenmesi, 6nemli noktalarla ilgili notlar alinmasi ve
gecerlik komitesi ile birlikte izlenmesi, 6gretmenin uygulamalarinda bir gelisme olup
olmadigiyla ilgili fikir vermis ve bir yol haritasi olusturmustur. Ayrica arastirmaci
gorlintii kayitlarin1 aldig1 swrada yansitma toplantisinda konusulmasi gerektigini

diislindiigli anlarin goriintii kayd: i¢indeki zamanlarmi ve konu baghigini not almis ve
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toplantilarda bu anlarin izlenerek iizerinde tartisilmasini saglamistir. Arastirmact hem
durum saptama hem de uygulama asamalarinda katilimcilarla arasinda kendiliginden
gecen sohbetlerin arastirma agisindan 6nem tasityan kisimlarini arastirmaci giinliigiine
not almistir. Arastrmaci giinliigli diizenli olarak gegerlik komitesi {iyeleriyle

paylagilmig ve bu veriler uygulamanin sekillenmesine katkida bulunmustur.

2.5.2. Tiim veriler toplandiktan sonra yapilan analiz

Arastrmanmn durum saptama ve uygulama asamalarinda veri toplama siireci
sirasinda gergeklestirilen veri analizi, tiim verilerin toplanmasiin ardindan mikro analiz
diizeyinde siirdiiriilmiistiir. Arastirmaci, gegerlik komitesi iiyelerinin 6nerisiyle verilerin
analizini verilerin toplanma sirasia gore gerceklestirmistir. Buna dayanarak oncelikle
durum saptama asamasinda gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriigmeler, ardindan
durum saptama asamasinda alinan goriintii kayitlari, daha sonra uygulama asamasinda
alman gOriintli kayitlar1 ve en son basamakta uygulama asamasinin sonunda
gergeklestirilen  yari-yapilandirilmis  goriismelerin -~ analizi  gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen tlimevarim analizi, izleyen satirlarda yari-yapilandirilmis goriismeler ve
goriintli kayitlariyla elde edilen gozlem verileri i¢in ayr1 basliklarda acgiklanmaktadir.

Ayrica tiim veriler toplandiktan sonra yapilan analiz Sekil 2.3’te dzetlenmektedir.

+ Verilerin dokiimiiniin vapilmasi

* Verilerin dékiimiiniin dogrulatilmasi

* Verilerin NVIVO 11 programima girilmesi

+ Verilerin arastirmaci tarafindan veniden okunmasi

* Verilerin kodlanmasi

* Yeni kodlar olustukca dnceden vapilan kodlamalarin giincellenmesi

= Benzerlik tasiyan kodlarn birlestirilmesivle tema ve alt temalarim olusturulmasi

* Kod-alt tema-tema uygunlugunun gecerlik komitesi tarafindan kontrol edilmesi

* Kodlamalara ait giivenirlik calismasi

* Kod-alt tema-tema uygunlugunun kontrol edilmesi

* Bulgularm raporlanmasi

— e

(L CCCEECCEECEK<

Sekil 2.3. Tiim veriler toplandiktan sonra yapilan analiz

2.5.2.1. Yari-yapuandirilmis goriismelerin analizi
Aragtirmact durum saptama ve uygulama asamalarinda gercgeklestirdigi yari-

yapilandirilmis goriigmelerin yazili forma doniistiiriilmesi i¢in ses kayitlarini dinleyerek
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gorliisme metnini yazmistir. Bu islem sonrasinda toplamda 79 sayfalik veri elde
edilmigstir. Hazirlanan dokiimlerin %30’u belirlenmis ve erken ¢ocuklukta 6zel egitim
alaninda yiiksek lisans yapmakta olan bir ¢ocuk gelisimi uzmani tarafindan ses
kayitlarinin  dinlenmesi yoluyla dogrulanmigtir. Durum saptama asamasinda
gerceklestirilen {ic goriismeden biri olan 6gretmenle yapilan goriisme kaydi ve bu
goriismenin dokiimii ile uygulama asamasinda gergeklestirilen alt1 gériismeden ikisi
olan rehber 6gretmenle gerceklestirilen goriisme ve uygulama 6grencilerinden biri ile
gerceklestirilen goriismenin kaydi ve dokiimleri uzmana iletilmistir. Uzman tarafindan
fark edilen kiigiik farkliliklarin oldugu kisimlar arastirmaci tarafindan yeniden
dinlenerek gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Yazili forma gegirilen ses kayitlarmin dogrulatilmasinin ardindan analiz sireci
baslatilmistir. Arastirmact goriisme ve gOriintii kayitlarnin veri analizi silireglerini
NVIVO 11 programinda gergeklestirmistir. Bunun i¢in durum saptama ve uygulama
asamalar1 i¢in ayr1 klasorler olusturmus ve goriisme verilerinin ve goriintii kayitlarinin
dokiimlerini ilgili klasore yliklemistir. Durum saptama asamasinda gergeklestirilen yari-
yapilandirilmis goriismelerin  dokiimleri smifin fiziksel ortammna iligkin arastirma
sorusunun diginda durum saptama asamasinda yanitlanmasi planlanan arastirma
sorularmin tiimiinii yanitlamaya yonelik olarak analiz edilmistir. Uygulama asamasinda
gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismelerin  dokiimleri ise uygulama sonrasi
siirecte yanitlanmasi planlanan 1. ve 2. arastirma sorularmi yanitlamak iizere analiz
edilmistir. Arastirmaci goriisme dokiimlerini yeniden okuyarak kodlama islemine
baslamigtir. Her bir belgeyi kodlarken 6nceden kodladigi belgelerdeki kodlarla
benzerlikler kontrol edilmis ve ortak bir kod havuzu olusturulmustur. Kod havuzunun
olusturulmasmin ardindan benzerlik tasiyan kodlar birlestirilerek tema ve alt-temalara
ulasilmustir.

Arastirmaci, durum saptama asamasi i¢in olusturulmus olan kod, alt-tema ve
temalardan ve metinlerde bunlara karsilik gelen alinti orneklerinden olusan raporu
21.05.2019 tarihli TIK toplantisinda komite iiyelerine sunmus ve ardindan e-posta
yoluyla iletisim kurularak gecerlik calismasi gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda
gerceklestirilen goriismelerin analiziyle olusan kod, alt-tema ve temalar ise gegerlik
komitesi Oyelerinin de ulasabildigi ortak bir Google Drive dosyasina eklenmistir.
Komite tiyeleri goriislerini bu dosya iizerinde ya da e-posta yoluyla ulastirmis ve

arastirmact analize son halini vermistir. Bu calismanin ardindan kod, alt-tema ve
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temalardan olusan liste ve her bir goriismenin dokiimii 6zel egitim bolimiinde gorev
yapan ve c¢ok sayida nitel aragtirma gergeklestirmis olan bir Ogretim {iyesine
gonderilmis ve her bir dokiimiin %30’u i¢in kodlama yapmasi istenmistir. Bu islem
tamamlandiktan sonra arastirmaci ve uzman bir araya gelerek kodlamada gergeklesen
farkliliklar1 gozden gecirmistir. Bu c¢aligma sonrasinda bazi kodlarda degisiklik
meydana gelmistir. Arastirmact bu degisiklikleri g6z Onilinde bulundurarak
goriismelerin giivenirlik ¢aligmas1 yapilmayan kisimlar1 i¢in yapilan kodlamalar
gozden gecirerek gerekli degisiklikleri yapmistir. Bu islem tamamlandiktan sonra
aragtirmaci tema alt-tema uyumunun kontroli i¢in kod, alt-tema ve temalardan olusan
listenin son halini yeniden uzmana ulastirmistir. Bu c¢alisma sonunda uzman ve

arastirmacinin goriisleri arasinda herhangi bir uyumsuzluk belirlenmemistir.

2.5.2.2. Goriintii kayitlari ile goriisme verilerinin analizi

Durum saptama asamasinda elde edilen goriintii kayitlarmin toplamda 1100
dakika, uygulama asamasinda elde edilen goriintii kayitlarinin ise toplam 3491 dakika
stirdiigii goriilmistiir. GoOrlntii kayitlarinin siirelerinin ¢ok uzun olmasi nedeniyle
tiimiinlin dokiimii ve analizinin gerceklestirilemeyecegi ve temsili goriintli kayitlarmin
belirlenmesi kararlastirilmistir. Bu kararmm ardindan arastirmaci goriintii kayitlarinin
tarih, giin, siire ve 6zel durumlar1 i¢eren bilgilerinden olusan bir liste hazirlamistir. Bu
liste temsili kayitlarin secilebilmesi i¢in gegerlik komitesi ile birlikte incelenmistir.
Durum saptama asamasinda olagan gozlem giinleri sali ve cuma, uygulama asamasinda
ise pazartesi, sali ve cuma giinleri olmustur. Pazartesi gilinleri goriintii kayitlarmin
Istiklal Mars1’nin okunmasi ve haftanm acilis icin gerceklestirilen tdren nedeniyle daha
fazla boliindiigii icin cuma gunleri ise goruntl kayitlarinin bir kisminda veli katilimi
etkinliginin yer almas1 nedeniyle sal1 giinleri yapilan gézlemlerin smif i¢i uygulamalar1
daha iyi yansittig1 ve temsil ettigine karar verilmistir. Bu nedenle sali giinleri alman
goriintii kayitlarmin bilgileri yeniden incelenmis ve Tablo 2.12°de yer alan bilgiler
listelenmigstir. Bu bilgilerin degerlendirilmesi sonucunda durum saptama asamasinda ve
uygulama agamasinda alinan goriintii kayitlarindan daha genis bir kapsayiciliga sahip
olmas1 bakimmdan en uzun siireli ikiser kaydin dokiimiiniin ve mikroanalizinin
yapilmasina karar verilmistir. Buna gore temsili kayitlar durum saptama asamasi igin
17.01.2017 ve 07.02.2017 tarihli ve uygulama asamasi i¢in 28.02.2017 ve 04.04.2017
tarihli goriintli kayitlart olmustur. Uygulama asamasindaki son kayit olan 09.05.2017
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tarihli kayit ise 6zel gereksinimli ¢ocugun yaklasik bir aydir sehir disinda bulunmasinin
ardindan smifa dondiigi ilk giiniin kaydi olmas1 dolayisiyla uygulamaya iliskin gergek
durumu yansitmayabilecegi diisliniilerek devre dis1 birakilmistir.

Temsili kayitlar belirlendikten sonra goriintii kayitlarinin yaziya dontistiiriilmesi
arastirmaci tarafindan videolarin durdurulup yeniden oynatilmasiyla bir word dosyasi
tizerinde yapilmustir. Dosyalarin toplam sayfa sayisi 168 olarak belirlenmistir. Daha
sonra olusan dort word dosyasmin her birinden %30’luk bir bdlimiin, goriismelerin
dogrulanmasinda rol alan uzmana ulastirilmast ve dokiimlerin dogrulanmasi
saglanmistir. Dogrulamayi yapan uzmanm 0zellikle bazi konusmalar1 kayittan
anlayamamasi nedeniyle meydana gelen farkliliklar uzman ve arastirmaci tarafindan
gozden gecirilmistir. Arastirmacinin gézlem yapan olarak o sirada siifta bulunmasi ve
diyaloglar1 net bi¢imde hatirlamas1 bu uyumsuzluklarin c¢oziilmesini saglamistir.
Goriintii kayitlarinin dokiimlerinin mikroanalizi durum saptama asamasi i¢in belirlenen
tim arastrma sorulari, uygulama sonrasi siire¢ i¢in belirlenen 1. ve 2. arastirma
sorularmin yanitlanmasit amacim tagimistir. Dokiimleri iceren word dosyalarinin
NVIVO programina yiiklenmesi, kodlanarak tema ve alt-temalarin olusturulmas ile
giivenirlik  ¢alismalar1  yari-yapilandirilmig  goriismelerde  oldugu  bicimde
gergeklestirilmistir. Goriintli kayitlarinin analiziyle ortaya ¢ikan tema, alt tema ve
kodlara 6rnek olmasi amaciyla 28.02.2017 tarihli kayda ait etkinlik zamani igin

belirlenmis tema, alt tema ve kodlarm listesi Tablo 2.13’te gosterilmektedir.

Tablo 2.12. Sali giinleri ger¢eklestirilen goriintii kayitlarina iliskin bilgiler

Asama Tarih Gin  Kayit Siiresi  Ac¢iklamalar

13.12.2016 SALI  10:38 dk.
20.12.2016 SALI  100:38 dk.

g:g;’;‘]a 27122016  SALI  63:07 dk.

17.01.2017 SALI  136:15 dk.

07.02.2017 SALI  141:59 dk.

14.02.2017 SALI  145:52 dk.

28.02.2017  SALI  146:04 dk.

07.03.2017 SALI  137:52 dk.

14.03.2017 SALI  122:43 dk.

21.03.2017 SALI  135:07 dk.

28.03.2017 SALI  101:04 dk. Teknik sorun: Pargali kayitlar
Uygulama

04.04.2017 SALI 166,41 dk.
11.04.2017 SALI 143,44 dk.
25 04.2017 SALI 119,41 dk. ;)uSnl?J olan ¢ocugun sinifta bulunmadigr gozlem
OSB olan ¢ocugun uzun siiredir sehir disinda

09.05.2017 SALI 17148 dk bulunmasinin ardindan yapilan ilk gézlem.
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2.5.2.3. Arastirmac giinliigii ve toplanti tutanaklarina ait verilerin analizi

Arastirma kapsaminda belirlenen tiim arastirma sorularinin yanitlanmasinda
aragtirmaci giinliigii verilerinden destek veri olarak yararlanilmistir. Gegerlik komitesi
toplant1 tutanaklarma ait verilerden durum saptama asamasinda karsilagilan sorun ve
gereksinimlere iligkin arastirma sorularmnin yanitlanmasinda ve uygulama asamasi igin
belirlenmis olan tiim arastirma sorularinin yanitlanmasinda yararlanilmistir. Benzer
bicimde uygulama asamasi i¢in belirlenmis olan tiim arastirma sorular1 yanitlanirken
ogretmenle gerceklestirilen o6zel egitim danismanlhigi ve yansitma toplantilarinin
tutanaklar1 destek veri olarak kullanilmigtir. Bu veri kaynaklarma ait Word dokiimanlari
iizerinde arastirma sorular1 ve diger veri kaynaklarinin analiziyle olusan kod, alt-tema
ve temalar g6z Oniinde bulundurularak agiklamalar eklenerek analiz yapilmistir. Bu

analize bir 6rnek olarak arastirmaci giinliigiine ait bir kesit EK-19’da paylasiimistir.

Tablo 2.13. 28.02.2017 tarihli kayda ait etkinlik zaman igin belirlenmis tema, alt tema ve kodlar

Emre'nin Davranislari
Rutinler

Emre’ye ait materyal kutusunun olmasi
Emre'ye ait oyuncak kutusu uygulamasinin gergeklestirilmesi
Akranlartyla uyumlu davraniglar
Etkinlige bagimsiz olarak katilma
Etkinlik sirasinda yerinde oturma
Etkinlik sonunda materyallerini materyal dolabina koyma
Kendine ait oyuncaklarla oynama/Oyuncaklar1 kutusuna atma
Mola zamaninda koltuga oturma
Nesne ya da oyuncaklarla islevine uygun oynama
Ogretmenin kendisine 6zel baslattig: etkinlige devam etme
Ogretmenin ydnergesini yerine getirme
Ogretmen yardimiyla etkinlige katilma
Yiyecek pekistireci sunulurken etkinlige devam etme
Akranlarindan farkli davraniglar
Kendini uyaran davraniglar
Kendi kendine sesler ¢ikarma
Yerinde sallanma
Ziplama
Materyallere izinsiz dokunma ya da alma
Arkadaglariin materyal dolaplarina bakma ya da materyallerini alma
Oyuncak kutusu disindan oyuncak alma
Ogretmenin esyalarini alma ya da onlara dokunma
Sinif materyallerine zarar verme
Nesnelerle uygun olmayan bicimde ilgilenme

Agzina ya da yiiziine nesne degdirme ya da sokma
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Tablo 2.13. (Devam) 28.02.2017 tarihli kayda ait etkinlik zamanu igin belirlenmis tema, alt tema ve kodlar

Ayagryla yerde nesne siiriikleme
Elinde kagit tutma ya da sallama
Elinde nesne tutma ya da sallama
Elindeki nesneleri diisiirme
Oyuncaklar ya da materyallerle iglevine uygun olmayan bigimde oynama
Uygun olmayan yerlerde ya da durumlarda bulunma
Toplanma zamaninda sandalyede oturma
Ayakta etkinlik devam ederken oturma
Cam kenarmda durma ya da disar1y1 izleme
Dizleri Ustlinde ylrime
Etkinlige devam ederken etkinlik dig1 yerlere bakma
Etkinlik sirasinda yerinden kalkma ya da etkinligi birakma
Koltukta oturma ya da yatma
Kosma
Smifta dolagsma
Smuftan ¢ikip sinifa geri gelme
Yere oturma ya da yatma
Sosyal etkilesim ve iletisim davraniglari
Olumlu
Aragtirmaciyla sozel iletisim kurma
Istedigi nesneyi parmakla gosterme
Ogretmenin yonergesini yerine getirme
Olumsuz
Aglama
Ogretmenin sorusuna ya da ydnergesine tepki vermeme
Ogretmenin yonergesine uygun olmayan bicimde tepki verme

2.6. Verilerin Gegerlik ve Giivenirliginin Saglanmasi

Nitel arastirmalarda gecerlik arasgtirmacinin arastirmakta oldugu konuyu miimkiin
oldugu kadar yansiz gézlenmesi olarak tanimlanmakla birlikte bunun elde edilen veri ve
bulgularin ¢esitleme, katilimci teyidi ve meslektas teyidi gibi baz1 ek yontemlerle teyit
edilerek saglanabilecegi ifade edilmektedir (Stringer, 2008, 48-50; Yildirim ve Simsek,
2013). Nitel arastirmalarda gecerligi saglayabilecek stratejiler arastrmacinin arastirma
alanmna yakmlgi, ayrmtili ve derinlemesine bilgi edinme, gozlemler yoluyla dogal
ortamda uzun siireli bilgi toplama, yapilan uygulamalar, ulasilan veri ve bilgilerin
dogrudan alintilarla ayrintili bicimde raporlanmasi, siire¢ iginde arastirmacinin
kendisini ve arastirma siireclerini elestirel gozle sorgulamasi ve denetlemesi olarak

sayllmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Nitel  arastirmalarda  glivenirlik  nicel  arastirmalara  gore  farkli
degerlendirilmektedir. Buna gore nitel arastirmalarda giivenirligi saglamanm en dnemli
yolu tiim arastirma silireclerinin, baskalarinin da benzer bicimde uygulayabilecegi
diizeyde agik ve ayrmtili anlatilmasidir. LeCompte ve Goetz (1982) bu amagla ayrintilt
bicimde raporlanmasi gereken unsurlar1 aragtirmacinin arastirma siirecindeki konumu,
veri kaynagi olan bireyler, arastirma silirecinde olusan sosyal ortam ve siiregler, veri
analizini bigimlendiren kavramsal cerceve ile veri toplama ve analiz yontemleri olarak
saymistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Tum bunlara karsin nitel arastirmalarin nicel aragtirmalarda oldugu gibi gegerlik
ve giivenirlik kavramiyla degil inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik
ozellikleriyle degerlendirilmesi gerektigi de diistiniilmektedir (Lincoln ve Guba, 1985;
akt. Hendricks, 2017, s. 64). Buna gore nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligi
saglamak amaciyla kullanilabilecek stratejiler uzun siireli etkilesim, derinlemesine veri
toplama, cesitleme, uzman incelemesi, ayrmtili betimleme, amaglh 6rnekleme, tutarlik
incelemesi ve teyit incelemesi olarak sayilmaktadir (Johnson, 2012, s. 109-110; Mertler,
2006, s. 102).

Bu arastirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla pek ¢ok uygulama
gergeklestirilmistir. Bunlardan ilki arastrmacinin arastrma ortaminda uzun slre
bulunarak katilimcilarla etkilesim i¢inde olmasidir. Veri toplama siiresinin ¢ok kisa
olmasinin, arastirma ortamina iliskin ger¢ek¢i olmayan bir izlenim olusturmasi gibi bir
riskin bulundugu belirtilmektedir (Johnson, 2012, s. 21). Arastirmaci durum saptama ve
uygulama asamalarinda yaklasik ticer ay haftada iki ya da ii¢ gilin smifta gozlemci
olarak yer almis ve toplamda yaklasik 4590 dakikalik goriintii kayd: almistir. Uzun
stireli etkilesim arastirmacinin ortamdan biri olarak goriilmesine ve katilimcilarin dogal
davraniglarm siirdiirmesine katki sunmustur. Gézleme ek olarak kullanilan dokuz veri
toplama aract hem derinlemesine veri toplama hem de c¢esitleme olanagi sunmustur.
Aragtirma siirecinde tiim basamaklarda gecerlik komitesi rehberliginde ilerlenmis ve
uygulamalar komite tarafindan kontrol edilmistir. Ayrica goériisme sorularmin
belirlenmesi, kodlama giivenirligi ve kayitlarin yazili forma doniistiiriilmesinde
dogrulama amaciyla siklikla hem komite iiyeleri hem de baska uzmanlarin goriisiine
bagvurulmustur. Arastirmact arastirmacit giinliigii ve Ogretmenle gerceklestirdigi
yansitma toplantilar1 yoluyla kendisine ve arastirma siireclerine elestirel gozle bakma

olanagina sahip olmustur. Tez calismasi Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma
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Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan desteklendigi igin arastirma siirecleri her alt1
ayda bir verilen raporlarin incelenmesi yoluyla komisyon {iiyeleri tarafindan da
denetlenmistir. Son olarak arastirma, arastirmacinin konumu, katilimcilar, veri toplama

ve analizi stregleri ile bulgular gibi unsurlar agisindan ayrintili bigimde raporlanmustir.

2.7. Arastirma Etigi

Her tiirlii arastirmada arastirmacilarin izlemesi gereken bazi ahlaki kurallar ve etik
ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler bilingli onay, gizlilik, yaniltmama ve verilere sadik
kalma olarak sayilmaktadir (Mills, 2003, s.92-93; Stringer, 2008, s.44-46). Bu
arastirmada etik ilkeleri thlal etmemek adma pek cok onlem alimastir.

Arastirmada etik ilkeler arasinda bulunan bilin¢li onayr saglamak amaciyla alinan
onlemler izleyen satirlarda agiklanmaktadir. Anadolu Universitesi’nden arastirma igin
Etik Kurul Raporu (EK-20) alinmustir. Arastirma i¢in 1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
resmi izin alinmadan 6nce katilimcilarla goriisme yapilmis ancak herhangi bir kayit
almmamustir. Katilimcilar aragtirmaya katilma konusunda goniillii olduklarini 6ncelikle
sOzel olarak bildirmigler ve resmi izin almana kadarki siirecte herhangi bir kayit
almmadan arastirmacmin smif ortaminda bulunabilecegini belirtmislerdir. Resmi iznin
almmasmin hemen ardindan katilimcilar goniillii katilim sézlesmelerini imzalayarak
arastirmaya goniillii olarak katildiklarin1 onaylamislardir. Resmi iznin ardindan
arastirmaci goriintli ve ses kayitlarini almaya baglamistir. Bununla birlikte katilimcilarla
gergeklestirilen yari-yapilandirilmig goriismelerin 6ncesinde de katilimcilar goniilli
katillm  sozlesmelerini  imzalamiglar ve ses kaydi alinacagma  iliskin
bilgilendirilmislerdir. Ayrica ses kaydi alinirken katilimcilar goriismeyi goniillii olarak
yaptiklarmna iligkin onay1 sozlii olarak da vermislerdir. Smif ortaminda goriintii kaydi
alinacagi icin arastirmaci tiim velileri aragtirmayla ilgili bilgilendirmis ve goriintii kayd1
icin onlardan da izin istemistir. Cocuklardan yalnizca birinin velisi goriintii kaydina izin
verdigine dair formu imzalamayr reddetmis, ¢ocuunun  goriintiilerinin
bulaniklastirilmasini istemistir. S6z konusu ¢ocugun goriintiileri bulaniklagtirilmastir.

Aragtirmada gizliligi saglamak amaciyla da bazi 6nlemler alinmigtir. GOruntt ve
ses kayitlar1 Ogretmen, gecerlik komitesi Tlyeleri ve giivenirlik ve dogrulama
calismalarinda destek veren iki uzman haricinde kimse ile birlikte izlenmemistir. Tiim

veriler aragtrmacmin kisisel bilgisayarmmda ve harici bir bellekte saklanmigtir.
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Arastirmanin katilimcilarinin, okul ve sinifin ger¢ek isimleri raporlanmamais, yerine kod
isimler kullanilmistir.

Yaniltmama ve verilere sadik kalma ilkelerine yonelik olarak arastirmada veri
cesitlemesi saglanmis ve verilerin birbiriyle Ortiistiigii goriilmiistiir. Arastirma siireci
gegerlik komitesi toplantilary, 6gretmenle gergeklestirilen yansitma ve 6zel egitim
danismanlig1 toplantilar1 ve giivenirlik caligsmalar1 yoluyla birbirinden bagimsiz
uzmanlar tarafindan izlenerek veri toplama, analiz ya da bulgularmm yorumlanmasi
konusunda yanliligin olusmamasi saglanmistir. Ayrica arastirma raporlanirken veri
analizi siireci ayrintili bigimde agiklanmas, ilgili kategori i¢in 6rnek saglamasi amaciyla

olabildigince fazla veri birimi okuyucuya sunulmustur.

103



3. BULGULAR

Arastirmanin durum saptama, uygulama ve uygulama sonrasina ait aragtirma
sorularinin yanitlanmasi i¢in toplanan verilerden elde edilen bulgular durum saptama
stirecinde, uygulama siiresince ve uygulama sonrasinda toplanan verilere iliskin

bulgular basliklar1 altinda izleyen bdliimde agiklanmaktadir.

3.1. Durum Saptama Siirecinde Toplanan Verilere iliskin Bulgular

Aragtirmanim durum saptama agamasinda Yildizlar smifinin fiziksel ortami, OSB
olan ¢ocugun gelisimsel ve davranigsal 6zellikleri, 6gretmenin kaynastirmaya yonelik
tutum ve gortsleri, Yildizlar smifinin kaynastirmaya hazirlanmasi, egitim programinin
bireysellestirilmesi ve etkili davranis yonetimi i¢in yapilanlar, karsilagilan sorunlar ve
gereksinimlere iliskin bulgulara ulagilmasi amag¢lanmistir. Bu amagla veri toplama araci
olarak, gozlem, yar1 yapilandirilmis goriismeler, ¢ocugun gelisim raporu, kazanim
kontrol listesi ve Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Egitim Planindan yararlanilmistir.

Arastirma sorularina gore yararlanilan veri toplama araglarinin agirliklar: farklilasmistir.

3.1.1. Sinifin fiziksel ortamina iliskin bulgular

Yildizlar sinifi okulun ikinci katinda bulunan dort siniftan biridir. Sinif kapisindan
iceri girildiginde sol tarafta yer alan duvarin 6niinde sirasiyla plastik bir ¢cop kutusu, bir
geri doniisiim kutusu, ¢ocuklarm ulasabilecekleri ylikseklikte, montlarm asili oldugu ve
Uzerinde ¢ocuklarin ¢antalarmin durdugu iki kapakli bir portmanto, tizerinde ¢ocuklarin
cantalarmin durdugu iki kapakli algak bir dolap ile on alt1 bolmeli, bolmelerinde
cocuklarin suluklari, hamur, boncuk, kagit ya da boyalar gibi materyallerin bulundugu
kutularin yer aldig1 bir raf sistemi yer almaktadir. Raf sisteminin {istiinde duvara dayali
bicimde Genglige Hitabe’nin yer aldig1 bir ¢ergeve ve duvarlarin birlestigi kdseye
dayanir bicimde c¢ocuklarin yerde gergeklestirdigi etkinliklerde kullanilan kare
biciminde 15 adet ince kirmizi minder {ist iiste swralanmistir. Smifin kapisindan
girildiginde kars1 duvarin sol tarafinda, bitisik duvarin sonunda yer alan raf sisteminin
devami yer almaktadir. S6z konusu raf sistemi on iki bolmelidir ve bélmelerde yapboz
ya da lego parcalar1 gibi materyallerin bulundugu seffaf kutular yer almaktadir. Raf
sisteminin Gzerinde duvarda ¢ocuklarin iriinlerinin asildig1 sar1 bir pano bulunmaktadir.
Raf sisteminin yaninda daha kiigiik bolmeleri bulunan ve daha algak bir raf sistemi daha
yer almaktadir. Bu raf sisteminde ise otuz alt1 bolme bulunmakta ve bolmelerde

cocuklarin bireysel materyallerinin yer aldig1 seffaf kutular yer almaktadir. Bu kutularin
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ustinde ¢ocuklarin isimlerinin yazili oldugu etiketler bulunmaktadir. Bdlmelerin
tamami dolu degildir. Bolmelerin {istiinde duvarda biiyilk bir projeksiyon perdesi
asilidir. Bolmelerin yaninda ¢amasir makinesi, bulasik makinesi ve firindan olusan
ahsap bir mutfak oyuncagi bulunmaktadir. Oyuncagin iistiinde duvarm sonuna kadar
cocuklarin iirtinlerinin yer aldig1 baska bir sar1 pano asilidir. Mutfak oyuncagin yaninda
duvarin sonuna kadar 1,5 metrelik bir bosluk bulunmaktadir. Boslugun ardindan
baglayan duvar boyunca disarida demir korumaliklari olan dort pencere ve pencerelerin
altinda iki kalorifer petegi yer almaktadir. Pencerelerde acik halde bulunan stor perdeler
bulunmaktadir. Ikinci ve iigiincii pencere arasindaki kolonda ¢ocuklarm o ginki duygu
durumlarini isaretleyebilmeleri i¢in ¢esitli duygu ifadelerinin yer aldigi karton bir
etkinlik materyal asilidir. Cocuklar iizerinde fotograflarmin yer aldigi mandallar1 ilgili
gorselin lizerine takmuglardir. Smf kapisindan girildiginde hemen sagdaki duvar
boyunca yiiksek bir dolap ve raf sistemi bulunmaktadir. Burada dorder kapakl olan ii¢
adet dolap bulunmaktadir. Dolabin bazi kapaklarmin lizerinde sinif listesi, haftanin
cocugu listesi gibi sinifa ait bilgilerin oldugu kagitlar yapistirilmistir. Dolaplarin hemen
yaninda bilgisayar masasi, masanin lzerinde biiylikk bir monitér bulunmaktadir.
Masanin 6niinde bir 6gretmen koltugu bulunmaktadir. Masanin sag tarafinda, solunda
bulunan dorder kapakli dolaplardan iki adet daha yer almaktadir. Bu dolaplarin altindaki
raflarda c¢esitli renklerde fon ya da el isi kagitlar1 siralanmistir. Smifin zemini parke ile
kaphdir. Smifta toplamda dort adet turuncu renkte dikdortgen masa ve bir adet yesil
renkte dikdortgen masa bulunmaktadir. Bunlar birlestirilmis bigimde smifin ortasinda
bulunmakta ve etrafinda ¢ocuklarin oturdugu sari, kirmizi ve mavi renklerde kiiclik
ahsap sandalyeler dizilmistir. Tavanda projeksiyon perdesinin karsisinda bir

projeksiyon cihazi asihidir (Fiziksel veri, 13.12.2016).

3.1.2. OSB olan ¢cocugun o6zelliklerine iliskin bulgular

Arastirmanin  durum saptama asamasinda arastirmaci Emre’nin annesi Feride
hamim, &gretmeni Ozlem hanim ve okul rehber &gretmeni Demet hanim ile yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirerek uygulama Oncesinde Emre’nin 6zellikleri
ile ilgili bilgi almistir. Ayrica durum saptama asamasi boyunca sinif i¢inde alman
gorlintii kayitlarindan da, yar1 yapilandirilmig goriismeler gibi ana kaynak olarak
yararlanilmistir. Goriisme verilerinin agirlikli olarak Emre’nin farkli gelisim alanlarinda

sahip oldugu diizey, gézlem verilerinin ise daha ¢ok Emre’nin davraniglar1 hakkinda
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bilgi verdigi gorilmiistiir. Bunun yani sira arastirmact 6zel gereksinimli g¢ocugun
gelisim raporu, kazamim kontrol listesi ve Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Egitim

Planindan da destek veri kaynaklar1 olarak yararlanmistir.

Gorsel 3.1. Yildizlar simifi (1)

Gorsel 3.2. Yildizlar sinifi (2)
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Gorsel 3.3. Yildizlar sinifi (3)

3.1.2.1. OSB olan ¢ocugun gelisimsel ozelliklerine iliskin bulgular
Izleyen basliklar altinda Emre’nin uygulama dncesinde gesitli veri kaynaklarindan
elde edilen verilerle belirlenmis olan gelisimsel o6zellikleri olumlu ve olumsuz

gelisimsel 6zellikleri olarak smiflandirilarak agiklanmaktadir.

3.1.2.1.1. OSB olan ¢ocugun olumlu gelisimsel izelliklerine iliskin bulgular
Emre’nin olumlu gelisimsel 6zellikleri iletisim, 6zbakim, sosyal, biligsel ve motor
gelisim alanlar1 altinda degerlendirilmistir. Emre’nin iletisim alani dahilinde sahip
oldugu olumlu 6zelliklere bakildiginda smirli sayida da olsa islevsel sozciige sahip
oldugu ifade edilmistir. Emre’nin annesi bu sozciikleri “anne” ve ‘“hadi” gibi
sozciiklerle orneklerken, Ozlem ogretmen Emre’nin “a¢” ve “ver” gibi islevsel
sOzciiklere sahip oldugunu belirtmistir. Benzer bigimde Demet O6gretmen Emre’nin
zorunda kalmas1 durumunda bazi sozciikler ¢ikardigini ifade etmistir. Bunun yani sira,
Emre’nin konusma harici gesitli yollarla kendini ifade etmeyi basardigi Feride hanim ve
Ozlem 6gretmen tarafindan belirtilmistir. Feride hanim bu yollar1 isaret dili olarak
adlandirirken Ozlem dgretmen bu yollar1 beden dili olarak tammlamistir. Feride hanim
Emre’nin karmasik yOnergeleri yerine getirmeye basladigini1 ifade ederken; Demet
ogretmen de benzer bir bicimde Emre’nin 6gretmeninin yonergelerini yerine getirmeye

basladigini belirtmistir. Arastirmaci bu ifadeleri destekleyen gézlemlerini su ifadelerle
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dile getirmistir: “Emre’nin alici dil diizeyi olduk¢a iyi goriiniiyor. Uzaktan verilen
karmagsik yonergeleri yerine getirebiliyor. Ozellikle simf égretmeninin  verdigi
yonergelere daha iyi uyuyor” (Arastirmaci glinliigl, S. 26). Demet 6gretmen ayrica
Emre’nin iletisim kurarken géz kontagini siirdiirdiigiinii soylemistir.

Oz bakim alaninda sahip olunan olumlu dzellikler incelendiginde Feride hanim ve
Demet 6gretmen Emre’nin tuvalete bagimsiz olarak gidip gelebildigini, ellerini kiigiik
bir destek ile bagimsiz yikayabildigini, corap ve ayakkabilarmi bagimsiz olarak
cikarabildigini belirtmistir. Feride hanim Emre’nin kiyafetlerini giydirirken kendisine
yardim ettigini ve fermuar cekebildigini sdylerken Ozlem 6gretmen smifta montunu
cikarabildigini ve g¢antasmi alabildigini belirtmistir. Bununla birlikte 17.01.2017 ve
07.02.2017 tarihlerinde gergeklestirilen gozlemlerde Emre’nin eve gitmek {izere
hazirlanirken hazirliklar1 tamamlamak i¢cin 6gretmenlerin yonerge ve fiziksel destegine
gereksinim duymasi, benzer bicimde Emre’yi eve gotlirmek iizere gelen servis
soforiiniin bazi durumlarda Emre’nin hazirlanmasma fiziksel olarak yardim etmesi
Ozlem 6gretmenin dzbakim becerilerine iliskin olumlu ifadeleriyle gelismektedir. Bu
durumun sik¢a ifade edilen bir 6zellik olan Emre’nin sahip oldugu becerileri hayata
gecirememesi durumunun bir yansimasi olabilecegi diisliniilebilir. Bunlarin yani sira
Feride hanimin ifadelerine goére Emre c¢atal, kasik ve bicak kullanarak yemek
yiyebilmekte ve banyoda sagini biiyiik dl¢lide bagimsiz yikamaktadir. Demet 6gretmen
ayrica genel bir goriis olarak Emre’nin 6z bakim becerilerinin iyi diizeyde oldugunu
belirtmistir. Oz bakim becerileriyle ilgili olumlu goriisler 20.01.2017 tarihli gelisim
raporunda da su ifadelerle belirtilmistir: “Tuvalet gereksinimine yonelik igleri minimum
destekle yapar. Okulda esyalarimi tamir. Giysilerini ve ayakkabilarim ¢ikarir. Giysi ve
ayakkabilarini destekle giyebilir. Yiyecekleri yardimsiz yer.”.

Sosyal gelisim alaninda Emre’nin sahip oldugu olumlu 6zelliklerden Feride hanim
ve Demet Ogretmenle yapilan goriismelerde s6z edilmistir. Feride hanim Emre’nin
kendisi ve babasiyla olan iligkisini vurgulamig; Emre ile aralarinda 6zel bir bagin
bulundugunu ve Emre’nin babasiyla olan iligkisinin zaman iginde iyilestigini ifade
etmistir. Demet Ogretmen ise Emre’nin etrafindakilerle fiziksel temas kurmaktan
hoslandigim1 belirtmistir. Demet O6gretmen bunu “Emre eeh ... temast ¢ok seven bir
cocuk. Sartlmayi, kucaga alinmayi, oturmayr ¢ok seven bir ¢ocuk. Eee.. bu yoniiyle
daha geldigi ilk andan itibaren zaten okulda kendine ozel bir yer buldu” ifadesiyle

aciklamigtir. Bu durum 17.01.2017 tarihinde gergeklestirilen gdézlem verilerine de
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“arkadaslariyla fiziksel temas kurma” davranisiyla yansimis ve Emre’nin arkadaslariin
elini ya da kolunu tuttugu ve kiyafetine dokundugu gorilmiistiir: “...ve sonra
giiltimseyerek ..... ‘min yamna yaklasti. ....'min yiinliigii yelegine dokundu”. Ayrica
Emre’nin etrafiyla ilgili oldugu, akranlariyla bir arada olmaktan keyif aldigi, kendini
herkese sevdirdigi ve gruba katilma becerilerinin son sene iginde gelistigi Demet
Ogretmen tarafindan bildirilmistir. 20.01.2017 tarihinde Emre i¢in verilen gelisim
raporunda sosyal-duygusal gelisimle ilgili olarak grup etkinliklerine sozel yonerge ile
katildig1 belirtilmistir. Emre’nin etrafiyla ilgili olmas1 serbest zaman ve etkinlik zamani
gbzlemlerinde belirlenen “siif ortamiyla kisa siireli ilgilenme” davranisi ve etkinlik
zamant gozlemlerinde belirlenen  “yapilan  etkinligi izleme” davranisiyla
desteklenmektedir. Bu baglamda, Emre’nin zaman zaman arkadaslarmma ve sinifta
gerceklesen etkinliklere kisa siireli de olsa baktig1 ya da onlar1 izledigi goriilmiistiir
(Goriintii kaydi, 17.01.2017-07.02.2017).

Bilissel gelisim alan1 ve motor gelisim alanma iliskin olumlu ifadelere Ozlem
dgretmenle yapilan goriismede rastlanmistir. Ozlem 6gretmen Emre nin bilissel gelisimi
ile biiyiik ve kiiclik kas becerilerinin iyi diizeyde oldugunu belirtmistir. Feride hanimin
ifadeleri de Emre’nin biiyiik ve kiigiik kas gelisimiyle ilgili benzer veriler sunmustur.
20.01.2017 tarihli gelisim raporunda motor gelisimle ilgili olarak Emre i¢in su ifadeler
yer almistir: “Sozel yomergeye uygun olarak yiiriir, oturur ve kalkar. Belirli bir
viikseklige c¢ikar ve uygun sekilde iner. Nesneleri toplar, takar, c¢ikarwr. Farkl
agirliktaki nesneleri iter, ceker ve kaldirir.”. Ozlem dgretmen bilissel ve motor gelisim
alanlarindaki durumu asagida yer alan ifadelerle aciklamustir: “Sandalyeyi ¢ekip iste
masaya yaklasmasi bence bu biligsel durumunda da hani ¢ok kotii bir durum degil gibi

diistindiiriiyor beni”, “Ama kas gelisimi olarak fena da bir ¢cocuk degil”.

3.1.2.1.2. OSB olan ¢ocugun olumsuz gelisimsel ézelliklerine iliskin bulgular
Emre’nin olumsuz gelisimsel 6zellikleri iletisim, sosyal ve akademik gelisim
alanlarinda degerlendirilmistir. Tiim katilimcilar yapilan goriismede Emre’nin iletisim
alanindaki olumsuz ozelliklerine deginmislerdir. Bununla ilgili olarak Feride hanim
oglunun ifade edici dil becerilerinin zaman i¢inde geriledigini ifade etmistir. Benzer
bigimde Ozlem 6gretmen ifade edici dilinin ilerlemedigini “Eee iste keske bu konusma
belki bir dil gelisimi ile ilgili de bir seyler kazanabilse ama su ana kadar gordiigiim

béyle bir durum yok maalesef” ifadeleriyle belirmis; “Emre un... yani vericilik
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konusunda stkintt oldu o noktada ¢iinkii yani Emre 'nin alict dili ¢ok iyi, bence ¢ok seyi
alryor ama bunlart verme noktasinda stkinti oldugu icin hani biz bunu kestiremiyoruz”
sozleriyle alict dil ve ifade edici dil diizeyi arasinda farklilik oldugunu belirtmistir.
Ayrica Ozlem &gretmen zaman zaman Emre’nin kendisini aglayarak ifade ettigini
belirtmistir. Aglama davranis1 durum saptama asamasinda yapilan gozlemlerde de hem
serbest zamanda hem de etkinlik zamaninda ortaya ¢ikan olumsuz sosyal etkilesim ve
iletisim davraniglar1 arasinda yer almistir (Gorinti kaydi, 17.01.2017-07.02.2017).
Benzer bi¢cimde arastirmact Emre’nin aglamayi bir arag olarak kullandigmi arastirmaci
giinliigiine kaydetmistir (Arastirmact Gilinligii, S. 38). Feride hanimin tersine, Demet
ogretmen Emre’nin sinif etkinlikleri sirasinda karmasik yonergeleri yerine
getirmedigine iliskin olarak “Ama hala iste masa basi aktivitelerinde bir siireci
yiirtitmek, ... iste 'masaya otur' yonergesini aliyor ama ondan sonraki kisimlari

2

yiirtitmek icin gerekli olan yonergeleri hala almiyor.” ifadesini kullanmistir. Ayrica
durum saptama asamasinda yapilan gozlemlerde Emre’ye ¢ok sik yonerge verilmemekle
birlikte, Emre’nin bazi durumlarda Ogretmenin yonergesi ya da uyarisina tepki
vermedigi goriilmiistiir: “Ozlem ogretmen montlarin yaninda durarak “Emre cantan:
al” diyerek seslendi. Emre kartonu elinde tutarken etkinlik malzemelerinin oldugu
masaya bakiyordu” (Gorinti kaydi, 17.01.2017). Bu durum Emre’nin ydnergeleri
yerine getirme konusunda evde ve sinifta farkli davramiglar sergiledigini
diistindliirmiistiir.

Tim katilimcilarla yapilan goriismelerde Emre’nin sosyal alanda sahip oldugu
olumsuz o6zelliklere rastlanmistir. Bu baglamda Feride hanim Emre’nin akranlariyla
smirh iligkiler kurdugu ve kendinden biiylik ¢ocuklarla iliski kurmayi tercih ettigini su
ifadelerle belirtmistir: “Yasitlariyla iliskimiz hi¢ yokk.. Yani kendinden kiigiiklerle zaten
hi¢ sey degil, kendi yasitlariyla da oynamiyor”™; “Daha ¢ok biiyiiklerle iligkisi gelismis

i3

durumda Emre’nin”. Benzer durumu Ozlem ogretmen de “Simdi ashinda Emre'nin
arkadaslarina ¢ok da bir yaklasimi yok. E gérdiigiim gibi ¢cok ara ara onlarin yanina
giriyor. Aslinda onlart yok sayar gibi bir durumu var Emre’nin.” ifadeleriyle dile
getirmistir. Arastrrmact da yaptigi gozlemlerde Emre’nin akranlariyla etkilesim
kurmadigini gozlemlemistir (Arastirmact Giinligi, S. 26). Bunun yani sira, ¢cocuklarin
Emre ile kurulan iliskiyi stirdiirmedigine iliskin ifadeler Feride hanim tarafindan

sunulmustur. Demet O6gretmen Emre’nin fiziksel temas kurmayi sevmesini kendini

insanlara sevdirmesi i¢in bir avantaj olarak dile getirmesine karsmn, bu o&zelligin
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Emre’nin yabanci insanlarla fazla bedensel temas kurmasma neden olarak riskli
durumlar olusturduguna iligskin goriislerini de iletmistir. Benzer gdzlemleri aragtirmaci
da “Emre genel olarak hem yetiskin hem de arkadaslariyla fazla yakin bir fiziksel temas
kuruyor. Bu arkadagslari arasinda kabuliinii zorlagtirabilir” ifadeleriyle yansitmistir
(Arastirmaci Giinligi, s. 33).

Feride hanim Emre’nin akademik becerilerde akranlarnin gerisinde oldugunu
belirtmis ve bu becerileri resim yapma, ¢izgi ¢izme, renk ve sayr kavramlari olarak su
ifadelerle Orneklendirmistir: “Bunun yaninda iste, olumsuzluklart da, akademik
anlamda ozellikle, resim yapmakti.”; “Eee onun disinda zaten akademik anlamda
vasitlarindan ¢ok ¢ok geride. ... ¢izgi ¢izmek olsun, renk kavramlari, sayilar...
bunlari heniiz daha tam anlamiyla 6grenmis degil. In onun disinda, yani ¢ok ¢ok
gerideyiz akademik anlamda”. Emre’nin ilk dénem sonunda verilen 20.01.2017 tarihli
Gelisim Raporu’nda dil gelisimi ve biligsel gelisim ile ilgili performans diizeyi
Emre’nin akademik olarak akranlarinin ¢ok gerisinde oldugunu desteklemeketedir.
Gelisim raporunda dil gelisimi “Sesin geldigi yonii belirler. Istediginde gz temas
kurar. Gorsel materyallere bakar ve 6zenli kullanir” ifadeleriyle, biligsel gelisim ise
“Mavi, kirmizi ve sari renkteki nesmneleri ayirt eder. Nesneleri séylenen belirli
ozelliklerde ayiwrt edebilir. Verilen yonerge dogrultusunda durumu/olayt fark eder. Ayni
renkteki iki ya da ii¢ nesneyi eslestirir.” ifadeleriyle 6zetlenmistir.

01.12.2016 tarihinde gecerlik komitesi ile gergeklestirilen toplantida ¢ocugun
becerilerini 6lgmek i¢in okul Oncesi kazanimlar kontrol listesinin zaten Ggretmen
tarafindan dolduruldugu i¢in kullanilabilecegi konusulmustur. Bununla uyumlu olarak,
durum saptama asamasinda Emre’nin gelisim diizeyiyle ilgili bilgi almak ve uygulama
asamasinin sonunda bu diizeyi yeniden degerlendirmek iizere Kazanim Degerlendirme
Formu Ozlem 6gretmen tarafindan doldurulmustur. Arastirmacmin Ozlem dgretmenle
sohbetleri sirasinda Ogretmen degerlendirmede artik kazanim kontrol listelerinin
olmadigini, karnelerin ve gelisim formlarmin oldugunu ve bunlarin her donem sonunda
hazirladigin1 sdylemistir (Arastirmact Giinliigili, s. 52). Arastirmacirutin bir uygulama
olmasa da kazanim kontrol listesinin kullanilip kullanilamayacagi konusunda
Ogretmenin fikrini almig ve aralarindaki diyalog giinliigiine su ifadelerle yansimistir:
“Emre’nin zaten BEP’inin oldugunu ve kazamimlarin Emre igin c¢ok ileri diizey
oldugunu séyledi. Ben de bunun sorun olmayacagini, bunlarin ikinci donemki

planlarimiza 151k tutabilecegini soyledim” (Arastirmact Giinliigi, s. 71). 18.01.2017
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tarihinde doldurulan kazanmim kontrol listesi incelendiginde Ozlem &gretmenin
soyledikleriyle paralel olarak Emre’nin okul Oncesi egitim programinda yer alan
kazanim ve gostergeler arasinda yalnizca bazi motor gelisim ve 6zbakim becerileri
gostergelerini yardimla yapabildigi, diger tiim kazanim ve gostergelerinin heniiz
yapamiyor olarak isaretlendigi gorlilmiistiir. Yardimla yapabildigi isaretlenen
gostergeler asagida yer almaktadir:

e Yonergeler dogrultusunda yiiriir.

e Belli bir yukseklikten atlar.

e Belli bir yiikseklige tirmanir.

e Tirmanilan yiikseklikten iner.

o Sekerek belirli mesafede ilerler.

e Atlama, konma, baslama, durma ile ilgili denge hareketlerini yapar.

e C(Cizgi lizerinde yonergeler dogrultusunda yiiriir.

e Nesneleri toplar.

¢ Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

e Nesneleri Ust Uste/ yan yana/ i¢ ice dizer.

e Nesneleri takar, ¢ikarir, ipe vb. dizer.

e Bedenini, nesneleri ve vurmali ¢algilar1 kullanarak ritim ¢alismasi yapar.

e Miizik ve ritim esliginde dans eder.

e Miizik ve ritim esliginde ¢esitli hareketleri ardi1 ardina yapar.

e Sagini tarar, disini fircalar, elini, yiiziini yikar, tuvalet gereksinimine yonelik

isleri yapar.

e Yiyecek ve icecekleri yeterli miktarda yer/icer.

e Ogiin zamanlarinda yemek yemeye ¢aba gosterir.

e Beslenme zamaninda uygun arag¢ ve geregleri kullanir.

Emre’nin yardimla yapabildigi az sayida gosterge incelendiginde durumun yar1
yapilandirilmis goriigmelerde Emre’nin gelisimsel Ozelliklerine iliskin elde edilen
bilgilerle benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Emre’nin yardimla gerceklestirebildigi
becerilerin goriismelerde Emre’nin daha iyi olarak degerlendirilen gelisim alanlar1 olan
motor gelisim ve 6zbakim alanlar1 altinda yer aldigi goriilmektedir. Bunun yani sira
durum saptama asamasmda gecerli olan, Emre’ye iliskin son Ozel Egitim

Degerlendirme Kurulu Egitim Planinda yer alan Egitim Performansi bdlimiinde
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Emre’nin yalnizca motor beceriler ve 0z bakim becerileri arasindan bazilarini
gerceklestirebildigi raporlanmistir. Ayrica Feride hanimm Emre’nin akademik olarak
akranlarinimn gerisinde olduguna iligkin ifadeleri, kazanim kontrol listesinde biligsel
gelisim alanindaki biitiin gostergelerin heniiz yapamiyor olarak isaretlenmesiyle
desteklenmektedir. Bu durum PEP-R 6lgegi degerlendirme sonucu ile de uyumludur.
Emre icin devam ettigi 6zel egitim kurumunda Temmuz 2016’da tamamlanmis olan
PEP-R 0lcegi degerlendirme sonuglar1 incelendiginde de Ozellikle kaba motor
beceilerinin takvim yasiyla uyumlu oldugu, diger gelisim alanlarinin ise takvim yasinin
oldukca gerisinde oldugu goriilmiistiir. Bu degerlendirmeye gore Emre’nin takvim yasi
6 olmasina karsin, farkli gelisim alanlarindaki performansi incelendiginde taklit 1 yas 7
ay, alg1 2 yas 7 ay, ince motor 2 yas 10 ay, kaba motor 5 yas 2 ay, el-g6z koordinasyonu
2 yas 4 ay, biligsel 1 yas 7 ay, sozel 1 yas 5 ay olarak degerlendirilmistir.

3.1.2.2. OSB olan ¢ocugun davranis ve kisilik ozelliklerine iliskin bulgular
Emre’nin durum saptama asamasinda belirlenmis olan 6zelliklerinden bazilar1
davranis ve kisilik 6zellikleri olarak smiflandirilmistir. Davranis ve kisilik 6zellikleri

izleyen bagliklar altinda ayr1 ayr1 agiklanmaktadir.

3.1.2.1.1. OSB olan ¢ocugun davranis ozelliklerine iliskin bulgular

Durum saptama agamasinda Emre’nin davranis 6zelliklerine iliskin bulgular temel
olarak gbzlem verilerinin analiziyle elde edilmistir. Analizler yoluyla belirlenen
“Emre’nin davraniglar1” ve “Emre ve arkadaslar1 arasindaki iliski” temalarinda yer alan
bulgular bu basghk altinda sunulacaktir. Durum saptama asamasinda gerceklestirilen
gOzlemlerde gocuktan beklenen davranislar baglama gore degistigi i¢in Emre’nin
davranislar1 olumlu ve olumsuz baglklar1 altinda degil, akranlariyla uyumlu ve
akranlarindan farkli davranislar olarak iki baslikta degerlendirilmistir. Emre’nin siif
arkadaslariyla olan iligkisiyle ilgili bulgular da Emre’ye iliskin 6zelliklere ilgili bilgiler
sunmast nedeniyle bu kisimda acgiklanacaktir. Bununla birlikte, akran iligkilerinin tam
olarak aktarilabilmesi i¢in yalnizca Emre’nin davranislart degil, bu iligkiler baglaminda
smif arkadaslarinin yaklasimi ve davranislar1 da aktarilacaktir. Emre ve arkadaslarinin
iliskisi  incelendiginde olumlu davraniglar ve olumsuz davraniglar olarak
smiflandirilabilecek olan davranislarm s6z konusu oldugu gériilmiistiir. Oncelikle
akranlariyla uyumlu/olumlu davranis 6zellikleri, ardindan akranlarindan farkly/olumsuz

davranis 6zelliklerine iliskin bulgular sunulacaktir.
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OSB olan ¢ocugun akranlariyla uyumlu davramg ozelliklerine iligkin bulgular

Emre’nin serbest zamanda sergiledigi davranislara bakildiginda dort davranisin
akranlariyla uyumlu olarak degerlendirildigi goriilmiistiir. Bu davraniglardan bazilar1
serbest zamanda, bazilar1 etkinlik zamaninda gergeklesmistir. Yalnizca serbest zamanda
sergilenen akranlarla uyumlu davranis smifta dolasma davranisidir. Bu davranig
etkinlikler iginde olumsuz olarak degerlendirilmisken, serbest zaman iginde ¢ocuklarin
hepsi sinifta serbest bicimde dolasabildikleri icin bu davranig akranlariyla uyumlu
olarak smiflandirilmistir. Bununla birlikte sinifta dolagsma davranigsinin olumsuz olarak
degerlendirilen bazi davranislarla bir arada sergilendigi gbzlenmistir: “Emre, sinifta
dolaplarin yaminda ayagiyla bardag siiriikleyip elleriyle kagit ve oyuncagi sallayarak
dolasyyordu” (Goriintli kaydi, 17.01.2017), “Emre cam kenarindan aldig kiigiik bir
nesneyi agzina degdirerek yiiriimeye basladr” (Goriintli kaydi, 07.02.2017).

Akranlariyla uyumlu oldugu belirlenen baska bir davranis etkinlige katilmadir. Bu
davranis serbest zamanda yapilandirilmig bir etkinlik s6z konusu olmadigi i¢in yalnizca
etkinlik zamaninda gozlenmistir. Ancak durum saptama asamasi igin igerik analizi
yapilan iki gozlem giinii boyunca Emre’nin yalnizca bir etkinlige 6gretmenin istegi,
uygulama 6grencisinin sozel yonlendirmesi ve fiziksel yardimiyla katildigi goriilmiistiir.
Emre’nin katildigi boyama etkinliginde sik sik hatirlatmalara ve yonerge tekrarina
gereksinim duydugu, bu destekler gelmeden etkinligi sik sik duraklattigi goriilmiistiir.
07.02.2017 tarihli gdzlemde elde edilen veriler bunu érneklemektedir: “Seden iki eliyle
Emre’nin kafasini kagida dogru cevirdi ve ‘haywr buraya bakiyorsun, boya’ dedi. Seden
parmagi ile gostererek ‘surayi Emre burayt Emre evet orayi’ dedi ve Emre orayi
boyadi”. Son olarak, etkinligi yerinde oturarak bekleme ve etkinlik sirasinda yerinde
oturma davranislar1 yine etkinlik zamaninda ve olduk¢a nadir goézlenen, uygulama
Ogrencisi esliginde ve kisa siiren olumlu davraniglar olmustur.

Son olarak, hem serbest zamanda hem de etkinlik zamaninda Emre’nin kisa siireli
de olsa zaman zaman smif ortamiyla ilgilendigi goriilmiistiir. Benzer bigimde Ozlem
Ogretmen de durum saptama asamasinda yapilan goriismede Emre’nin smif iginde
arkadaglarin1 gozlemledigini belirtmistir: “Bazen korudugu arkadaslarinin oynadig: bir
oyununa gidip oradan bir nesne alip, oturup yani onlart gézlemledigi zamanlari da
gordiim ben”. Bu davranigi genellikle oldukga kisa siireli oldugu ve kisilere ya da
etkinliklere bakma, izleme ya da iliskili materyallere dokunma gibi davraniglar1 icerdigi

goriilmiistiir. Bu davranis i¢in 17.01.2017 tarihli goriintii kaydinin dokiimiinden izleyen
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ornekler sunulabilir: “Emre, Ozlem dgretmenin yaptiklarina ve sumif ortamina iki saniye
bakip ardindan kagit ve oyuncagr sallamaya devam etti”, “Emre ise o sirada
arkadaglari izliyordu”. 07.02.2017 tarihli goruntilerden ise “Emre yerden kalkarak
hemen yanmindaki sari koltuga oturdu ve sinifi izliyordu” ve “Sarki baslaymca Emre
kartonu tutmaya devam ederek arkasina doniip sinifa bakti. ‘1’ seklinde ses ¢tkarmayi
durdurdu” ifadeleri 6rnek olarak sunulabilir. Emre’nin bu davraniginin akranlariyla
uyumlu davraniglar arasinda degerlendirilmesine karsin davranisin  genellikle
akranlarindan farkl ve olumsuz olarak degerlendirilebilecek bazi farkli davranislarla bir
arada gerceklestirildigi gorilmiistiir. “Emre ziplamayr durdurdu ve yerde lego oynayan
iki arkadasina bakti. ‘m’ seklinde ses ¢ikarmaya devam ediyordu” (Gorlntii kaydi,

07.02.2017) ifadesi bu durumu yansitan 6rneklerdendir.

OSB olan ¢ocuk ve diger cocuklar arasindaki iliskide olumlu davranislara iliskin
bulgular

Hem serbest zamanda hem de etkinlik zamaninda olumlu davranmiglarin biri
haricinde timinin Emre’nin arkadaslar1 tarafindan baslatildigi ya da siirdirildigi
goriilmiistiir. Olumlu davraniglarin bazilar1 arkadaslarinin Emre’ye sunduklar1 destek
niteligindeki davranislardir. Bunlardan biri Emre’nin davranig problemleri karsisinda
fiziksel destek sunarak davranisi onleme, durdurma ya da Emre’yi baska yere
yonlendirmeyi i¢ermektedir. Bu davranisin hem serbest zaman hem de etkinlik
zamaninda gozlendigi belirlenmistir. 07.02.2017 tarihinde gerceklesen gozlemlere
iligkin notlar bu davranis1 6rneklemektedir: “Emre nin elinden havucu alip tabaga
koydu. .... bir eli ile Emre’nin arkasindan yavasca tutarak diger eli ile de tekrar havucu
almamasi icin elinden tutup elini iterek Emre’yi arka tarafa dogru yonlendirdi.”.
Etkinlik zamaninda ¢ocuklarin bazilarmin Emre’nin uygun olmayan durumlarda cesitli
materyallere dokunma ya da agzmna alma, smiftan disar1 ¢ikma, smifta dolasma,
etkinligi birakma gibi davranig problemlerini elini ve kolunu tutma, ortamdan
uzaklagtirma, dolabi kapatma, disaridan smnifa geri getirme ve yerine oturtma gibi
yollarla durdurmaya c¢alistiklar1 goézlenmistir. 17.01.2017 ve 07.02.2017 tarihli
gozlemlerden bu davraniglara 6rnekler sunulabilir: “S... ¢cocuk sandalyelerini diizeltti ve
Emre’yi kolundan tutarak sandalyesine oturttu”, “Cam kenarmna dogru yaklast,
daireden ¢ikmamasi icin A... eliyle engel olmaya ¢alisti fakat Emre dairenin iginden

¢tktr”. Olumlu davraniglardan bir digeri ¢ocuklarin hem serbest zamanda hem de
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etkinlik zamaninda Emre’nin davranis problemleri karsisinda onu “Emre hayir” ya da
“Emre bizim degil” gibi ifadelerle uyarmalaridir. Bu davranis problemlerinin
materyalleri izinsiz alma, ziplama ve cam kenarinda durma oldugu belirlenmistir.
Cocuklarin bazi durumlarda ise Emre’nin davranig problemlerini goriip miidahale
etmeleri i¢cin 6gretmenlere haber verdikleri goriilmiistiir.

Cocuklarin Emre’yle kurduklar1 iligskide sergiledikleri olumlu davranislardan
diger ikisi Emre’nin arkadaglarinin materyallerini alma davranisiyla iliskilidir. Bu
konuda arkadasimmin kendi materyalini Emre’den geri almast ve Emre’ye alternatif
materyal sunmasi olumlu davranslari sergilenmistir. Ornegin; 17.01.2017 tarihinde
yapilan gozlemin verileri bazi durumlarda arkadaslarmin olumsuz bir tutum iginde
olmadan materyalini Emre’den geri alarak ya da Emre’ye baska bir materyal sunarak
sorunu kendi kendine ¢oOzduklerini gostermektedir: “Emre diger yamindaki G...."in
kagidimi eline aldi. G.... ‘Emre o benim’ diyerek Emre nin elinden kagidi ald1”, “Emre
S...'min kalem kutusuna dokunuyordu.... A... Emre’ye farkll bir kalem kutu uzatti. Emre
0 kalem kutuyu eline alip ilgilenmeye basladi”. Arastrmacinin 22.11.2016 tarihli

g6zlemleri de bu verileri desteklemektedir:

“Sonra Emre’nin ayakta oldugu bir zamanda A... gidip Emre’yi yavasca arkasindan
yonlendirerek Emre’yi ¢ivilerin 6niine oturttu. Sanki kiiciik bir 6gretmen gibiydi. Sonra
S..., cok akillica bir sey yapti bugiin. Emre onun kagidin1 almist1 ve S...’ya geri vermek
istemiyordu. S...’nin vazgegip geri dondiigiinii diigiindiim ama §... elinde bir oyuncakla
doéndii. Emre’ye o oyuncag verdi ve kagidini aldi. Hig ¢atismadan durumu ¢ézmiis oldu ©”

(Arastirmaci Giinliigd, s. 44).
Cocuklarin bir bagka destek sunma yolu ise Emre’nin iletisim kurmasini saglamak iizere
ona soru sormak olarak belirlenmistir.

Olumlu davranislardan digerleri Emre ile iligki kurmaya yonelik c¢abalar
yansitmaktadir. Bunlar Emre’yle fiziksel temas kurma, Emre’nin davranislar1 hakkinda
soru sorma, Emre’ye seslenme ve Emre’nin hareketlerini izleme olarak belirlenmistir.
Fiziksel temas igeren davranislar Emre ya da arkadaslar1 tarafindan sergilenen sarilma,
elini ya da kolunu tutma, sagma dokunma gibi davranislar1 igermistir. Arastirmacinin
25.11.2016 tarihli gbzlemleri bu durumu yansitmaktadir: “Emre bugiin dolapta gizli
cikolata kutusunu kegsfetti ve ondan bir ¢ikolata aldi...Sonra 8-9 ¢ocuk (belki daha
fazlasi) Emre’nin yanina gitti, onu izledi, yanagina dokundu, hatta bazilar: arkadan ona
sarildilar” (Arastirmaci Giinliigii, s. 46). iliski kurmaya yonelik oldugu diisiiniilen

olumlu davraniglardan  bir digeri arkadaslarinin  Emre’nin  darvanislarini
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anlamlandirmaya yonelik sorular1 olmustur: “Emre ‘w1’ seklinde sesler ¢ikarmaya
devam ederken ogrencilerden biri ‘0gretmenim Emre agliyor mu?’ dedi” (Gorintl
kaydi, 17.01.2017). Emre ile iligki kurmaya yonelik g¢abalar1 yansitan diger olumlu
davranislar ise Emre’ye seslenme ve Emre’nin hareketlerini izleme olmustur. Gézlemler
yoluyla ortaya ¢ikan bu olumlu davranislarin neredeyse hepsinin diger ¢ocuklar

tarafindan baglatilan ya da siirdiiriilen davranislar oldugu dikkati ¢cekmektedir.

OSB olan ¢ocugun akranlarindan farkl davranis ézelliklerine iliskin bulgular

Emre’ye ait akranlarindan farkli davraniglar incelendiginde, hem serbest zaman
hem de etkinlik zamani boyunca bu davraniglarin akranlariyla uyumlu davranislara gore
cok daha ¢esitli oldugu ve kendini uyaran davranislar, materyallere izinsiz dokunma ya
da alma, nesnelerle uygun olmayan bicimde ilgilenme, olumsuz sosyal etkilesim ve
iletisim davraniglari, uygun olmayan yerlerde bulunma ve rutinler basliklar1 altinda
smiflanabilecegi goriilmiistiir.

Sergilenen kendini uyaran davraniglar serbest zaman ve etkinlik zamanmda
benzerlik gostermistir. Kendi kendine sesler ¢ikarma, ziplama ve yerinde sallanma
davraniglar1 en sik ve uzun siireli sergilenen kendini uyaran davraniglar olarak

[1P%2)
1

degerlendirilmistir. Emre’nin sesini uzatarak, ¢ok sik uzun siireli olarak ¢ikardigi,
daha nadir olarak da aglamaya benzer sesler ¢ikardigi goriilmiistiir. Arastirmaci kendi
kendine sesler ¢ikarma davranis ile ilgili gozlemlerini su sekilde kaydetmistir: “Emre
genellikle anlamsiz sesler ¢ikariyor. Ama bu sesin diizeyi swnifin diizenini ¢ok
etkilemiyor ya da artik herkes kaniksadigi icin ¢ok dikkat ¢ekmiyor...Yani aslinda bir
nevi gormezden gelme yapiliyor farkinda olmadan” (Arastirmacit Gunligi, S. 26).
Emre’nin zamaninin biiyiik bir kismini kendi kendine sesler ¢ikararak gecirdigi ve bu
davranisla es zamanl olarak farkli olumsuz davranislar sergiledigi goriilmiistiir.
07.02.2017 tarihinde gergeklestirilen gozleme ait veriler bu durumu orneklemektedir:
“Emre ‘1’ seklinde ses ¢ikararak zipliyordu ve ziplarken bir elinde kagidi tutuyor diger
eliyle ile su sisesini ¢enesine degdiriyordu”. Ziplama ya da ziplayarak oturup kalkma
davranisinin ikinci en sik sergilenen kendini uyaran davranmig oldugu goézlenmistir.
Emre’nin zaman zaman birka¢ kez ziplayarak durdugu, zaman zamansa bu davranisi
uzun siirdiirerek sinif iginde yer degistirebildigi goriilmiistiir. 17.01.2017 ve 07.02.2017
tarihlerinde gergeklestirilen gozlemde bu durumun Orneklerine rastlanmistir:

“Zplayarak cam kenarina dogru gitmeye basladi.”, “Emre ziplayarak mont dolabina
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dogru kosmaya basladi ve ‘w1’ seklinde ses ¢ikarmayr durdurdu.”. Ayrica ziplama
davranisinin da cesitli olumsuz davranislarla bir arada sergilendigine iligkin bulgular
elde edilmistir: “Emre ziplamaya ve kartonu ¢enesine degdirmeye devam ediyordu ve
‘w1’ seklinde ses ¢ikarmaya bagsladr”. Benzer bigimde, arastirmaci ilgili gézlemlerinden
bir 6rnegi “Emre ben girdigimde yine sinifta dolasiyordu. Pantolonu diismek tizereydi.
Ben miidahale etmedim, stajyeri de uyarmadim. Emre zipladik¢a pantolonu daha da
indi ve stajyer 10 dk sonra fark edip Emre’nin pantolonunu topladi.” ifadesiyle
yansitmistir  (Arastrmact  Giinligl, S.41). Bu davranisin  gozlemlendigi anlara
bakildiginda genellikle kendi kendine sesler ¢ikarma davranisi ile bir arada sergilendigi
belirlenmistir. Bir diger sik sergilenen kendini uyaran davramig yerinde sallanma
olmustur. Emre’nin bir ayagi onde ve diger ayagi1 arkada bicimde durarak yerinde
sallanma davramigini sergiledigi goriilmiistiir. Bu davranisin ayakta, Ogretmenin
kucaginda ya da bir ayag1 masadayken sergilendigi gozlenmistir. Bununla birlikte diger
kendini uyaran davranislara gore daha nadir goriildigi ve genellikle diger olumsuz
davranislarla birlikte sergilendigi belirlenmistir: “Emre cam kenarina dogru yiiriidii ve
Sart koltugun iizerine ¢ikarak camdan bakmaya ve sallanmaya basladr.” (GOruntl
kaydi, 07.02.2017).

Serbest zamanda gergeklesen kendini uyaran davranislardan farkli olarak etkinlik
zamaninda ortaya ¢ikan ve diger davranislardan daha nadir sergilenen davranislar kendi
kendine giilme, burnunu karistirma ve ellerini agzma gotiirme olmustur. Kendi kendine
giilme, baglamdan bagimsiz bigimde sesli giilme ya da giilimseme bi¢iminde
ger¢eklesmistir. Burnunu karistirma ve ellerini agzma gotiirme davraniglar1 yalnizca
birer kez gozlemlenmis ve genel olarak sikayet edilen davraniglar arasinda yer
almamistir. Kendini uyaran davraniglara genel olarak bakildiginda bu davraniglarin
agirlikl olarak Emre’nin anlamli bir etkinlikle mesgul olmadigi ve amagsiz bigimde
ayakta oldugu zamanlarda gergeklestigi goriilmiistiir. Arastirmaci buna iligkin
gozlemlerini giinligiine su ifadelerle kaydederek durumu 6rneklendirmistir: “Stajyerler
bir sanat etkinligi yaptirdilar ama Emre’ye etkinlikle ilgili gorev vermediler. Emre bos
kaldig igin siirekli gezinmek ve elinde bir sey sallamak istedi” (Arastirmaci Giinligi,
S. 38); “Emre oyuna katilmad, her zamanki gibi elinde kagit ve oyuncaklarla dolasmayt
tercih etti ” (Arastirmaci Giinliigi, s. 63).

Durum saptama asamasinda gerceklestirilen gozlemlerde belirlenen bir grup

davranis materyallere izinsiz dokunma ya da alma bashiginda degerlendirilmistir.
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Bunlardan biri hem serbest zamanda hem de etkinlik zamaninda gézlemlenen dolab1
acma ya da dolaptan materyal alma davranigidir. Emre’nin bazi durumlarda yalnizca
amagsizca dolap kapaklarini actigi ya da dolaplarin igine baktigi, bazi durumlarda da
dolaplarin i¢inden kendini uyaran davraniglarint gerceklestirebilecegi kagit vb. nesneler
aldig1 gorilmiistiir. Serbest zamandan farkli olarak etkinlik zamaninda 6gretmenin
esyalarin1 alma ya da onlara dokunma ve arkadasinin materyalini alma davranislari
goriilmiistiir. Ozellikle dgretmenin esyalarini1 alma ya da dokunma davranisinm oldukga
sik sergilendigi ve daha cok kendini uyarma islevi goren nesnelere odaklandigi
gOrilmiistiir. Bu durumu 6rneklendiren veriler 17.01.2017 tarihli gézlemden alinmustir:
“Emre cam kenarmmin yamna gitti ve camin oniindeki kagitlarla ilgilenmeye basladi”,
“Emre, cam kenarindaki égretmen masasinda arastirmacinin éntinde durarak Seden’in
masada yaptiklarina bakiyordu. Bu sirada masadaki dosyalara ve kagitlara dokunmaya
basladi”. Arkadasmin materyalini almanin diger davramiglara goére daha nadir
sergilendigi goriilmiis ancak bu davranisinin akran iligkilerini ve sinif diizenini olumsuz
etkilemesi nedeniyle kayda deger oldugu diistiniilmistiir. Nitekim gdzlemler sonucu

elde edilen veriler s6z konusu davranisin akran tepkilerine yol agtigmi gostermektedir:

“Emre yaminda oturan ...'min kalem kutusuna dokundu ve .... ‘aaa’ diyerek bagirdi.
Emre diger yamindaki ...."in kagidini eline aldi. .... ‘Emre o benim’ diyerek Emre’nin
elinden kagidi aldi...”, “...Emre ...'min kalem kutusuna dokunuyordu o swrada kalem
kutu arkadaginin resminin iizerine diistii ve .... ‘aaa’ diye bagirarak kalem kutusunu

duzeltti.” (Goriintii kaydi, 17.01.2017). Bu duruma iliskin gézlemlerini arastirmaci
giinligiine su ifadelerle aktarmistir: “Bazen “keske Emre’nin elinde kagit kalsa”
dedigim bile oldu, c¢iinkii yerine bir sey koymadiklari i¢cin Emre arkadaglarinin
esyalarint alabiliyor ve bu, arkadaslarinmin dfkesini ¢ekebiliyor” (Arastirmaci Guinligi,
s. 38).

Emre hem serbest zamanda hem de etkinlik zamaninda nesnelerle uygun olmayan
bicimde ilgilenmeyi iceren davranislar sergilemistir. Bu davranislar elinde nesne tutma,
sallama ya da dondiirme, elinde kagit tutma ya da sallama, nesneleri agzina
slirme/sokma, oyuncak ya da materyallerle islevine uygun olmayan bigimde oynama,
elindeki nesneleri diislirme ve ayagiyla yerde nesne siiriikkleme olarak belirlenmistir.
Kagit Emre i¢in bir takinti nesnesi oldugu i¢in bununla ilgili davranislar diger
nesnelerle olan davraniglardan ayri degerlendirilmistir. Bu davranislar i¢inden 6zellikle

elinde nesne tutma ya da sallama, elinde kagit tutma ya da sallama, nesneleri agzina
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stirme/sokma davraniglarmin oldukca sik ve uzun siireli gerceklestigi goriilmiistiir.
Oldukega sik gergeklestigi gozlemlenen elinde nesne tutma, sallama ya da dondiirme ile
elinde kagit tutma ya da sallama davraniglarinin genellikle baska olumsuz davranislarla
birlikte meydana geldigi belirlenmistir. Emre’nin serbest zaman boyunca vaktinin
biiyiik bir kisminda elinde kagit ve/veya herhangi bir nesne oldugu, bu kagit ya da
nesneyi elinde tuttugu ya da salladigi goriilmiistiir. Durum saptama asamasinda yapilan
gozlemlerde ortaya ¢ikan verilerden bazilar1 bu durumu 6rneklendirmektedir: “Emre
cam kenarinda durmaya ve elindeki kagit ve oyuncagi sallamaya devam ediyordu”,
“Emre cam kenarinda durup elindeki kagidi sallayip diger eli ile de oyuncagi
dondirmeye devam ediyordu” (Goriintii kaydi, 17.01.2017). Goézlemlenen bir diger
davranis da nesneleri yliziine/agzina siirme/sokma olarak belirlenmistir. S6z konusu ii¢
davranis nesnelerle uygun olmayan bigimde ilgilenme basligi altinda
degerlendirilmistir; ancak bu davraniglarin ayni zamanda kendini uyaran davraniglar
arasinda degerlendirilebilecegi goriilmektedir. Feride hanim ile durum saptama
asamasinda yapilan yar1 yapilandirilmig goriismede Feride hanim Emre’nin nesnelerle
gergeklestirdigi bu davranislar1 “takint1” olarak nitelendirmis ve bu davranislarin
Emre’yi rahatlattigini diistindligiinii belirtmistir. Yapilan goézlemlerde oldukga sik
gergeklestirildigi goriilen bu davraniglarin 6gretmen ve rehber 6gretmenle yapilan
goriismelerde dile getirilmemis olmasi dikkati ¢ekmistir. Bunun Emre’nin s6z konusu
davraniglarmm smif diizenini olumsuz etkileyen bir davranis olarak dikkat
¢ekmemesinden kaynaklanabilecegi distiniilmiistiir. Nitekim arastirmacinin = smifi
olumsuz olarak etkilemeyen davraniglarin bir sorun olarak 6gretmenlerin dikkatini

cekmedigi yoniindeki tespiti, arastirmaci giinliigline su ifadelerle yansimistir:
“Sonra bana neden 6zellikle Emre’yi sectigimi sordu Demet 6gretmen, Emre’nin ¢ok agir
bir ¢ocuk olmadigini sdyleyerek. Yapacagimiz isin bireysellestirmeyle ilgili oldugunu, bu
yiizden islevde bulunma diizeyine gore bir tercih yapmamizin gerekmedigini anlattim.
Ancak bir taraftan stiphelendim ve Emre’nin sizce boyle bir destege hi¢ ihityact yok mu,
her sey yolunda mu gidiyor diye sordum. Bunun karsisinda ikisi de Emre’nin masada
oturma siiresiyle ilgili sorunlar1 oldugunu, bazi vokal stereotipilerinin oldugunu,
arkadaglariyla etkilesiminin ¢ok kisitli oldugunu, bu sebeplerden dolay1 bir sene daha
anaokulu tekrar1 yapilmasma karar verildigini anlattilar. Anladigim kadariyla 6gretmenler
siddet iceren ve sinifi etkileyen davraniglar haricindeki olumsuz davraniglari davranig

problemi olarak gérmiiyorlar (Aragtirmact Giinliigy, s. 18)”.
Ayagiyla yerde nesne siiriikleme davranisinin ise diger davranislara gore oldukca

nadir goriildiigii belirlenmistir. Bu davranisin yeni baslamis oldugu Feride hanim ile
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gerceklestirilen goriismeden anlasilmaktadir. Feride hanim bu davranigla ilgili su
idafeyi kullanmistir: “Ciplak yere gidiyor, nesneyi atiyor ve o sesi bekliyor ondan.
Ayaginda stiriiyor falan. Bu sene de o basladi”. Serbest zamandan farkli olarak etkinlik
zamaninda goriilen iki davranig oyuncak ya da materyallerle islevine uygun olmayan
bicimde oynama ve elindeki nesneleri diistirmedir. Emre’nin smifta buldugu materyaller
ve oyuncaklarla kendini uyarma islevi de géren ve amacina uygun olmayan bigimde
oynadig1 goriilmiistiir. Ornegin; elindeki nesneyi atip tutma, nesnenin pargalarmni
inceleme, nesneyi bedenine siirme gibi davraniglar bu cercevede degerlendirilmistir.
07.02.2017 tarihli g6zlem verileri durumu Orneklemektedir: “Elinde sart plastik sekil
oyuncagi ve kagit vardi. Sari oyuncagr masaya birakti ve kagidi salladi ardindan
masadan mandali aldr ve onu alip tekrar koyarak oynuyordu”. Son olarak, Emre’nin
elinde tuttugu nesneleri sik sik diislirdiigi ve baz1 durumlarda yerden geri almadigi
gorilmiistiir. Bu sirada Emre’nin durumun farkinda olmadigini ya da 6nemsemedigini
gosteren bir tavri oldugu gozlenmistir. Davranisin herhangi bir kendini uyarma islevi
olmadig1 diisiiniilmiis, ancak genellikle kendini uyaran davraniglar sirasinda
gergeklestigi gorilmiistiir. Durumu 6rneklendiren goézlem verileri su sekilde sunulabilir:
“Oyuncak dolabinin bir rafindan oyuncak aldi. Farkli bir raftan oyuncak alirken, aldig
diger oyuncag elinden diigiirdii”, “Emre elinden tekrar arabay: diisiirdii ve arabanin
diistiigii yone dogru bir defa zipladi o sirada elindeki kagidi sallryordu ve arabayi
yerden almadi.” (Gorintii kaydi, 17.01.2017).

Durum saptama asamasinda gozlemlenen akranlarindan farkli davranislardan
bazilari, olumsuz sosyal etkilesim ve iletisim davraniglar1 arasinda degerlendirilmistir.
Bunlar etkinlik sirasinda 6gretmen ya da uygulama 6grencileriyle fiziksel temas kurma,
Ogretmenin yoOnergesi ya da uyarisina tepki vermeme, aglama ve bagirma
davranislaridir. Yalnizca aglama davranist hem serbest zaman hem de etkinlik
zamaninda gozlenmis, diger davranislar yalnizca etkinlik zamaninda gerceklesmistir.
Emre’nin etkinlikler devam ederken uygulama 6grencisine sarildigi, sagiyla oynadigi ve
elini tuttugu gorilmistiir. Bu davranislar uygulama 6grencisinin etkinlik sirasinda
Emre’yi kucaginda tutarak ya da sarilarak yerinde tutmaya ¢aligtigi zamanlarda ortaya
cikmistir. Emre’nin arkadaglar1 bir oyun i¢indeyken 6gretmene sarildigi, 6gretmeninse
bu davranis karsisinda tepkisiz kaldigi goriilmiistiir. Olumsuz sosyal etkilesim ve
iletisim davramiglarindan  ikincisi Ogretmenin yOnergesi ya da uyarisma tepki

vermemedir. Emre bazi durumlarda 6gretmenin verdigi yonerge karsisinda hi¢ tepki
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vermemis, bazi durumlarda ise 6gretmenin yonerge/uyarisini duydugunu belli etmis
ancak uygun davranmamistir. Bu durumlar1 yansitan verilere su ifadelerle Ornek
verilebilir: “Emre iki defa ziplad:. Seden arkasindan kucakladi ve sinif kapisina dogru
getirdi. Ozlem égretmen * Emre cantam al’ dedi. Emre elindeki karton ile oynuyordu.”
(Gériintii kayds, 17.01.2017), “Ozlem égretmen ‘Emre, Emre onu ellemiyoruz’ diyerek
seslendi. Emre Ozlem égretmene bakti, ‘1’ seklinde ses ¢ikarmayr durdurdu ve kafasin
diger tarafa dogru cevirip kartonu tutmaya devam ederek bir defa zipladi.” (Gorintl
kaydi, 07.02.2017). Olumsuz bir sosyal etkilesim ve iletisim davranigi olarak Emre’nin
agladig1 ve bagirdig1 gézlenmistir. Bazi durumlarda bu davranislarin dogrudan iletisim
amach oldugu gorilmistiir. 17.01.2017 tarihli goézlemler bu duruma Ornekler
saglamistir: “Emre cam kenari ile dolap arasinda oturur sekilde elini uzatarak ‘hadi,
anne’ kelimelerine benzer sesler ¢ikararak bagirmaya basladi”, “Emre iki elini uzatti
arastirmact Emre’nin sikistigint fark edip Seden’e séyledi. Emre o sirada agliyordu”.
Benzer bicimde, Ozlem Ogretmen yapilan goriismelerde Emre’nin zaman zaman
aglayarak iletisim kurdugunu dile getirmistir. Ayrica arastirmaci ilgili gozlemlerini
arstirmact giinliigine su ifadelerle kaydetmistir: “Cok kararsiz ve tutarsiz tepkileri
vardi. Emre aglamayr bariz bicimde silah olarak kullandi. Genel olarak sumif
kontroliinde ¢ok zorlandilar.” (Arastrmaci Gunligi, S. 38). Bununla birlikte aglama
davranisiin gozlemler boyunca olduk¢a nadir gergeklestigi goriilmiistiir.

Durum saptama asamasinda Emre’nin davraniglarina iligkin - goézlemler
akranlarindan farkli bazi davranmislarin uygun olmayan yerlerde ya da durumlarda
bulunma baslig1 altinda degerlendirilebilecegini gostermistir. Etkinlik zamani1 genel
olarak Ogretmen yonlendirmesiyle c¢ocuklarin aktif zaman gecirdikleri ve kigik
bosluklar haricinde serbest zaman firsat1 olmayan bir zaman dilimi oldugu icin
Emre’nin diger ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 etkinlik ve durumlardan uzaklagsmasi
akranlarindan farkli davranislar olarak degerlendirilmistir. Nitekim bu davraniglarin
timii Emre’nin etkinliklere katilmadigi zamanlar1 da yansitmaktadir. Hem serbest
zaman hem de etkinlik zamaninda, Emre’nin smifta ge¢irdigi zamanmn O6nemli bir
kismida cam kenarinda durarak ya da camdan disariya bakarak gegirdigi goriilmiistiir.
Ayrica bu davranisin genellikle diger olumsuz davraniglarla birlikte sergilendigi
belirlenmistir. 17.01.2017 ve 07.02.2017 tarihlerinde gergeklestirilen gozlemlerde
kaydedilen ifadeler bu davranisi1 6rneklemektedir: “Emre cam kenarinda ayakta durup

elindeki kagit ile oynamaya ve oyuncagi dondiirmeye devam ediyordu”, “Emre kartonu
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tutmaya devam ederek camdan disariya bakmaya basladi”. Etkinlik zamani iginde,
uygun olmayan yerlerde bulunma kapsaminda yine olduk¢a dnemli bir siklikta sinifta
dolap ve cam arasinda bulunan kii¢iik boslukta durdugu ve hatta zaman zaman burada
sikistig1 goriilmiistiir. Benzer bi¢imde Emre’nin smiftaki herhangi bir koltuga veya
sandalyeye uzanmasi, dolabin {istiine c¢ikmasi, yerde oturmasi etkinlik zamaninda
gbzlemlenen diger davraniglardan olmustur. Ayrica etkinlik zamaninda Emre’nin sik sik
smiftan digar1 ¢iktig1, bazi durumlarda kendi kendine sinifa dondiigii, baz1 durumlarda
ise siiftaki ya da disaridaki 6gretmenlerin Emre’yi sinifa geri getirdigi goriilmiistiir. Bu
durumu yansitan ifadeler aragtirmaci giinliigiinde yer almistir: “Emre 'nin arada siniftan
¢tkiyor ve bunun geg fark ediliyor olmasi canimi sikiyor. Cogu zaman benim uyarmam
gerekiyor. Bugiin Emre’yi disaridan bagska bir ogretmen getirdi bir defasinda”
(Arastirmact Giinliigii, s. 63). Uygun olmayan durumlarda bulunma ise sinifta dolagma,
yerinden kalkma, smifta kosma, etkinlige devam ederken etkinlik dis1 yerlerle
ilgilenme, etkinligi birakma ve siranin en oniine gegme davranislarii icermektedir. Bu
davraniglar arasinda en yogun goriilen davranisin amagsiz bicimde smifta dolasma
oldugu goriilmiistiir. Serbest zamanda akranlariyla uyumlu olarak degerlendirilen bu
davranis  etkinlik zamaninda  gozlendiginde  akranlarindan  farkli  olarak
degerlendirilmistir. Ancak serbest zamanda diger cocuklarin oyuncaklar1 topladigi
zaman diliminde Emre’nin smifta dolagsmasi akranlarindan farkli bir davranis olarak
degerlendirilmistir. Bu siire i¢inde Emre’nin smifin toplanmasia katkida bulunmadigi
ve serbest vakit ge¢irmeye devam ettigi belirlenmistir. Ayrica Emre’nin zaman zaman
etkinlikler sirasinda sinifta kosarak yer degistirdigi gozlenmistir. Emre’nin 6gretmen ya
da uygulama 6grencisi tarafindan etkinlikler sirasinda yerine oturtuldugu durumlarda
izin verilmeden yerinden kalktig1 goézlenmistir. Bu durumda Ogretmenler ya da
arkadaslar1 tarafindan durdurulmadigi durumlarda Emre’nin kalkip sinifta dolasmaya
basladig1 goriilmistiir. 17.01.2017 tarihli gézlemde yer alan su ifadeler bu durumu
orneklemektedir: “Emre sandalyeden kalkti. Ozlem égretmen ‘sst’ dedi ve Emre
sandalyeye dizlerinin Uzerinde Seden’e arkasi doniik sekilde oturdu”, “Emre ayaga
kalkti. Ozlem ogretmen ‘sst’ diyerek seslendi. Emre’ye sandalyeyi isaret etti ve Emre
yerine oturdu”. Benzer bicimde Ogretmenler tarafindan etkinlige katilma konusunda
yonlendirildiginde Emre’nin yerinden kalkmasa bile zaman zaman etkinlige devam
etmeyi biraktig1 goriilmiistiir. Ayrica Emre’nin etkinlige devam ederken bir yandan

etkinlik digindaki yerlere baktigi1 ve bu sirada etkinlikle ilgilenmedigi gozlenmistir.
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Serbest zaman iginde bir rutin olarak g¢ocuklar kahvalti zamani geldiginde smif
kapisinin Oniinde siraya gegerek dgretmenin yonergesiyle siniftan ¢ikmaktadir. Her giin
siniftaki baska bir ¢ocuk kaptan olmakta ve siranin en oniinde yer almaktadir. Ancak
yapilan gézlemler Emre’nin siraya girme zamaninda siraya girmedigi, bireysel olarak
yonlendirildiginde de siranin en 6niine dogru yiiridigii gorilmistiir.

Emre’nin akranlarindan farkli olarak degerlendirilebilecek bazi 6zellikleri smif
rutinlerine iligkin olumsuz o6zelliklerdir ve etkinlik zamani iginde gozlenmistir.
Bunlardan ilki, smifta yer alan gocuklara ait materyallerin bulundugu kutularla ilgilidir.
Smifta bulunan raf sisteminde iizerinde her ¢ocugun isminin yazi oldugu bir bireysel
materyal kutusu oldugu halde Emre’ye iligkin boyle bir kutunun olmadig1 ve Emre’nin
etkinlige katilmasi istendiginde materyallerin Ogretmenler tarafindan verildigi
goriilmiistiir. Bununla ilgili olarak 17.01.2017 tarihli gézlem sirasinda arastirmaci ve
uygulama 6grencisi arasinda soyle bir diyalog gergeklesmistir: “Arastirmaci, ogretmene
bireysel kutularin oldugu yerde Emre’nin kutusu olup olmadigini sordu. Seden ‘yok,
daha bastan yapmamuslar’ diyerek cevap verdi”. Rutinlere iliskin bir bagka farkli
Ozelllkk Emre’nin  eve gitmek iizere hazirlanirken hazirliklari  bagimsiz
tamamlayamamasit ve Ogretmenlerin yonerge ve fiziksel destegine gereksinim
duymasidir. Son olarak, Emre’yi eve gotiirmek lizere, servis soforiiniin sinifa kadar
gelmesi ve bazi durumlarda Emre’nin hazirlanmasina fiziksel olarak yardim etmesi

dikkat ¢ceken bir farklilik olarak one ¢ikmustir.

OSB olan cocuk ve diger cocuklar arasindaki iliskide olumsuz davranmislara iliskin
bulgular

Durum saptama asamasinda yapilan gozlemlerde Emre ve arkadaslar1 arasmdaki
iliskinin igerdigi olumsuz davranislarin olumlu davranislarmn tersine, neredeyse hepsinin
Emre tarafindan baslatildig1 ya da siirdiiriildiigii veya Emre’nin olumsuz davraniglarina
tepki olarak diger cocuklar tarafindan sergilendigi goriilmiistir. Emre tarafindan
baslatilan ya da siirdiiriilen olumsuz davraniglarmm; arkadaginin oyun baglatma girisimine
tepki vermeme, arkadasini itme ve arkadasmin materyalini alma oldugu belirlenmistir.
Arkadaglarmin  Emre’nin olumsuz davranmigina tepki olarak sergiledigi olumsuz
davraniglarin ise materyalini Emre’den bagirarak isteme, materyalini geri almak igin
Emre’yi itme ya da Emre’yi sikayet etme oldugu gozlenmistir. Bu davraniglar

incelendiginde ¢ogunlugunun Emre’nin arkadaslarmin esyalarini alma davranisiyla
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iligkili oldugu goriilmiistiir. Benzer bir gozlemi arastirmaci, giinliigiine su ifadelerle
kaydetmistir: “Bugtin ilk kez Emre’nin bir arkadasini bilerek ve isteyerek ittirdigini
gordum...Emre doniip ........ yi ittirdi, Ogretmen Emre’yi ittirmemesi i¢in uyardi.
Ashinda arkadaslariyla sorun yasadigi zamanlar yalnizca onlarin esyalarini aldig
zamanlar” (Arastrrmaci Giinligii, s. 43). Etkinlik sirasinda Emre’nin arkadaslarinin
kagidini, boyalarin1 ya da kalem kutusunu aldigi gozlenmistir. Arkadaslarinin bu
davranisa tepkisi bazi durumlarda olumlu olarak nitelendirilebilecek davranislarla
olurken bazi durumlarda materyalini bagirarak geri isteme ya da Emre’yi sikayet etme
davranislariyla gerceklesmistir. Ayrica arkadaslarmin  Emre’nin uygun olmayan
yerlerde bulunmasi ya da yerine oturmamasi gibi konularda onu 6gretmene sikayet
ettikleri goriilmiistiir. Arkadaglarinin s6z konusu olumsuz davranislarmin tamaminin
Emre’nin olumsuz davraniglarina tepki olarak gerceklestigi dikkati c¢ekmektedir.
Cocuklarin ayni olumsuz davraniglara kimi zaman olumlu, kimi zamansa olumsuz
davraniglarla  karsilik  verdikleri  belirlenmistir. Durum saptama asamasinda
gerceklestirilen goriismelerde, Emre’nin arkadaslarina karsi sergiledigi davranislar
hakkmda Ozlem dgretmen Emre’nin arkadaslarma hir¢in davrandigini, Demet 6gretmen
ise Emre’nin bagkalarinin esyalarmi izinsiz alip kullandigini dile getirmistir. Bu durum,
arastirmacmin gozlemleriyle de desteklenmistir: “Emre arkadaslarimin esyalarin
aldiginda onlarin tepkisini ¢ekebiliyor. Bugiin bu sekilde birka¢ olay oldu. Bunlarin
birinde Emre arkadasinin gozligiinii aldi. Ogrenciler gozliigii geri almaya ¢alistilar

ama Emre vermedi ” (Arastirmaci Giinligi, s. 30).

3.1.2.2.2. OSB olan ¢ocugun kisilik ézelliklerine iliskin bulgular

Emre’nin olumlu/akranlariyla uyumlu ya da olumsuz/akranlarindan farkl
davraniglarmin  yam1 sira durum saptama asamasinda anne, O6gretmen ve rehber
Ogretmenle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismelerde ortaya c¢ikan ve
gozlemlerle davranigsal olarak dogrudan belirlenemeyen bazi kisilik 6zelliklerinin
bulundugu belirlenmistir. Bu 06zelliklere iliskin bulgular olumlu ve olumsuz olmak

izere iki baglik altinda izleyen boliimde sunulmaktadir.

OSB olan ¢ocugun olumlu kisilik ozelliklerine iliskin bulgular
Emre’nin olumlu kisilik 6zellikleri incelendiginde bazi 6zelliklerin goriismelerin
gerceklestirildigi kisiler tarafindan ortak bigimde ifade edildigi goriilmiistiir. Ornegin;

her ii¢ katilimc1 da Emre’nin miizikten ¢cok hoslandigini belirtmistir. Benzer bi¢cimde
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Feride hanim ve Ozlem &gretmen Emre’yi sicakkanli bir cocuk olarak tanimlamuistir.
Katilimcilarin - belirttigi  diger olumlu kisilik ve davramig 06zellikleri ¢esitlilik
gostermistir. Feride hanim oglunun yiizmeyi sevdigini, etkinlik, nesne ve yiyecek
pekistirecleriyle motive oldugunu, bulundugu ortama uyum sagladigmi ve hiperaktif
olmadigmi belirtmistir. Ozlem dgretmen Emre’nin yemek yemekten hoslandigmi ifade
etmistir. Demet 0gretmen ise “Davrants problemleri yok..”, “Ama soyledigim gibi hani
agwr davranig problemleri yok” ve “Ama soyledigim gibi Emre’nin davranis
problemlerinin olmamas: isimizi ¢ok kolaylastirdi.” ifadeleriyle Emre’nin ciddi

davranis problemlerinin olmadigm1 diisiindiiglinii belirtmistir.

OSB olan ¢ocugun olumsuz kisilik ézelliklerine iliskin bulgular

Durum saptama asamasinda yaplan goriismelerde belirtilen bazi olumsuz kisilik
ozellikleri de belirlenmistir. Feride hanim ve Ozlem 6gretmen Emre’nin olumlu
davranis ve beceriler sergilemeye iliskin motivasyonunun oldukg¢a diisiik oldugunu
vurgulamustir. Feride hanim bunu “Empre 'nin en temel 6zelligi, isteksiz bir ¢cocuk olmast.
Hayata karsi motivasyonu ¢ok eksik. Hani yapsam ne olacak, bunun bana getirisi ne
(giildii) ” sOzleriyle; Ozlem dgretmen ise “Iste o motivasyon da gercekten ¢ok diisiik bir
cocuk. Yani hani baktigimizda birazcik istek olsa belki ¢ok daha iyi noktalara
varilabilir” sozleriyle dile getirmistir. Bunun yani sira Feride hanim Emre’nin dikkat
daginikligima sahip oldugunu ve motivasyon eksikligi ve dikkat dagnikligmin
birlesmesiyle 6grenme hizinin oldukca diisiik oldugunu vurgulamistir. Feride hanim bu
durumu ayrica arastirmaciyla gerceklestirdigi sohbetler sirasinda da dile getirmistir:
“Bir de bana ilging bir sey soyledi. Emre sizin igin ¢ok ilging bir 6rnek olabilir, ¢cunki
bunca yildir egitim alip bu kadar az gelisen bir ¢ocuk gormemissinizdir belki dedi.”
(Arastirmact Giinliigii, s. 28). Baglantili bicimde, Emre Ozlem 6gretmen tarafindan
inat¢1 ve lisengec bir ¢ocuk olarak tanimlanmig; bu durumun Emre’nin sahip oldugu
becerileri sergilemesine engel oldugu belirtilmistir. Ayrica Ozlem égretmen Emre nin
tepkilerinin kararli olmadigmi “Ciinkii sey gayet sey yani boyle yapmaz dediginiz
seyleri yapiyor. Ama bazen yapar dediginiz seyi yapmiyor. Yani iste artik” sozleriyle

ifade etmistir.
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3.1.3. Kaynastirma uygulamalari, otizm spektrum bozuklugu ve egitim
ortamlaryla ilgili goriislere iliskin bulgular

Durum saptama asamasinda yapilan goriismelerde, dzellikle Ozlem 6gretmenin
kaynastirmaya iliskin tutum ve gorislerini 6grenmeye yonelik sorular yoneltilmistir.
Ancak Ozlem 6gretmenin ayni zamanda otizm spektrum bozuklugu ve diger egitim
ortamlarina iliskin goriisleri de belirlenmistir. Ayrica benzer temalara Demet 6gretmen
ile yapilan goriismelerde de ulasilmustir.

Durum saptama asamasinda Ozlem &gretmenle yapilan gdriismenin verilerinin
analiziyle OSB ve OSB olan bireylere sunulan egitim hizmetlerine iliskin goriisler
temasi1 altinda kaynastrmayla ilgili goriisler, OSB ile ilgili goriisler ve 6zel egitim
smiflartyla ilgili goriisler alt temalarmma ulasilmistir. Demet Ogretmenle yapilan
goriismenin verilerinin analizi yoluyla ise kaynastirmaya iligkin goriis ve disilinceler
temas1 altinda kaynastirma uyguamalarinin Kkatkilari, kaynastirma slrecindeki
aksakliklar ve kaynastirmaya iliskin gereksinimler alt temalarma ulasilmistir. Izleyen

basliklarda s6z konusu alt temalara iligkin bulgular ortak basliklar altinda sunulacaktir.

3.1.3.1. Kaynastirma uygulamalaryla ilgili goviislere iliskin bulgular

Ozlem &gretmenle durum saptama asamasinda yapilan goriismeye iliskin veriler
incelendiginde kaynastirma uygulamalariyla ilgili goriislerin olumlu ve olumsuz
goriisler basliklar1 altinda degerlendirilebilecegi goriilmiistiir. Olumlu goriislerin
tamaminin kaynastirma uygulamalarinin katkilariyla ilgili oldugu, olumsuz goriislerin
tamaminin ise kaynastirma uygulamalarmin giigliikkleriyle ilgili oldugu goriilmiistiir.
Ayrica olumsuz goriislerin say1 ve ¢esitlilik bakimindan olumlu gériislerden ¢cok daha

fazla oldugu belirlenmistir.

3.1.3.1.1. Kaynastirma uygulamalariyla ilgili olumlu goriislere iliskin bulgular
Ozlem ogretmenin  kaynastrmaya iliskin  olumlu  goriislerinden  biri
kaynastirmanin diger ¢ocuklar ve ailelerine yonelik katkisidir. Bu katki kaynastirma
uygulamalarmin 6zel gereksinimli bireylerle ilgili farkindaligi artwrmasi olarak
adlandirilmistir. Ozlem &gretmen bu durumu izleyen satilardaki gibi anlatmustir:
“Kaynastirma, simdi 6zellikle hani ¢ocuklarn... bence en onemli noktasi e ¢ocuklarin
farkindaligint artirmasi. Cocuklarin ailelerinin iste bu konuda bilgilenmesi...Bence en
bilyiik kazamm bu diye diisiiniiyorum”. Ozlem &gretmenin bu ifadeleriyle uyumlu

bicimde Demet 6gretmen kaynastirma uygulamalarinin farkliliklarla bir arada yasama
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aligkanlhigr kazandirdigimi dile getirmistir. Demet 6gretmen bu goriisiinii su ifadelerle
orneklendirmistir: “Sadece farkli gelisim gosteren ¢ocuklar acgisindan degil, eee...
onlarin diger c¢ocuklar, normal gelisim gosteren ¢ocuklar tarafindan kabulii,
benimsenmesi, onlarla birlikte yasamaya alismalart bakimindan ¢ok onemli oldugunu
diistinziyorum ”,

Ozlem Ogretmenin kaynastirmaya iliskin olumlu goriislerinden diger ikisi
kaynastirma uygulamalarmin OSB olan ¢ocuga yonelik katkilar1 olmustur. Bunlardan
ilki kaynastirma uygulamalarmin 0Ogretim i¢in dogal ortam saglamasi olarak
adlandirilmistir. Bu durumu yansitan dgretmen ifadeleri soyle olmustur: “Iyi kotii
genellemeleri alvyor...Clinkii burada aldigi egitim, belki evet birebir onun igin bireysel
aldigi egitim vs her sey onun i¢in yapilyyor. Ama burada dogal bir ortamda ogrenirse
yani bir égrenme gerceklesiyor. Yani bunu zaten gorebiliyoruz”. Son olarak, Ozlem
O0gretmen kaynastirma uygulamalarinin sosyallesme ortami sagladigmi belirtmistir. Bu
durumu Ozlem &gretmen su sdzlerle ifade etmistir: “Simdi, yani en genel sosyallestigi
alan olarak bakiyyorum ben swmifa. Hani sosyallesme anlaminda kaynastirma

ogrencimiz, yani bu en biiyiik kazanim diye diistintiyorum.”

3.1.3.1.2. Kaynastirma uygulamalariyla ilgili olumsuz goriislere iliskin bulgular
Ozlem 6gretmenle yapilan goriismede kaynastirmaya iliskin olumsuz goriislerin
genellikle kaynastirma uygulamalarinin giigliikleriyle iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu
olumsuz goriislerin bir kismu 6zel gereksinimli ¢ocuklara iliskin giighiikler oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda davranig problemlerinin kaynastirma ortamlarinda giigliik
yaratmasi ve Ozel gereksinimli gocuklarin okula uyum siirecinin diger ¢ocuklara gore
daha uzun olmasi ifade edilmistir. Ozlem &gretmenin bu ifadeleri su sekilde
orneklendirilebilir: “Ya tiikiirme, isirma mesela bir otizmli iste arkadasinin kolunu
wsirip kemige kadar hani orayi, o eti tamamen parcaladigin biliyorum. Iste béyle bir
durumda belki bu ¢ok kaynastirma miimkiin olmayabilir”, “Yani siz de gorlyorsunuz
hani bir siiredir. Simdi kaynastirma gibi bir 6grenci olmadiginda bizim, eee yani zorluk
siirecimiz maksimum bir aydir. Bir ay sonra biitiin ogrenciler iste, siz ogrencileri
tamirsiniz, ogrenciler sizi tanwr Ve bir dinamik yakalayabiliriz”. Demet 6gretmen de 6zel
gereksinimli cocuklarm yogun davranis problemlerinin velilerin olumsuz tepkilerine yol

actigini ifade etmistir.
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Ozlem 6gretmenin ifade ettigi olumsuz goriislerden bazilar1 egitim sistemine
iliskin goriislerdir. Bu baglamda Ozlem o6gretmen RAM’dan gelen BEP’lerin
cocuklarda yeterli gozlem yapilmadan hazirlandigi ve BEP’teki hedeflerin ¢ocugun
performansiyla uyumsuz oldugunu ifade etmistir: “Iste o hedefleri bize RAM'dan
geliyor seyler, hedefler ve kazanmimlar. Onun iizerine oynuyorsunuz. Bazi seyler ¢ok
kaliplasmis. Yani c¢ocuk gozlemlenmeden yapilmis durumda gelebiliyor”. Demet
ogretmen de bu durumu Orneklendiren su ifadeleri kullanmistir: “Yani bununla ilgili
standart bir form gegiyor elimize. Bir bakiyoruz, ¢cocugun yapabildigi seyler var.....veya
yapmasina imkan olmayan, c¢ok uzak hedefler var”. Arastirmaci durum saptama
asamasinda katildigi BEP toplantisinda bu goriislerin yansidigi notlarini1 arastirmact
giinliigiine su sekilde aktarmistir: “Toplantida herkes bu hedeflerin prosediirden ibaret
oldugunu ve kagit tizerinde kaldiginm diistindiigiinii soyledi. Gergekten de hedeflerde
tutarsizliklar vardi. Cocuk daha 3-4 tane tek kelimeyi ara sira séylerken ifade edici dil
hedeflerinde ailesini tanitma vardi” (Arastirmact Giinliigi, s. 28). Rehberlik Arastirma
Merkezleriyle baglantili baska bir giiclik Demet Ogretmen tarafindan 6gretmenlere
kaynastirma uygulamalar1 konusunda yeterli destegin verilmemesi ve kadro eksikligi
nedeniyle RAM’larin daha fazla 6zel gereksinimli ¢ocugun yer aldigi okullara 6ncelik
vermek durumunda kalmasi olarak bildirilmistir.

Ayrica siifta yardimci personele gereksinim duyulmasi da olumsuz bir goriis
olarak iletilmistir: “Simdi stajyerlerimiz olmasa ben sinifta tek basima olsam gercekten
bu gii¢ bir durum. Ciinkii ben yani kaynastirma ogrencisini mi takip edip kontrol
saglamaya ¢alisacagim, diger sinifin diizenini mi?.... Evet yardimci personel kesinlikle
sart”. Bununla baglantili olarak Demet 68retmen stajyerlerin kaynastirma uygulamalari
konusunda donanimsiz olduklarimi1 vurgulamistir. Demet Ogretmen ayrica smif
Ogretmenlerinin ve rehber dgretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 konusunda yeterli
donanima sahip olmadiklarini dile getirmistir. Bu smiflamada degerlendirilebilecek bir
olumsuz goriis de smif d6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina sicak bakmamasi
olarak belirlenmistir. Demet Ogretmen de benzer big¢imde Ogretmenler arasinda
kaynastirma uygulamalarma iliskin kabul diizeyinin diisiik oldugunu belirtmistir. Ozlem
Ogretmen c¢evresinde gOriistiigli pek ¢ok Ogretmen tarafindan kaynastirma
uygulamalarina sicak bakilmadigi ve uygulamalarin fazladan bir ylik olarak
goriildiigiinii belirtmistir. Baglantili bicimde Demet Ogretmen Ogretmenlerde ayni

zamanda motivasyon eksikliginin bulundugunu su ifadelerle dile getirmistir: “Eee ama
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sadece bilgi eksikligi degil, motivasyon eksikligi de isi ¢cok olumsuz etkileyebiliyor. Yani
ogretmene siz gerekli doneleri verseniz bile, ogretmen o ¢ocugu benimsemiyorsa,
olumsuz duygulari s6z konusu ise...cok yol alamiyorsunuz maalesef™ .

Ozlem &gretmenden farkli olarak Demet &gretmen ayrica fiziksel kosullar ve
mevzuata iligkin giicliiklerden s6z etmistir. Bunlar okullarin fiziksel ortaminin
kaynastirma uygulamalarina ve destek egitim odasi agma i¢in uygun olmamasi ve smnif
mevcudunun ¢ok fazla olmasi olarak siralanmistir. Ayrica baglantili bigimde mevzuatta
kaynastirma uygulamalari i¢in belirlenen smif mevcudunun fazla oldugunu ve kosullar
geregi smif mevcudu ile ilgili kurallara uyulamadigini dile getirmistir. Bu amacla
Demet 6gretmen su ifadeleri kulanmistir: “Eee mevcut yonetmelikte soyle bir ibare var:
Bir kaynastirma égrencisi varsa o sumif meveudu 20'yi gecmemeli. Eee.. bir defa 20
sayist ¢ok yiiksek diye diisiiniiyorum ben. Ee.. ama ikincisi de su: Genelde buna riayet
edilmiyor ”.

Ozlem o&gretmenin ifade ettii olumsuz goriisler arasmndan son grup ise
kaynastirma siirecine iliskin giicliiklerdir. Bu olumsuz goriislerden ilki 6zel gereksinimli
cocugu smifa dahil etme siirecinin giicliigiidiir. Ozlem dgretmen bu durumu su sekilde
ifade etmistir: “Tabi bunu yaminda 6grencilerin kabul siireci, velilerin kabul siireci vs
var.....Ciinkii iste ayri bir siirti komut yani dahil etme slreci biraz zorlayict bir siire¢”.
Ayrica Ozlem &gretmen arastirmanin yapildig1 sene alt1 yas grubuyla ¢alistig1 igin bu
yas grubuna iliskin giicliiklerden de bahsetmistir. Bu baglamda sinif diizeyi ilerledikge
0zel gereksinimli ¢ocugu etkinliklere dahil etmenin daha gii¢ oldugunu belirtmistir.
Ozlem 6gretmenin su ifadeleri durumu orneklendirmektedir: “Ama mesela, nesneleri
kaptan kaba bosaltma, iste verilen komutu alma, bununla ilgili etkinlikler yaptirirken
diger cocuklar, sonugta onun igin bir amaci yok yani.”. Demet 6gretmen de bliylik yas
gruplarinda kaynastirma uygulamalar1 sirasinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin daha fazla
dislandigini ve ayrica vellerin olumsuz tepkisinin daha fazla oldugunu ifade etmistir.

Ozlem 6gretmen bireysel egitimle kiyaslayarak kaynastirma uygulamalarinda
yapilacak etkinliklerin net olmadiginin ve bunun giigliik yarattigmi diisiindiigiini
bildirmistir. Demet 6gretmen de benzer bigimde kaynastirma uygulamalarinda siirecin
el yordamiyla yiiriitiildiigiinii belirtmistir. Son olarak, kaynastirma uygulamalarinin sinif

Ogretmeni agisindan fazladan bir enerji gerektirdigini diisiindiiglinii ifade etmistir.
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3.1.3.1.3. Kaynastirma uygulamalariyla ilgili gereksinimlere iliskin bulgular

Demet Ogretmenle durum saptama asamasinda gercgeklestirilen goriismenin
verileri analiz edildiginde kaynastirma uygulamalariyle ilgili gereksinimlere iligkin baz1
bulgulara ulagilmistir. Bunlar kaynastirma uygulamalarina iliskin aksakliklarla uyumlu
bicimde destek egitim odasi, fiziksel kosullar, personel ve rehberlik arastirma
merkezleriyle ilgili gereksinimler olarak belirlenmigtir. Demet Ogretmen ilk olarak
destek egitim odalarinda gergeklestirilen uygulamalarin denetlenmesi gerektigini
belirtmistir. Okullarin fiziksel kosullarinin iyilestirilmesi i¢in biitge ayrilmas: gerekliligi
de ifade edilmistir. Bunlarin yani sira Demet 6gretmen 6zel gereksinimli 6grenciler i¢cin
“kolaylastirict kisi” kadrosunun agilmasinin yararli olacagni belirtmistir. Demet
Ogretmen bu gereksinimden “gdlge Ogretmen” ifadesiyle so6z etmistir. Ancak MEB,
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin Ocak 2020 tarihli resmi
yazistyla s6z konusu kisileri “kolaylastirici kisi” olarak adlandwrmistir. Bu tezde
dogrudan almt1 yapilmayan boliimlerde “kolaylastirict kisi” ifadesi kullanilmaktadir.
Degerlendirme ve planlama asamalarinda ise RAM’larin verdigi hizmetlere iliskin
gereksinimlerden s6z edilmistir. Bunlar degerlendirme asamasinda okul ile igbirligi
yapilmast ve hedefler belirlenirken standart test sonuglarmin goriismelerle
desteklenmesi ve 6gretmenlere BEP hazirlamada danismanlik sunulmasi olarak 6ne

¢cikmustir.

3.1.3.2. Ozel egitim siniflart ve destek egitim ile ilgili goriislere iliskin bulgular
Durum saptama asamasinda yapilan goriismede Ozlem ogretmenin otizm
spektrum bozuklugu olan 6grenciler i¢in de hizmet sunan 6zel egitim siniflariyla ilgili
olumsuz bir goriisii belirlenmistir. Ozlem 6gretmen 6zel egitim smiflarnda agir
diizeyde 6grencilerin bulundugunu ve onlarin davranislarinin siiftaki diger 6grencileri
olumsuz etkiledigine iliskin goriisiinii su ifadelerle dile getirmistir: “Clnki ozel alt
swmiflarin durumu olduk¢a kotii. Yani kotii derken, ¢ok agir 6grenciler var. Hani otizm
swmiflarinda 3 kisiler belki ama 1 tane agwr otizmli olunca digerlerinin, ui.. gey yani
davranislarini da kotiiye gidebiliyor hani.”. Demet 6gretmen de ayni yonde goriislerini
su ifadelerle bildirmistir: “Fakat 6zel alt siniflardaki izlenimleri rehber dgretmenin, o
alt sinifta bir tane ¢ok agir davranis problemi olan ¢ocugun, diger ii¢ daha otizmi hafif
seyreden cocuklart inanilmaz gerilettigi, ayni davranis problemlerinin diger U¢ ¢ocukta

da goriildiigii yoniinde”.
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Demet 6gretmen Ozlem &gretmenden farkli olarak 6zel gereksinimli dgrencinin
okul i¢inde desteklenmesine hizmet eden destek egitim odalariyla ilgili bir goriisiinu
iletmistir. Bu baglamda destek egitimin bos gecen saatlere doniistiigli yOniinde
endiselerinin oldugunu dile getirmistir. Bu durumu “bireysel destek odast agilan
okullarda duydugum sikayetler de var. Kisaca belki bahsedebilirim. lumm.. O ¢ocuga
yeterli destek verilmedigi halde...Ek ders almak icin bos ge¢irilen saatlere doniistiigii,

hani bununla ilgili de ciddi endigeler var.” ifadeleriyle bildirmistir.

3.1.3.3. Otizm spektrum bozukluguyla ilgili goriislere iliskin bulgular

Ozlem o6gretmen ozel gereksinimli dgrencilerle deneyimlerinden s6z ederken
otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin kendisinde merak uyandirdigini su sekilde
ifade etmistir:  “Otizm ozellikle ayrit  bir yakinligim oldugunu mesela orada
hissettim...Otizmlilerin kendine has duygulari, kendine ait ézellikleri, yani her ¢cocugun
kendine ozel duygulari ve ifade yetileri oldugu icin onlar bana daha hep merak
uyandird: bende”. Ayrica Ozlem dgretmen otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin
tim duygular1 daha derin yasadigini belirtmistir. Bunun i¢in “Ama otizmli 6grencinin
hani o dikkati, beyinde algisi, gériis agisi vs hani orada onu daha iyi anlamistim. Crinkii
her sey bir¢ok duyguyu bizden ¢ok daha derin yasiyorlar. Bir¢ok u seyi bizden ¢ok daha
ayrintili ve derin goruyorlar, duyuyorlar” ifadelerini kullanmistir. Son olarak, otizm
spektrum bozuklugu olan Ogrencilerin siddete meyilli oldugunu diisiindiigiini,
deneyimlerinden yola ¢ikarak ifade etmistir: “Davranis problemleri, ee siddet yani
otizmlilerde ciddi siddetler u gordiim...Bir kere baglangicta tepkisel olarak siddete
meyil var diye diisiiniiyorum c¢iinkii bireysel calistigim gruplardan yani ¢ocuklardan

bunu sey yapryorum”.

3.1.4. Emre’nin kaynastirma siirecine iliskin bulgular

Durum saptama asamasinda yar1 yapilandirilmis goriismelerde tiim katilimeilarin
Emre’nin simdiye kadarki kaynastirma siireciyle ilgili bilgi ve goriislerini paylastig:
goriilmiistiir. Bu bilgi ve goriislerin Emre’ye iliskin kaynastirma siirecini etkileyen
faktorler ve kaynastirma uygulamalarinin Emre’ye katkilar1 temalar1 altinda toplandigi

belirlenmistir.
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3.1.4.1. Emre’nin kaynastirma siirecini etkileyen faktorlere iliskin bulgular
Gortisme verilerinden elde edilen bulgular Emre’nin kaynastirma siirecini
etkileyen faktorlerin, kolaylastiran ve zorlastiran faktorler olmak tiizere iki grupta

degerlendirilebilecegini gostermistir.

3.1.4.1.1. Emre’nin kaynastirma siirecini kolaylastiran faktorler

Emre’nin kaynastirma siirecini kolaylastiran faktorler Emre, Emre’nin ailesi, okul,
siiftaki diger ¢ocuklar, Ogretmen, velilere iligkin faktorler bagliklar1 altinda
degerlendirilmistir. Emre’ye iliskin olarak tiim okulun sevgisini kazanmis olma, sinif
diizenini bozmama ve biiyliik davranis problemlerine sahip olmama kaynastirma
siirecini kolaylastiran faktorler olarak sayilmistir. Bununla ilgili olarak Ozlem &gretmen
Emre’nin smif diizenini bozan biiyiilk davranig problemleri olmadigmi vurgulamis ve
ifadelerinden biiyiik davranis problemleri olarak siddet uygulama ya da arkadaslarina
zarar vermeyi tanimladig1 anlasiimistir. Ozlem dgretmen kendisiyle yapilan goriismede
aileye iliskin olarak Feride hanimm Emre’nin egitimi konusunda ¢ok ¢abaladigmi
belirtmistir. Ozlem 6gretmen buna iliskin olarak su ifadeleri kullanmistir: “Yani aile
anlaminda da bence ¢ok da sansiz bir ¢ocuk degil. Bu noktaya kadar evet, anne
gercekten egitimi icin ¢aba gosteren hani bizim verdigimiz ya da bireyselde aldigi
egitimi stirdiiren bir anne. O anlamda da sansli”.

Emre’nin kaynastirma siirecini kolaylastiran faktorler arasindan okulla iligkili
olanlar tiim katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Ozlem &gretmen okulun devlet
okulu olmasini kaynastirma uygulamalar1 agisindan bir avantaj olarak degerlendirmistir.
Ayrica okul yonetiminin kaynastirma uygulamalar1 konusunda duyarli olmasimi siireci
kolaylastiran bir faktdr olarak dile getirmistir. Ozlem 6gretmen bu durumu “Simdi
gercekten bu anlamda bizim okulumuz, okul idaremiz hani biz bu konuda hassas
davraniyoruz.....Mesela okul yonetimi uu benim su anda o anlamda yasadigim bir
stkinti yok”. Benzer bi¢cimde Demet Ogretmen de okulun yaklasimmn aileyi
rahatlattigini soyleyerek okul yonetiminin kaynastirma uygulamalarma sicak baktigini
su ifadelerle dile getirmistir: “Bir defa okul tarafindan kabul edilmeme endisesi ile
gelmislerdi ama okul onlara kapilarini sonuna kadar agti elbette. Ve bu onlar: bir defa
cok motive etti, mutlu etti ”. Ayrica Feride hanim da okulda yonetimin, 6gretmenlerin ve
hizmetlilerin ¢ok anlayisl ve sabirli oldugunu ve yardimci olmak i¢in ellerinden geleni

yaptiklarini belirtmistir. Siireci kolaylastiran ve okulla iligkili bir bagka faktor okuldaki
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herkesin Emre ve ailesine destek olmasi olarak dile getirilmistir. Demet 6gretmen bu
durumu su ifadelerle bildirmistir: “Yani su ana kadar karsilastigimiz engel boyutlarinda
personel bizi cok destekledi. Yardimct oldu. O cocuklara sevecen davrandi. Ozel ee..
ihtivaglart varsa bunlart karsilamalar:, 6z bakim becerilerini kismen kazanmalart ile
ilgili destek de oldu”. Ozlem dgretmen okulda bir rehber dgretmenin bulunmasimi bir
sans olarak degerlendirmistir. Bununla uyumlu bigimde Demet 6gretmen de okuldaki
personelin 6zel gereksinimli ¢ocuklara nasil davranacaklari konusunda 6gretmen ve
rehber Ogretmen tarafindan yoOnlendirilmesini kolaylastirict bir etken olarak dile
getirmigir. Kaynastirma uygulamalarinin sunuldugu smaifta stajyer desteginin bulunmasi
hem Ozlem dgretmen hem de Demet dgretmen tarafindan kolaylastirict bir etken olarak
bildirilmistir. Stajyer desteginin kolaylastiriciigin1 Ozlem dgretmen su ifadelerle dile
getirmistir:  “Ama bizim sansumiz iste stajyerlerimizin olmasi. En azindan masa
etkinliginde ben grup etkinligi yaptirirken, eee onlar iste kaynastirma égrencimizin
kontroliinii sagliyorlar”. Demet 08retmen ise okulun bu konuda izledigi yolu soyle
ifade etmistir: “Kaynastirma ogrencisinin oldugu swniflara, ee.. ekstra stajyer
saglaniyor ve sinif ogretmeni o stajyeri, o ¢ocugun ihtiyaglarint karsilamasi, gruba
adapte olabilmesi, grup surecini takip edebilmesi icin yonlendirmeye ¢alistyor”. Okulla
ilgili son bir kolaylastiric1 faktér Demet 6gretmen tarafindan dile getirilmistir. Demet
O0gretmen Emre’nin ayni okula uzun siire devam etmesini kolaylastirici olarak
degerlendirirken su ifadeleri kullanmistir:  “Deneyiminiz  arttik¢a  belki  ¢ok
profesyonellesiyorsunuz...Ilk yil ne yapacagimizi bilemezken ondan sonraki yillarda
cocugu tanidik¢a ve onunla iletisim kurabildikce, daha isabetli hedefler belirledigimizi
diigtiniiyorum”. Tim bunlarm yan1 swra Feride hanim Emre’nin bu okuldaki ilk
Ogretmeninin ¢ok 1iyi oldugunu ve Emre’nin gelisimi i¢cin ¢ok cabaladigini
vurgulamistir.

Emre’nin kaynastirma siirecini kolaylastiran faktorlerden bazilarmin smiftaki
diger cocuklarla iliskili durumlar oldugu gériilmiistiir. {lk olarak Ozlem &gretmen sinif
icinde cok davrams problem yasanmadigmi dile getirmistir. ikinci olarak Ozlem
Ogretmen arkadaglarinin Emre’nin davraniglarina alistiklarini, benzer bigimde Demet
ogretmen arkadaslarmin Emre’yle ilgili korkularmin azaldigin bildirmistir. Bu durumu
orneklendiren ifadelerden bazilar1 sunlardir: “Ya iste bir siire sonra Emre 'nin ¢tkardigi
sesleri artik duymamaya basladilar. Yani bizim Siirecimizde”, “Eee... ¢ocuklarin da

korkular azaldi. Ciinkii fark ettikler ki, onun farkh bir iletisim dili var. Kendileri gibi
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degil daha farkli bir iletisim dilleri var. Kendileri ile anlasmaya c¢alisiyor o da
ashinda”. Ozlem Ogretmen, siniftaki dier cocuklarin dgretmenin Emre’ye yonelik
davranislarin1 model aldigint “Cunkd onlar bu durumu, yani benim o ne diyeyim; yani
benim yaptigim davranist onlar iistlendi. Hani onlar artik onlar 0 noktalara midahale
ediyorlar” sozleriyle ifade etmistir. Ayrica Ozlem dgretmen diger ¢ocuklarm Emre’ye
uygun bazi oyunlari sevmesinin Emre’ye uygun etkinlikler diizenleme konusunda
kolaylastirict oldugunu bildirmistir.

Ozlem 6gretmen ve Feride hanimin dile getirdigi Emre nin kaynastirma siirecini
kolaylastiran faktorlerden bazilarmin 6gretmenin kendisiyle ilgili oldugu goriilmiistiir.
Bu baglamda Ozlem 6gretmen elestiriye acik oldugunu, Emre’yle ¢alismay: keyifli
buldugunu, Emre’yi sinifina goniillii olarak kabul ettigini, Emre’yle calistigr icin
kendisini sansli gordiiglinii ve yorgunlugu Onemsemedigini dile getirmistir. Ayrica
Emre’yi 1y1 tamidigini ve Emre’ye yararli olma istegini bildirmistir. Benzer bigimde
Feride hanim da 06gretmenin 6grenme ve isbirligine agik olmasi, Emre’yi sevmesi ve
onun egitimi i¢in goniillii olmas1 gibi faktorleri avantaj olark degerlendirmistir. Bunun
yani sira Emre’nin 6gretmenle olan iligkisi bakimindan siireci kolaylastiran durumlar
dile getirilmistir. Bu baglamda Ozlem 6gretmen Emre’nin kendisine bir yatkinlhig
oldugunu ve kendisini bir otorite olarak kabul ettigini su ifadelerle vurgulamistir:
“Emre’nin bana bir yatkinligi1 vardi.....Belki birkag¢ kere sey olmussuzunuzdur, eee siz
de gormiigstintizdiir, simdi otorite olarak kabul ettigi biri var kesinlikle. Bunu net olarak
(quldu) soyleyebiliriz”.

Emre’nin kaynastirma silirecini kolaylastiran faktorlerden bazilarinin velilerle
baglantili oldugu belirlenmistir. Ozlem &gretmen, ¢ocuklarm velilerinin dénem baginda
Emre ve kaynastirma uygulamalar1 konusunda bilgilendirildiklerini belirtmistir. Ayrica
velilerin genel olarak ¢ocuklariyla ilgilenen bireyler olmasinin bir sans oldugunu dile
getirmistir. Bunun yani sira Ozlem &gretmen velilerin duruma duygusal agidan
yaklastiklarin1 ve bu ylizden yasanan giigliiklerin farkinda olduklarmi vurgulamistir.
Demet 6gretmen de bunu destekler nitelikte bazi faktdrleri siralamistir. Bu baglamda
velilerin kaynagtirma uygulamalarina iliskin verilen mesajlar1 almaya ve kabul etmeye
acik olduklar1 su ifadelerle dile getirilmistir: “Clnku genel olarak sosyo ekonomik
duzeyi ylksek, kiiltiirel diizeyi daha yiiksek, egitim diizeyi yiiksek, eee... Ve ilettigimiz

mesaji alma, isleme konusunda daha agiklar”. Son olarak, Demet 6gretmen kiigiik yas
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grubunda kaynastirma uygulamalarma yonelik olumsuz veli tepkisinin alinmadigmi

belirtmistir.

3.1.4.1.2. Emre’nin kaynastirma siirecini zorlastiran faktorler

Emre’nin kaynastirma silirecini zorlagtiran faktorler degerlendirildiginde bu
faktorlerin Emre, c¢ocuklar ve ogretmenle iligkili durumlar olarak dort baslikta
incelenebilecegi goriilmiistiir. Emre ile iligkili durumlarin genellikle sahip oldugu
davranis problemleriyle ilgili oldugu belirlenmistir. Ozlem dgretmen Emre’nin smifta
ziplamasinin ve ¢ikardigi seslerin diger ¢cocuklarmn dikkatini dagitmasi nedeniyle gii¢liik
olusturdugunu ifade etmistir. Ayrica Emre’nin tiim sinifa verilen yonergelere uymada
giicliik yasamas1 siireci zorlastiran bir durum olarak one ¢ikmistir. Bunlarin yani sira
Ozlem 6gretmen Emre’yi sinif igi etkinliklere dahil etmeye calismanin siireci gii¢ hale
getirdigini ifade etmistir. Sayilan durumlardan farkl olarak Demet 6gretmen Emre i¢in
onceden uygulanan gluten kazein diyetinin siireci olumsuz etkiledigini su ifadelerle
belirtmistir: “Eee.. neredeyse 2 yil boyunca diyet uygulandr bizim okulumuzdayken.
Gegen yili ve bu yil biraz daha rahat geciriyoruz. Hani diyet uygulanmiyor artik.
Ctinkii, bir artis1 gériilmedi sanirim. Ee... Ama hani bizim siirecimizi zorlastirdi”.

Emre’nin kaynastirma siirecini zorlastiran faktérlerden bazilarmin smiftaki diger
cocuklarla ilgili oldugu goriimiistiir. Ozlem 6gretmen Emre’nin smifindaki diger
cocuklarin ilkokula hazirlandiklarini ve ¢caligmalarinin odagmin bu oldugunu soyleyerek
s0z konusu caligmalar ve Emre’nin performansi arasinda bir u¢urum oldugunu
belirtmistir. Bunun yami swa ¢ocuklarin Emre’ye uygun etkinliklerin ¢ogunu
gerceklestirmeyi istemedikleri su ifadelerle dile getirilmistir: “Mesela baslangicta,
kagit caligmalart igte oyunlari, miizikleri daha ona yonelik yapryordum. Mesela bir siire
sonra biz bebek miyiz bunlari yapiyoruz diye tepkiler de aldim”.

Ozlem &gretmen kendisiyle yapilan goriismede kendisiyle ilgili yasanan ve siireci
olumsuz etkileyen bir durumu da acgiklamistir. Kendisi Emre’ye yoOnelik
gerceklestirilebilir hedefler olusturmada giicliik yasadigimi soyle ifade etmistir: “Simdi
bizim okul dncesi uyguladigimiz eee hedefler, kazanimla, BEP'in kazanimi ¢ok ayri bir
boyutta. E o biraz sikinti.....Simdi bu yil Emre'ye yaparken Emre'yi iyi tamdigim igin
daha gerceklestirilebilir hedefler almak istedim. Bunda zorlandim”. Demet 0gretmense
bunlardan farkli olarak Ogretmenin grup c¢aligmalarmma yonlendirmesinin yeterli

olmadigini ve Emre’ye ayrilan bireysel zamanin sinirli oldugunu dile getirmistir.
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3.1.4.2. Emre’nin kaynastirma siirecinin katkilarina iliskin bulgular

Durum saptama asamasinda goriismelerin ger¢eklestirildigi tiim katilimeilar
Emre’nin kaynastirma siirecinin katkilarindan s6z etmistir. Bu katkilarin kaynastirma
strecinin  Emre’ye, aileye ve okula yoOnelik katkilar1 bagliklar1 altinda
degerlendirilebilecegi goriilmustiir.

Durum saptama agamasinda yapilan goriismelerde, kaynastirma siirecinin Emre
iizerindeki katkilarindan tiim katilimcilarin s6z ettigi goriilmiistiir. Feride hanim
kaynastirma siirecinin Emre’yi gelistirdigini daha genel ifadelerle smnif igerisinde nasil
davranmas1 gerektigini 6grendigi ve ciddi anlamda ilerleme oldugunu sdylerek
belirtmistir. Ozlem &gretmen ve Demet Ogretmen ise benzer goriislerini gelisim
alanlarmi da sdyleyerek belirtmistir. Ozlem 6gretmen ve Demet 6gretmen, Emre’ nin
kaynastrma uygulamalariyla Ogretmenin Ozellikle bireysel yonergelere uyma
becerilerinin gelistigini belirtmistir. iki 6gretmenin de ifade ettigi bir diger gelisim alani
gruba katilma becerileri olmustur. Buna gore her iki 6gretmen de Emre’nin kaynastirma
uygulamalar1 yolula grupla birlikte hareket etme becerilerinin gelistigini ifade etmistir.
Demet dgretmen Ozlem dgretmenden farkli olarak ayrica Emre’nin kisitl sayida da olsa
sozclikler kullanmaya basladigin1i ve kendini uyaran davraniglarin azaldigini
bildirmistir. Bunlarin yani sira, Demet 6gretmen genel bir goriis olarak kaynastirma
uygulamalar1 i¢inde oldukg¢a yavas ilerledigini “kiigiik adimlarla ilerleme” olarak
aciklamistir.

Feride hanim Emre’nin kaynastirma siirecinin aileye ve okula yonelik de katkilar1
oldugunu belirtmistir. Bu baglamda, okulun aileye iyi bir anaokulu deneyimi yasattigi
ve herhangi bir sikint1 yasanmadigi bildirilmistir. Ayrica kaynastirma uygulamalarini
sunan personelin anneye ayrica bir kisisel destek sunmasi da katkilar arasinda
degerlendirilmistir. Son olarak, Feride hanim Emre’nin kaynastirma surecinin okulu da
kaynastirma uygulamalar1 konusunda gelistirdigini su ifadelerle belirtmistir: “E bir de
uzun soluklu bir ogrenci oldugu icin Emre okulda, her seyini Emre ile yasadi
diyebilirim ki bundan sonraki gelecek ogrencilere eminim daha deneyimli olacaklardrr,

diye diistintiyorum”.

3.1.4.3. Emre’nin kaynastirma siireciyle ilgili olumsuz goriiglere iligkin bulgular
Feride hanim, durum saptama asamasmda yapilan goriismede, Emre’nin

kaynastirma siirecinden s6z ederken, siireci zorlastiran faktorlerden ayrica siirece iligkin
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olumsuz goriislerini iletmistir. Bu olumsuz goriislerden ilki, diger okullarin 6zel
gereksinimli 6grencileri reddetmesi olarak ifade edilmistir. Feride hanim bu durumu su
sekilde ifade etmistir: “Korkmuyor degilim. Cok korkuyorum. Elimde olsa yani lise
bitene kadar o okulda okutmak istiyorum Emre’yi ama (Quldi)..... Birincisi kurumlar ek
sorumluluklardan kagtiklar: icin direkt reddediyorlar”. Feride hanim ikinci olarak
okulun kaynastrma uygulamalarim1 iyi bilmemesini su ifadelerle belirtmistir: “//k
basladigimizda, kaynastirmayr ¢ok bildiklerini diistinmiiyorum.....Ama tabi ki ilk yillar
bu kadar hani sey yoktu Emre iizerinde sadece hani evet sinifa gelsin, girsin,
arkadaslar: ile kaynagsin”. Son olarak, Feride hanim ilk yillara kiyasla smif
Ogretmeniyle iletisiminin ve uygulamalarla ilgili bilgi alma olanagmin azaldigini
belirtmistir. Bu durumu agiklamak icin “Hani tamam evet Ozlem égretmenle de iletisim
halindeyiz sag olsun o da ¢ok destek olucu. Ama uzak oldugum i¢in haftada bir, iki
haftada bir hani ¢ok da rahatsiz etmek de istemiyorum (guldQ). O ylzden kisutl bilgiler

alabiliyorum” ifadelerini kullanmustir.

3.1.5. Yildizlar sinifinda kaynastirmaya hazirhk, bireysellestirme ve davrams

yonetimiyle ilgili uygulamalara iliskin bulgular

Aragtrmanm durum saptama asamasinda arastirmacimnin Ozlem &gretmen ve
Demet 6gretmen ile gergeklestirdigi yar1 yapilandirilmis goriismeler ve durum saptama
asamasi boyunca smif i¢inde alinan goriintli kayitlarindan, Yildizlar sinifinda
kaynastrmaya hazirlik, bireysellestirme ve davramis yonetimine iligkin yapilan
uygulamalar konusunda bilgi edinmek iizere ana veri kaynaklar1 olarak yararlanilmstir.
Ayrica arastirmact glinliigii, sz konusu alandaki bilgiler i¢in destek veri saglamustir.

Izleyen kisimda bu uygulamalara iliskin edinilen bulgular agiklanacaktir.

3.1.5.1. Yddizlar sinifinda kaynastirmaya hazirlikla ilgili uygulamalara iligkin
bulgular

Kaynastrma uygulamalar1 arastirmaci smif goézlemlerine baslamadan Once
baslatilmis oldugu i¢in Yildizlar smifinin kaynastirma siirecine hazirlanmasi igin
gerceklestirilen uygulamalar hakkinda gézlem verileri herhangi bir bilgi sunmamuigstir.
Bununla birlikte smifin  kaynastirma uygulamalarma hazirlanmasma iliskin
uygulamalar1 rehber Ogretmenin {iistlendigi ve gerceklestirdigi uygulamalarla ilgili
veriler Demet Ogretmenle yapilan goriismeden elde edilmisti. Bu hazirhk

caligmalarinin siniftaki diger ¢cocuklar ve onlarin velilerine yonelik oldugu ve Emre’ye
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yonelik olarak yeni sinifina uyumu konusunda bir hazirlik ¢aligmasi yapilmadigi
goriilmiistiir. Ayrica Ozlem dgretmenle yapilan goriismede kendisinin gerceklestirdigi
bir kaynastirmaya hazirlik uygulamasinin olmadigi goriilmistiir. Bununla birlikte,
kaynastirmaya hazirlik ¢alismasi olarak yansitilmamasina karsin Ozlem 6gretmen sene
basinda ilk haftada Emre i¢in ayr1 bir uygulama yapildigin1 ve Emre’nin okula ikinci

hafta baslatildigini ifade etmistir. Bu durum su ifadelerle anlatilmistir:

“Bunu baslangicta bir iki kere yasadik aslinda. Iste cocuklarm okula baslangic asamasinda
eee gelip yani sonucta cocuklar gelip buraya agliyorlar. Iste onlarin da bir aligma,
adaptasyon sireci var. Emre bu siiregte bir ve ikinci giin geldi. In ama baktim ki ¢ok sikint1
olacak hatta Emre’yi bu kotliye de gotiirebilecek bir durum. Clinkii aglayan arkadaslarina
vurmaya basladi.....Bir {i¢ giinliik araligi oldu. Ama iste o diger ¢ocuklar i¢in de Emre igin
de 1yi oldu. Ciinkii diger ¢ocuk da aligma siirecinde sinifa giriyor ve birinden siddet goriiyor
bu diger ¢ocuk i¢in de sikintiydi”.

Demet 6gretmen sene basinda OSB olan ¢ocugun sinifta kabulii i¢in hem smiftaki
ogrenciler hem de onlarm velileriyle calismalar yiiriittiigiinden s6z etmistir. Bu
caligmalarin ¢ocuklara yonelik smif igi grup c¢alismasi, velilere yonelik ise eve
gonderilen mektup ve tanisma toplantist oldugu goriilmiistiir. Smiftaki ¢ocuklara ve

cocuklarin velilerine yonelik caligmalar1 Ozetlerken Demet 6gretmen su ifadeleri

kullanmigtir:

“Senenin basinda, farkli gelisim gosteren ¢ocuklarin kabulii ile ilgili hem velilerle hem
cocuklarla kiglk bir caligma yapiyorum ben. Hep beraber, iste farkliliklarimiz,
benzerliklerimiz, nasil iletisim kurdugumuz, hepimizin aslinda farkli farkli iletisim
yollarma sahip olabilecegi. Emre’nin de farkli iletisim kuran bir ¢ocuk oldugu vs iizerine
kurdugumuz kiigiik bir grup ¢alismasi yaptik. Ve ondan sonra ¢ok biiyiik oranda bu korku,
kaygi davraniglart geriledi”; “Bir mektup hazirladik, nu... o mektubu dagittik evde
okumalarin istedik daha sakin (glldl) kafayla okumalari i¢in. Ama onu smif igerisinde,
etrafimizda aslinda Tiirkiye'de ¢ok fazla farkli 6zelligi olan birey olmasina ragmen,
etrafimizda bu bireyleri ¢ok az gérdiiglimiiz, ¢iinkii hem sehir planlamasinin buna uygun
olmadigi hem insanlarin farkli bireylere tahammiiliiniin diisiik oldugu. Farkliliklara
tahammdil gostermeme gibi bir problemimiz oldugundan. Ve bunu ¢ok 6nemsedigimizi
vurguluyoruz. Okul olarak ¢ok 6nemsedigimizi. Bir devlet okulu olarak zaten boyle bir
misyonumuzun, boyle bir vizyonumuzun oldugunu da vurguluyoruz. Ayni seyi ¢ocugunuz
icin hissetmesini desteklemeye calisiyoruz toplant: icerisinde yaptigimiz konusmalarla.
Eee.. ve hani ailelerin eger kaygilar1 varsa bunu dile getirmelerine firsat veriyoruz. Su ana
kadar pek dile getiren olmadi. Tanidan bahsetmedik fakat Emre’nin 6zelliklerinden kisaca
bahsettik.”
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3.1.5.2. Yuldizlar sinifinda bireysellestirmeyle ilgili uygulamalara iligkin bulgular
Durum saptama asamasinda Emre’ye yonelik olarak gerceklestirilen
bireysellestirme ¢aligmalari; goriintii kayitlari, goriismeler, arastirmaci giinliigi ve resmi
belgelerin sundugu verilerle incelendiginde egitim programini bireysellestirme ve bazi
Ogretimsel uyarlamalarin yapildig1r goriilmistiir. Bu uygulamalara yonelik bulgulara
goriintii kayitlarinin analiziyle ortaya ¢ikan davranig yonetimi temasi altinda yer alan
bazi alt temalardan ve Emre’ye yonelik uyarlamalar temasindan ulasilmistir. Yari
yapilandirilmis  goriismelerin analiziyle birlikte Ozlem oOgretmenle gerceklestirilen
goriismede belirlenen Emre’nin  kaynastrma silireci temasi altinda yer alan
degerlendirme ve Ogretim alt temalar1 Emre’ye yonelik olarak gergeklestirilen
bireysellestirme ¢alismalarina iliskin veriler sunmustur. Ayrica Demet Ogretmenle
gergeklestirilen goriismede belirlenen Emre’nin kaynastirma siireci temasi altinda yer
alan rehber 6gretmenin destek oldugu kaynastirma uygulamalar1 temasi altinda yer alan

verilerden de destek veri olarak yararlanilmistir.

3.1.5.2.1. BEP hazirlama ve degerlendirmeye iliskin bulgular
Arastirmanin gergeklestirildigi egitim 6gretim yilinda, 25.10.2016 ve 14.03.2017
tarihlerinde olmak Uzere iki kez BEP toplantis1 gerceklestirilmistir. Bu toplantilara
arastirmact da katilmistir. Durum saptama asamasinda gergeklestirilen toplantida
arastirmaci, gorlsleri soruldugunda miidahil olmamak ic¢in sinirli yanitlar vermistir.
Toplantida RAM raporu degerlendirilmis, Onerilen hedefler gdzden gecirilerek yeni
programin  olusturulmasi amaglanmistir. Toplant1 sonrasinda ise toplantida
konusulanlarla uyumlu bigimde Ozlem &gretmenin BEP’e son halini vermesi
planlanmistir. Arastirmacit s6z konusu toplantiya iliskin deneyim ve goriislerini
ginlugiine su sekilde yansitmistir:
“Toplantiya Demet hoca benim gozlemlerimi dgrenmek istedigini sdyleyerek basladi. Ben
de saha notlarimda oldugu gibi detayli olmasa da genel gozlemlerimi 6zetledim. Hem
gordiigiim olumlu hem de olumsuz durumlari anlattim. Ancak bunu yaparken daha ¢ok
Emre’nin ozelliklerine deginmeye calisttm. Yani Ogretmenin uygulamalarryla ilgili
noktalari teget gegmeye calistim. Daha sonra Ozlem 6gretmen ve Demet dgretmen Emre ile
ilgili RAM’dan gelen egitsel performans raporunu ve 6nerilen kazanimlar listesini Feride
hanim ile paylastilar. Baz1 hedeflerin zaten Emre tarafindan gergeklestirildigi anlasildi ve
bunlarin yerine yeni hedefler eklendi. Bu noktalarda ben ara ara dahil oldum. Ciinkii burada

orada bir uzman olarak var oldugumu ve onlara faydali olacagim 6nceden kisitli da olsa

gostermek istedim. Bence bu etkili de oldu. Ozellikle BEP hedeflerindeki ifadeleri
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anlamakta zorlandiklarinda benim verdigim Ornekler anlamalarina yardimeir oldu”

(Arastirmact Giinliigi, s. 27).

Durum saptama asamasinda gergeklestirilen goriismede, Demet O6gretmenin
kaynastirma uygulamalar1 i¢inde kendisinin destek oldugu uygulamalar1 anlatirken BEP
hazirlama ve degerlendirmeyle ilgili bilgiler verdigi goriilmiistiir. Bu bilgilerden biri,
ogretmenin BEP’1 uyguladig: siirece aylik olarak kazanimlara iligskin bir degerlendirme
yapmast gerekliligidir. Demet 6gretmen BEP’in uygulanma siiresince alt1 haftada bir
BEP toplantilar1 yaparak sinif 6gretmeninin yaptig1 degerlendirmeyi aileye de sunmasi
gerektigini belirtmistir. Bu degerlendirmeler 1s13inda BEP’te degisiklik gerekirse
yapilan toplantilarda giincellemelerin yapilabildigini ifade etmistir. Ozlem dgretmen de
goriisme sirasinda diizenli BEP toplantilarinin oldugunu sdylemistir. Ayrica Demet
ogretmen Ozlem Ogretmenin smiftaki diger cocuklara yonelik hedeflerin Emre’ye
uygun olarak uyarlanmasinda destek sundugunu belirtmistir. Degerlendirmenin
bireysellestirilmesiyle ilgili olarak ise Ozlem 6gretmen, siiftaki diger cocuklar igin
gecerli olan gelisim alanlarindaki kazanimlarina iliskin gozlemlerini her dénem
sonunda gelisim raporuyla bildirdigini; Emre i¢in gelisim raporuna ek olarak aylik BEP

degerlendirmesi yaptigini dile getirmistir.

3.1.5.2.2. Ogretimin bireysellestirilmesine iliskin bulgular

Ozlem ogretmenle gergeklestirilen goriismede, durum saptama asamasinda
yapilan gozlemlerde ve arastirmacinin giinliik kayitlarindan, sinif i¢inde Emre i¢in bazi
ogretimsel uyarlamalar yapildigi belirlenmistir. Ozlem 6gretmen kendisiyle yapilan
goriismede cocuklarla yaptigi ¢alismalar: genel olarak ¢izgi ¢alismalari, genel biligsel
becerileri destekleme ve rakam artirma-cksiltme c¢alismalar1 olarak tanimlamistir.
Bununla birlikte, Emre’ye yonelik olarak gereksinim duydugu adi sdylenen nesneyi
verme, el gbz koordinasyonu, esleme becerileri, masa basinda oturma, 6zbakim
becerileri, iifleme becerisi ve yonergelere uyma becerilerinin diger ¢ocuklar baska
etkinlikler yaparken galisildigmn belirtmistir. Ozlem 6gretmenin su ifadeleri bu durumu
orneklendirmektedir: “O baliktan diger baliga 0 c¢izgiyi cekmesi hani onunla goz
koordinasyonu saglamasi1 gerekiyor, dikkatini toplamasi, odaklanmast hani bir¢ok
kazanimi gerceklegtirmesi gerekiyor. Mesela rakam ¢alismasinda Emre Ustteki resimleri
boyuyor”. Ozlem 6gretmen Emre’ye 6zgii amaglarin zaman zaman grup etkinliklerine
gomiildiigiinii su ifadelerle drneklendirmistir: “Iste ayakkabr ¢ikarma oyunu mesela.

Onu Emre i¢in oynatiyorum ama onu ¢ok seviyor yani digerleri de. Iste orada amag
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mesela Emre’nin  6zbakim noktasinda  kendi ihtiya¢larinda  hangi  noktada
gerceklestirmis, ayakkabisint ¢ikarr giyer”. Bu bulgular 6gretmenin G6gretimin
iceriginde bazi uyarlamalar yaptigini gostermektedir.

Veri kaynaklar1 Ozlem &gretmenin Emre igin ogretimin sunumunda bazi
uyarlamalar yaptigim gostermektedir. Ozlem dgretmen Emre yemek yemeyi ve miizigi
cok sevdigini sOyleyerek miizik ya da yemek yardimiyla Emre’yi sinif iginde daha aktif
tutabildigini belirtmistir. Durum saptama asamasinda ayrintili analizi yapilan ve
17.01.2017 ve 07.02.2017 tarihli goriintii kayitlarinin verileri smiftaki 6gretmenlerin
diger cocuklara gore Emre’ye daha fazla bireysel yonerge, materyal, fiziksel, s6zel ve
jest ipucu sundugunu gostermektedir. Ayrica 6gretmenin Emre’nin daha uzun siire
yerinde kalmasi icin stajyeri yonlendirdigi ya da akranlarmma gorev verdigi
gorilmektedir. Arastirmaci bu durumlarin O6rneklendigi bir etkinligi arastirmaci

giinliigiine yansitirken su ifadeleri kullanmistir:

“Bugiiniin en giizel yan1 oynanan oyunlardi. A¢ kapiyr bezirganbasi oyununda gretmen
Emre’nin 6ntindeki 6grencinin omuzlarindan tutarak ilerlemesini sagladi ve Emre bu
sekilde 6-7 tur atti. Gergekten bu uyarlama ¢ok etkili oldu. Emre’nin simdiye kadar en fazla
katildig1 etkinlik oldu. Bir de heykel oyunu oynadilar. Cocuklar miizikle dans ettiler ve
muzik susunca dondular. Stajyer Emre’nin elinden tutarak dans ediyordu. Sonra “E.. haydi
beraber dans edin” dedi ve Emre ve E.. el ele dans etmeye basladilar. Miizik susunca da
birlikte dondular. Emre hig itiraz etmedi. Bu da akranlardan nasil faydalanilabilecegine

iligkin bize ipucu vermis oldu.” (Arastirmaci Gunliigii, s. 41).

Bununla birlikte, Ozlem o6gretmen Emre’ye yonelik olarak ortam ya da
materyallerde herhangi bir degisiklik yapilmadigmi ve yapilmamasi gerektigini
diistindiigiinii su ifadelerle dile getirmistir: “Yani bizim var olan oyuncaklarimizdan
faydalanmasi ashinda bana daha iyimser geldi. Ciinkii zaten bireysel c¢alistigi

materyaller evinde, bireysel egitim aldig alanda var™.

3.1.5.3. Yuldizlar sinifinda davranis yonetimiyle ilgili uygulamalara iligkin bulgular
Ozlem 6gretmenin smif iginde davramis yonetimini saglamak iizere uyguladig
yontemler hakkinda verileri elde etmek i¢in, durum saptama asamasinda yapilan
gozlemler ve Ozlem dgretmenle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismelerden ana
veri kaynagi olarak yararlanilmistir. Ayrica arastirmaci ginliigi de s6z konusu
arastirma sorusunun yanitlanmasi icin destek veri saglamistir. Arastirma planlanirken,
yalnizca Ogretmenin davranig yonetimine ilisgkin uygulamalar1 hakkinda bilgi edinme

amaglanmistir. Ancak arastirmanin gerceklestirildigi sinifta uygulama dgrencilerinin de
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olduk¢a aktif olmasi, onlarin davranig yOnetimine iliskin bilgiler de saglamistir.
Dolayisiyla, izleyen bolimde uygulama ogrencilerinin davranig yonetimine iliskin
uygulamalar da anlatilacaktir. Ayrica Emre’ye yonelik davranis yonetimi uygulamalari

ve diger ¢ocuklara yonelik uygulamalar ayr1 ayr1 agiklanacaktir.

3.1.5.3.1. TUm cocuklara yonelik davranis yonetimiyle ilgili uygulamalara iliskin
bulgular

Ozlem &gretmen ve uygulama o6grencilerinin Yildizlar smifindaki gocuklara

yonelik olarak bireysel ya da toplu bicimde sunduklar1 davranis yontemi uygulamalari

incelendiginde, bu uygulamalarin istenen davraniglara yonelik ve istenmeyen

davranislara yonelik uygulamalar olarak degerlendirilebilecegi goriilmiistiir. izleyen

boliimde bu uyguamalar ayri basliklar altinda anlatilacaktir.

Istenen davramislara yonelik uygulamalara iliskin bulgular

Ozlem &gretmen ve uygulama &grencilerinin Yildizlar smifindaki ¢ocuklarin
istenen davraniglara yonelik davranislari; hedef uyaran, ipuglari ve davranig sonrasi
uyaranlar basliklar1 altinda degerlendirilmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin istenen
davraniglar1 icin hedef uyaran olarak onlara yonerge sunduklar1i ve bir yOnergeyi
sunduklarinda c¢ocuklarin davranisi gerceklestirmeleri icin yonergeyi tekrarladiklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin baz1 durumlarda bireysel olarak bazi cocuklara yonelik
olarak, bazi durumlarda ise tiim smifa yoOnelik olarak seslenerek sunduklari
gorilmiistiir.

Ogretmenlerin istenen davranislara yonelik olarak ipuglar1 bashgi altinda
degerlendirilen, fiziksel ve sozel ipuglarmi sundugu goriilmiistiir. Bu ipuglarinin
cocuklarm kagit lizerinde gerceklestirdikleri etkinlikleri tamamlamalar1 i¢in verildigi
belirlenmistir. Cocuklarm yardima gereksinim duydugu durumlarda o6gretmenler
cocuklarm yakininda durarak fiziksel olarak onlara yardim etmis, bu ipucuna ek olarak
etkinligin nasil yapilacagimi tarif ederek sozel ipucu sunmustur. 07.02.2017 tarihinde
gerceklestirilen gdzlemin verileri bu durumu 6rneklendirmektedir: “O sirada Ozlem
ogretmen yamndaki 6grencilerin etkinliklerini diizeltiyordu. Mandallar ¢ikariyyordu ve
anlatiyordu. Ozlem égretmen ‘6nce rakam sonra arti sonra rakam sonra esittir rakam’
dedi”.

Istenen davramslara yonelik uygulamalardan bazilar1 ise davramig sonrasi

uyaranlar baghigi altinda degerlendirilmistir. Bu baglamda, Ozlem &gretmenin
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cocuklarin tiriinlerine geri bildirim verdigi goriilmiistiir. Cocuklarm yaptiklar1 resimleri
Ogretmenin yanina getirdigi ve Ogretmenin begendigini gdsteren yiiz ifadeleri
kullanarak geri bildirim sundugu belirlenmistir. Durum saptama asamasmda ayrintili
analizi yapilan 17.01.2017 ve 07.02.2017 tarihli gdzlemlerde Ozlem 6gretmenin istenen
davranislarm ardindan sosyal pekistirme yaptig1 goriilmiistiir. Ogretmenin bu amagla,
dogru caligmalar1 tiim smifa 6rnek olarak gdsterme, 6rnek calismalar: sinifa alkislatma
ve “aferin” diyerek pekistirdigi belirlenmistir. S6z konusu goézlemlerde uygulama
ogrencilerinin ise istenen davraniglarin ardindan nesne pekistireci olarak sticker
kullandiklar1  goriilmiistir. Durum saptama asamasinda Ozlem Ogretmenle
gerceklestirilen goriismede, Ogretmenin olumlu davraniglari nasil pekistirdigini
anlatirken sticker ve kiiciik ¢ikolatalar kullandigini, cocuklarin eline yildiz ¢izdigini ve
arkadaslarmna alkislattigini soylerek yiyecek ve nesne pekistirecleri ile sosyal

pekistirmeden yararlandigini ifade etmistir.

Istenmeyen davramislara yonelik uygulamalara iliskin bulgular

Ogretmenlerin durum saptama asamasinda smif icinde istenmeyen davranislara
yonelik  uygulamalarinin  yalnizca davramig  sonrasi uyaranlar  baglaminda
degerlendirilebilecegi goriilmiistiir. Bu baglamda, hem Ozlem 6gretmenin hem de
uygulama Ogrencilerinin istenmeyen davraniglar gerceklestiginde ¢ocuklarm bu
davranislart durdurmalar1 i¢in ¢ocuklar1 uyardigi (davranisi sozel olarak durdurma)
belirlenmistir. 17.01.2017 tarihinde gerceklestirilen gdzlemde, Ozlem 6gretmenin bir
cocugu Emre’ye yonelik davranisi konusunda uyardigir goriilmiistiir: “A...Emre’nin
elinden resmini aldi o swrada 6gretmen A... ya giizelce al seklinde uyar: yapti”. Ayrica
bu uyarilarm bazi durumlarda ise yiiksek sesle yapildigi dikkati ¢ekmistir: “Ozlem
ogretmen ‘ya ssst R...  diyerek bagwdi” (Goriintii kaydi, 07.02.2017). Ozlem
ogretmenle yapilan goriismede, Ogretmenin olumsuz davraniglarin karsisinda sesini
yiikselttigi ve bu davranismin olast olumsuz etkilerini telafi etmek i¢cin sonrasinda

cocuklara agiklamalar yaptigini su ifadelerle belirtmistir:
“Simdi, ee problemli davranig karsisinda ne yaparim? Simdi sesimi yiikseltirim (guld{)
yani eee.. yani baslangigta ¢ok, ¢ok tmiyr yiikseltemiyorsunuz. Ciinkii hani gergekten
bundan ¢ok etkilenen duygusal olarak, bu bir nevi yani, bir siddet. Ee ama ne oluyor? Sdyle
bir sey var hani benim o ara ses olarak ¢ok semi yiikselttigim bir durum olursa arkasindan
hemen ses tonumu bakiyorsunuz smif dinamigine ¢ok duygusal, aslinda bagirdigniz
cocugun hig¢ bir sekilde etkilenmedigi bir ortam olusuyor. Bunda da sdyle bir agiklama

yaparim hemen: 'Cocuklar, iste gergekten bdyle yani bu ses tonuyla konusmak
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istemiyorum. Benim de bogazima zarar veren bir sey ve hoglanmadigim bir sey. Ama ben
size sesimi duyuramryorum.' iste atiyorum; Ahmet, Mehmet kimse, bunu yaptigmn icin bu
bagirma siddetine arkadaslarin da maruz kaliyor. Bir kere bunu i¢in ¢ok tizglinim. Yani
bunu sebebi sendin”.

Durum saptama  asamasinda gergeklestirilen goriismede, Ozlem Ogretmen
istenmeyen davranislarin  ardindan ‘diisiinme kosesi’ olarak tanimladigi mola
uygulamasini gergeklestirdigini sdyle ifade etmistir:

“Iste ne yapiyorduk; bu noktada bizim bir diisinme kosemiz var. Belki siz ¢ok sahit
olmamigsinizdir ona ama baslangigta aktif olarak (guldl) kullanilan bir kése aslinda.
Mesela o etkinlikte beraberiz onu seviyorlar. Bunda yani ii¢ dakika, bes dakika onun
seyine, evet o sandalyede bir késede oturuyor. Eger ¢ok asir1 bir sey yaptiysa, arkasini
doéniik oturuyor duvara bakiyor, bunu da gérmiiyor sadece iste sadece ses duyuyor.....Iste,
bes dakika, bazen 10 dakika oluyor. Yani, oraya oturuyordur ama hani ¢ocuk hala sey diyor
umurumda degil, yatiyordur, giililyordur falan. Aslinda ¢ok da umurunda. Cok da
umurunda degildir orada oturmak. Bunda siire artabiliyor. Eee gerekirse benim sozel
miidahalelerim ~olabiliyor.....Iste, &6ziir dilerim, bir daha yapmayacagim. Neyi

yapmayacaksin? Iste bu gibi konusmalar aslinda yaptirimim bu”.

Bununla birlikte 6gretmenin goriigmede anlattigit mola uygulamasmin sinfta
uygulandigmma arastirmaci durum saptama asamasinda yaptig1 goézlemler sirasinda

rastlamamustir.

3.1.5.3.2. OSB olan ¢ocuga yénelik davranis yonetimiyle ilgili uygulamalara iliskin
bulgular

Durum saptama asamasmda Ozlem 6gretmen ve uygulama Ogrencilerinin
Yildizlar smnifinda sunduklar1 davranig yontemi uygulamalar1 incelenirken, uygulama
asamasinda OSB olan c¢ocuga yonelik uygulamalarin degisecegi disiiniilerek smif
icinde Emre’ye yonelik davranig yonetimi uygulamalarinin ayrica degerlendirilmesinin
uygun olacagina karar verilmistir. Bu karar dogrultusunda, Emre’ye yonelik
uygulamalarin da istenen davraniglara yonelik ve istenmeyen davramiglara yonelik
uygulamalar olarak degerlendirilebilecegi goriilmiistiir. izleyen boliimde bu uyguamalar

ayr1 basliklar altinda anlatilacaktir.

Istenen davramislara yonelik uygulamalara iligkin bulgular
Ozlem 6gretmen ve uygulama Ogrencilerinin Emre’nin istenen davramslarina
yonelik uygulamalarinin hedef uyaran, ipuglari, akran aracili uygulamalar, yardimci

personele yonelik uygulamalar ve davranis sonrasi uyaranlar basliklar1 altinda
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degerlendirilebilecegi goriilmiistiir. Hedef uyaranlar incelendiginde, diger ¢ocuklara
sunuldugu gibi yonergelerin yoneltildigi ve bu yonergeler gergeklestirilmediginde
tekrarlandig1 gorilmiistiir. Diger ¢ocuklara kiyasla Emre’ye sunulan yonergelerin gok
daha sik bigimde tekrarlandig1 dikkati ¢ekmistir. Bu durumun Emre’nin yonergelere
uygun tepkiler vermeyle ilgili yasadigi giigliiklerden kaynaklandigi disiiniilebilir.
Ayrica etkinlik zamani boyunca Emre’ye serbest zamana gore daha fazla yonerge
sunuldugu da gozlenmistir. Bununla ilgili olarak, dgretmenlerin etkinlik zamaninda
Emre’yi smif ortamina dahil etme ¢abalarinin serbest zamana kiyasla daha fazla oldugu
disiiniilebilir. Arastirmacinin serbest zamanda Emre’yi smif ortamina dahil etmeye
iligkin bir c¢abanin olmadigr yoOniindeki goézlemleri bu durumu desteklemektedir.
Yonerge vermeyle baglantili olarak, uygulama 6grencisinin yonerge tekrari yaparken
bagirmas1 07.02.2017 tarihli gézlemde dikkati ¢ceken durumlardan biri olmustur. Hedef
uyaran bashg1 altinda Ozlem &gretmen tarafindan sunulan bir baska uygulama olarak,
Emre’nin dikkatini etkinlige ¢ekme amaciyla materyali gosterdigi ya da etkinlikle ilgili
bilgi verdigi belirlenmistir: “Ozlem Jgretmen Emre’ve yaklasip masadaki buhar ve
kopiik ¢ikan bardagi parmagi ile gostererek ‘Emre goriiyorsun degil mi?’ dedi”
(Goriintli kaydi, 17.01.2017). Son olarak, uygulama 6grencisinin Emre’nin etkinlige
baslamas1 ya da devam etmesi i¢in ona 6zel olarak kagit, kalemlik ve boya gibi bazi
materyaller sundugu goriilmiistiir.

Bir diger uygulama grubu sunulan ipuclar1 ile iliskilidir. Emre’ye istenen
davraniglara yonelik sunulan ipuglar1 degerlendirildiginde, uygulama o6grencilerinin
Ozlem dgretmene kiyasla daha cesitli ve fazla ipucu sundugu gériilmiistiir. Bu durum
Emre’nin sorumlulugunu istlenme konusunda uygulama Ogrencileri {izerinde daha
yogun bir is yiikii oldugunu diisiindlirmektedir. Durum saptama asamasinda ayrintili
analizi yapilan iki gozlem giinii boyunca tiim 6gretmenlerin Emre’ye yonelik olarak
fiziksel ipucu sundugu goriilmiistiir. Serbest zamanda bu ipuglarinin el yikama ve siraya
girme davranislar1 i¢in sunuldugu belirlenmistir. Yonerge sunmada oldugu gibi, fiziksel
ipuclarmin da etkinlik zamani boyunca ¢ok daha yogun sunuldugu goriilmiistiir. Bu
durum da Emre’nin etkinlik zamaninda smifa dahil edilme ¢abalarmin daha yogun
oldugunu desteklemektedir. Etkinlik zamaninda Emre’ye sunulan fiziksel ipug¢larmin
daha ¢ok Emre’nin yerine oturmasi i¢in sunuldugu, bazi durumlarda ise diger
cocuklarin gerceklestirdikleri etkinliklerin baz basamaklarinin yerine getirilmesi igin

sunuldugu goriilmiistiir. Ozlem 6gretmenden farkli olarak, uygulama ogrencilerinin
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Emre’ye sozel ve jest ipuglart sundugu belirlenmistir. Bu baglamda, Emre’nin devam
ettigi etkinlik sirasinda gerceklestirecegi basamagin sozel olarak tarif edilmesi ve
basamagin gerceklestirilecegi materyalin gdsterilmesi s6z konusu olmustur. Son olarak,
uygulama 6grencilerinin bazi durumlarda Emre’ye daha rahat ipucu sunmak ya da
olumsuz davraniglar1 6nlemek/durdurmak amaciyla onun yakininda oturduklari ya da
durduklar1 goriilmiistiir.

Ozlem o6gretmenin Emre’nin istenen davramslarmi desteklemek {iizere akran
aracilt ve yardimci personele yonelik uygulamalar gerceklestirdigi belirlenmistir. Bu
baglamda, durum saptama asamasinda ayrmntili analizi yapilan gbzlemler
incelendiginde, O0gretmenin arkadaslarini Emre’yi yerinde oturmaya devam etmesi
konusunda gorevlendirdigi goriilmiistiir: “Ozlem ogretmen Emre’yi kolundan tutarak
etkinlik masasinda G..... ve S..... ’nin arasina oturttu ve onlara ‘Emre buradan ¢ikmasin
tamam mi?’ dedi” (Gorlnti kaydi, 17.01.2017). Bunun yani sira, yine Emre’nin yerine
oturmasi ya da yerinde oturmaya devam etmesi i¢in Uygulama Ogrencilerinin
gorevlendirildigi belirlenmistir.

Durum saptama asamasinda ayrintili analizi yapilan gézlemler incelendiginde,
Emre’ye yoOnelik olarak yalnizca bir uygulama Ogrencisinin bir etkinlik smrasinda
“aferin” diyerek sosyal pekistirme sundugu goriilmiis ve bu uygulama davranig sonrasi
uyaranlar baghgi altinda degerlendirilmistir. Bu noktada bireysel olarak yonerge ve
ipucu sunmanin diger ¢ocuklara kiyasla Emre’ye daha fazla yoneltilmesine karsin,
sosyal pekistirmenin diger cocuklara sunulandan daha seyrek sunulmasi dikkati
¢ekmistir. Bu durumda Emre’nin etkinlige dahil edilmesinin aktif sorumlulugunun daha
¢cok uygulama ogrencilerinin tizerinde olmast ve Emre’nin etkinlik iginde olumlu
davranislarinin nispeten az olmasmin etkili oldugu disiiniilebilir. Bununla birlikte,
durum saptama asamasmda yapilan goriismede Ozlem 6gretmen Emre’nin olumlu
davranislarii desteklemek iizere arkadaslarmin onu alkiglamasini sagladigini ve istenen

davraniglara yonelik olarak yalnizca bu uygulamayi sundugunu belirtmistir.

Istenmeyen davramislara yonelik uygulamalara iliskin bulgular

Ozlem 6gretmen ve uygulama dgrencilerinin Emre’nin istenmeyen davranislarina
yonelik uygulamalarinin 6nlemeye yonelik uygulamalar ve davranig sonrasi uyaranlar
bashig: altinda degerlendirilebilecegi goriilmiistiir. Onlemeye yonelik uygulama olarak

degerlendirilebilecek yalnizca bir uygulama oldugu ve bunun uygulama O6grencisi
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tarafindan sergilendigi belirlenmistir. Bu baglamda, uygulama 6grencisinin Emre’nin
istenmeyen davranigsina engel olmak igin fiziksel olarak miidahalede bulundugu,
yerinden kalkmamasi ya da sakincali bir materyale dokunmasini engellemek {izere ona
sarildig1, elinden ya da gdvdesinden tuttugu goriilmiistiir. Bununla birlikte s6z konusu
uygulamanin 6nlemeye yonelik oldugu ancak anlik bir ¢6ziim sundugu ve oldukca
yogun bir miidahale i¢erdigi dikkati ¢ekmistir.

Emre’nin istenmeyen davraniglarma yonelik uygulamalarin 6nemli bir kisminin
davranis sonrasi uyaranlar bashigi altinda degerlendirilebilecek uygulamalar oldugu
goriilmiistlir. Bu uygulamalarin ¢ok 6nemli kisminin davranisi sézel olarak durdurmay
icerdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin istenmeyen davranislar1 sozel olarak durdurmayi
denedigi ve bu amacla uyarilar gerceklestirdigi gozlenmistir. Bu uyarilarin uygun
olmayan yerlere gitme, dokunmamasi gereken nesnelere dokunma ya da yerinden
kalkma davranislarina yonelik gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bazi durumlarda soz
konusu uyarilarmn yiiksek sesle yapildigi belirlenmistir. Ozlem 6gretmen durum saptama
asamasinda yapilan goriismede, Emre’nin istenmeyen davraniglara yonelik olarak
yalnizca sozel olarak uyardigini dile getirmistir. Bununla birlikte Emre’ye karsi sesini
yiikkseltmenin onu vicdanen rahatsiz hissettirdigini sOyleyerek onu kisitlayici
miidahalelerden ka¢mdigini ifade etmistir. Ikinci olarak, 6gretmenlerin Emre’nin
istenmeyen davranislarmi durdurmak amaciyla disariya ¢ikma girisimini fiziksel olarak
durdurduklar1 ya da disaridan sinifa getirdikleri, elinden nesneleri aldiklari, etkinligin
yapildig1 ya da bulundugu uygun olmayan ortamdan uzaklastirdiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin Emre’nin bazi istenmeyen davranislarmi gdérmezden geldikleri, bazi
durumlarda ise bu davranislara miidahale etme girisiminde bulunup miidahaleden
vazgectikleri gozlenmistir. Bu durum i¢in durum saptama asamasinda gergeklestirilen

g6zlemlerden su 6rnekler verilebilir:

“Ozlem &gretmen Emre’nin kulagina ‘ver sen onu bana’ diyerek kagid: elinden alip bakti.
Sonrasinda da ‘al’ diyerek geri verdi” (Gortntii kaydi, 17.01.2017); “Seden Emre’ye ¢ gel
inelim oradan inmiyorsan otur bdyle ayakta duramazsmn’ dedi. Emre dolabin {izerinde
ayaga kalkmigti. Seden Emre’yi gévdesinden tutuyordu. Emre elindeki kagit ile oynamaya
devam ediyordu” (Goriintii kaydi, 07.02.2017).

Miidahaleden vazge¢me durumuna iligkin goézlemlerini arastrmaci, gilinliigiine su
ifadelerle yansitmustir: “Ama burada 6gretmenler de kararli bir tutum sergilemiyorlar.
Daha c¢ok Emre’yle uzlasma yoluna gitmeye ¢alisiyorlar. Ama bu durum defalarca

tekrarlandiktan sonra ya almaktan vazgegiyorlar ya da elinden cekip alyorlar”
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(Aragtirmact Giinliigii, S. 26). Son olarak, durum saptama asamasinda bazi durumlarda
Emre’nin istenmeyen davraniglarmin uygulama ogrencisi tarafindan pekistirildigi
dikkati ¢ekmistir. Bu uygulamanin istenmeyen davranmiglara yonelik bilingli bir
uygulama olmadig1 ve farkinda olmada gerceklestirildigi diisiiniilmiistiir. Ornegin;
07.02.2017 tarihinde gergeklestirilen goézlemde Seden’in Emre’nin arkadaslari bir
etkinlige devam ederken camdan disar1y1 izlemesine su sekilde yaklastigi goriilmistiir:
“Seden cam kenarinda masanmin yamna gelip Emre’yi gostererek ‘sen ne yapiyorsun
orada pitircik?’ dedi. Emre gulimsedi....Seden sarilmayr birakti ve ‘camdan gelen
gecenleri izliyor musun abileri ablalari izliyor musun?’ dedi”. Benzer bigimde,
arastirmaci, giinliigline 6gretmenlerin Emre’nin uygun olmayan durumlarda giilmesine

giilerek karsilik verdiklerini kaydetmistir (Arastirmact Giinliigt, s. 31).

3.1.6. Yildizlar simifinda 6gretimi bireysellestirme ve OSB olan g¢ocuga yonelik
davramis yonetimi tekniklerinin uygulanmasiyla ilgili sorunlar ve
gereksinimlere iliskin bulgular
Yildizlar smifinda 6gretimi bireysellestirme ve davranis yonetimi tekniklerinin

uygulanmasiyla ilgili sorunlar ve gereksinimler, durum saptama asamasmda Ozlem

O0gretmen ve Demet 6gretmenle yapilan goriismeler, smif i¢i gdozlemler ve arastirmaci

giinliigii verilerinden yararlanilarak belirlenmistir. Bu baglamda Ozlem 6gretmen ve

Demet oOgretmenle gerceklestirilen goriismelerin analiziyle olusan “danismandan

beklentiler” temasi ve “Emre’nin kaynastirma siireci” temasi altinda yer alan

“kaynastirma siirecini zorlastiran faktorler” alt tamasinda bulunan verilerden

yararlanilmistir. Belirlenen sorun ve gereksinimler; danismandan beklentiler, 6gretimi

bireysellestirme ve davranis yonetimi basliklar1 altinda ayr1 ayr1 ele alinacaktir.

3.1.6.1. Danismandan beklentilere iligkin bulgular

Durum saptama asamasmda Ozlem &gretmen ve Demet &gretmenle
gerceklestirilen goriismelerin analiziyle ortaya ¢ikan “danigmandan beklentiler” temasi,
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin ne gibi sorunlar1 ve gereksinimleri
oldugunu diisiindiiklerini yansitmugtir. Ogretmenlerin gereksinimleri tam olarak
tanimlayamadiklar1 ve oldukca genel ifadeler kullandiklar1 gézlenmistir. Bununla ilgili

olarak aragtirmaci giinliigiine su ifadeleri kaydetmistir:

“Ogretmenin benden beklentisi “neler yapabiliriz?”, ancak bizim 6zel egitim

danismanliginda 6gretmenin net bir gereksinimle gelmesini bekleme gibi bir durumumuz
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var. Bu soru aslinda Ogretmenin ihtiyacin1 net bir bigimde kavramadigimi ve
aciklayamadigmi gosteriyor. Bu nedenle verimli bir uygulama olmasi igin ozellikle
baslangigta bizim de belirledigimiz gereksinimlerle gitmemiz uygun olacak diye
diigiiniiyorum” (Arastirmaci Giinltigi, s. 64-65).
Bu nedenle, danismandan beklentiler temasi altinda yer alan bulgularin ayr1 bir baglikta
sunulmasinin uygun olacagi diisiiniilmiistiir.

Durum saptama asamasinda yapilan goriismelerde hem Ozlem 6gretmenin hem de
Demet Ogretmenin ortak bir beklenti olarak smif iginde Emre’yi daha aktif hale
getirebilmek icin yonlendirmeye gereksinim duyduklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Ozlem &gretmen bu gereksinimini su ifadelerle dile getirmistir: “Eminim ki benim eksik
oldugum bir¢ok nokta var. Emre i¢in daha iyi neler yapabiliriz? Sinif igcinde onu nasil
daha aktif hale getirebiliriz?....Hani ben kaynastirma 6grencileri icim nasil daha aktif

’

hale gelebilirim? Sizden beklentim bu acik¢asi”. Demet Ogretmen ise“...Emre’yi 0O
stirece nasil katmam lazim?....Benim de c¢aresiz kaldigim anlar bunlar. Bu alanda
mesela yonlendirme bekliyoruz” s6zleriyle s6z konusu gereksinimi dile getirmistir.
Ozlem 6gretmen ve Demet dgretmenin ortak olarak ifade ettikleri beklentilerden
bir digeri Emre’ye yonelik davranis kontroliinii saglamak i¢in yapilacak uygulamalar
konusunda yonlendirilmek olmustur. Ozlem 6gretmen bu amacla “Hocam iste atiyorum
bu sekilde degil de bu sekilde odiillendirseniz veya bu sekilde tepki koysaniz veya iste
uyart neyse. BU daha dgretici olur veya o davranmisi bir daha gerceklestirdiginde hani
daha kisa siirede pekistiririz gibi...yonlendirme.” ifadelerini kullanmistir. Demet
o0gretmen de 6zellikle Emre’nin davranis problemlerine yonelik uygulamalar konusunda
yonlendirilmeye gereksinim duyduklarmi belirtmistir. Demet 6gretmen bu konuda hem
kendi goriislerini hem de Ozlem 6gretmenin kendisine ilettigi goriisleri su sekilde ifade
etmistir:
“Ogzellikle smif dgretmeninin ¢ok fazla dile getirdigi giicliik; 'Ben bazen hani Emre'nin
cikarttig1 iste o vokal tiklerle veya iste sabit bir yerde durmamasi, sinifta siirekli dolastyor
olmasryla siireci yiirlitemiyorum. Hani orada diger cocuklarin siireci, iste dikkatleri
dagiliyor, onlar da dolasmaya basliyorlar. Eee.. Boyle durumda mesela Emre’yi bazen, biz

stajyer Ogretmenle biraz rahatlasin diye orta alanda dolagmaya, dinlenmeye ¢ikartryoruz

ama bunun Emre’nin Sirecine yarari ne? Boyle bir durumda ne yapmam lazim?”
Demet 6gretmen Emre’nin dil gelisimine destek vermek istedigini ve bununla
ilgili olarak neler yapabilecegi konusunda yonlendirilmeye gereksinim duydugunu ifade
etmistir. Ayrica Demet Ogretmen silirecin el yordamuyla yiiriitiildiigiinii, daha

profesyonel bir siirece ve uygulamalarinin dogrulugunun teyit edilmesine gereksinim
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duyduklarimi dile getirmistir. Bu baglamda, o6zellikle Emre igin isabetli hedefler
belirleme konusunda ydnlendirilmeye gereksinim duyduklarini belirtmistir. Ozlem
ogretmen danigmandan beklentileri ile ilgili soruyu yanitlarken hedef belirlemeyle ilgili
bir gereksinimden s6z etmemistir. Bununla birlikte, gérlismenin farkli bir noktasinda
gerceklestirilebilir hedefler olusturmada giigliik yasadigini belirterek Demet 6gretmenle
uyumlu veriler sunmustur. Demet 6gretmen ayrica siniftaki diger ¢ocuklarla ilgili bir
gereksinimden s0z etmistir. Diger cocuklarin kaynastirma siirecine yeterince dahil
edilemedigini ve bunu nasil yapabilecekleri konusunda destege gereksinim duyduklarini
soylemistir. Demet Ogretmen sinifta diger cocuklar serbest zaman icinde vakit
gecirirken Emre’yle bireysel bazi caligmalar yapilabilecegini, ancak bu konuda
yonlendirmeye gereksinim duyduklarini belirtmistir. Ozlem 6gretmen ise son olarak,
Emre diginda daha sonra sinifinda olacak diger 6zel gereksinimli gocuklar igin de
destege gereksinim duyabilecegini ve arastirmaciyla yeniden iletisime gecebilecegini

ifade etmistir.

3.1.6.2. Yldizlar  sinifinda  ogretimi  bireysellestirmeyle ilgili  sorunlar ve
gereksinimlere iligkin bulgular

Bu baslik altinda o6gretmenlerin danismandan beklentilerine yonelik soruya
verdikleri yanitlar disinda, arastirmacmin gozlem verileri ve informal goriismeler
aracilifiyla belirlemis oldugu sorunlar ve gereksinimler arasindan Ogretimi
bireysellestirmeyle baglantili olanlar agiklanacaktir. Bu bulgular ayrmntili analizi yapilan
goriintli kayitlar1 ve arastirmacinin giinlii§iine kaydettigi verilerin yorumlanmasiyla
sunulacak ve durum saptama asamasinda gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen verilerle desteklenecektir. Goriintii kayitlarmin analizi ile
olusturulan Emre’nin davranislari, Emre ve arkadaslarmin iliskisi, davranis yonetimi ve
Emre’ye yoOnelik uyarlamalar temalar1 bu bulgular i¢in veri saglamistir. Yildizlar
smifinda dgretimi bireysellestirmeyle ilgili sorun ve gereksinimler smif diizenlemeleri,
smf kurallar1 ve rutinler, 6gretimin planlanmas1 ve uygulanmasi siireci ile 6gretim
stiresi basliklar1 altinda degerlendirilmistir.

Sinif diizenlemelerine iligkin gereksinimler degerlendirildiginde, sinifta OSB olan
cocugun varligima ragmen okulda bulunan diger siniflardan farkli bir cevresel
diizenleme yapilmadig1 goriilmiistiir. OSB olan bir 6grencinin yer aldigi simif oldugu

halde, OSB olan ¢ocugun smif i¢i davraniglarimi kolaylastirict herhangi bir gorsel
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kolaylastiricinin olmadigi gézlenmistir. Ayrica Emre’nin bazi davranig problemlerinin
devam etmesine neden olan ¢evresel kosullarin degistirilmedigi ve donem boyunca ayni
kaldig1 belirlenmistir. Ornegin; smifta bir késede bulunan cam ve dolap arasindaki bir
bosluk, Emre siirekli i¢ine girdigi ve hatta zaman zaman iginde sikistig1 halde donem
boyunca kapatilmamistir. Benzer bigimde, Emre’nin sergiledigi davranig
problemlerinden biri dolaplardan c¢esitli materyalleri almak olmasma ragmen biitiin
dolap kapaklarmin stirekli kapali tutulmasi gibi bir onlem almmamistir. Sinif iginde
donem basindan itibaren, her bir ¢ocuga ait boya, kalem, silgi, etkinlik kitabi, makas ve
yapistirict gibi materyallerin bulundugu bireysel materyal kutusu bulunmasma karsin,
Emre’ye ait boyle bir kutunun dénem boyunca olmadigi belirlenmistir. Bu durum,
Emre’nin etkinliklere katilimiyla ilgili 6nemli bir cabanin olmadigini dUstindiirmiistiir.
S6z konusu durum, 17.01.2017 tarihinde yapilan gézlemde arastirmaci ve uygulama
Ogrencisi arasinda gecgen diyalog ile belirlenmistir: “Arastirmact ogretmene bireysel
kutularin oldugu yerde Emre’nin kutusu olup olmadigimi sordu. Seden ‘yok, daha
bastan yapmamuslar’ diyerek cevap verdi”.

Durum saptama asamasinda Emre’nin Yildizlar sinifinda yerlesmis olan smif
kurallar1 ve rutinlerine uygun davranmasi gibi bir beklentinin olmadig1 gozlenmistir.
Diger ogrencilerin de smif kurallar1 ve rutinlerine uygun davranmadigi zamanlar
yasandigl, ancak bu davraniglar konusunda ogrencilerin uyarildigi gorilmiistiir.
Ornegin; serbest zaman sonunda dgrencilerin oyuncaklar1 topladiklar1 zaman diliminde
bu gorevi gergeklestirmeyen Ogrencilerin uyarildigi, ancak Emre’den oyuncaklarin
toplanmasina katkida bulunma gibi bir beklentinin olmadigi goézlenmistir. Benzer
bicimde, kahvalt1 zaman1 geldiginde 6grencilerin bir kaptan liderliginde siraya girerek
sira halinde siniftan ¢ikmasi beklenirken, Emre’den bu davranisin beklenmedigi ve
bunun yerine sira tamamlandiktan sonra Emre’nin siranin en Oniine gegirildigi
belirlenmistir. Dolayisiyla, sinif kurallar1 ve rutinlerini takip etmesi i¢in OSB olan
cocuga yonelik kolaylastirici uygulamalarin olmadig, hatta bu rutin ve kurallara uygun
davraniglarin Emre’den beklenmedigi goriilmiistiir.

Yildizlar smifinda 68retimi bireysellestirmeyle ilgili sorun ve gereksinimlerin
gozlendigi bir diger alan 6gretimin uygulanmas: siireciyle ilgilidir. Bu alandaki sorun ve
gereksinimlerin oldukga ¢esitli oldugu goézlenmistir. Bunlardan ilki planlamayla
ilgilidir. Sinifta planlamayla ilgili gereksinim ve sorunlarin yalnizca bireysellestirmeyle

iligkili olmadig1 ve tim smifi ilgilendiren diizeyde oldugu, arastirmaci ve uygulama

152



Ogrencisi arasinda gegen bir diyalogla diisiiniilmiistiir. Bu konusmada aylik planlarin
Ozlem dgretmen tarafindan her ay basinda hazirlandigi, uygulama dgrencilerinin sinifa

geldikleri giinler i¢in bir giin dnceden giinliik planlar1 hazirladiklar1 6grenilmistir.
“Ardindan arastirmaci ‘peki siz giinliik planlar1 bir giin dncesinden mi hazirliyorsunuz?’
dedi. Seden ‘bir giin 6ncesinden hazirliyoruz hocam ya da mesela haftaya ne yapacagimiz
belli oluyor filan aslinda bilgisayardan yapiyorduk ama simdi yapamiyoruz o yiizden
kafamiza gore aliyoruz etkinligi ¢ok sanat etkinligi istemiyoruz, zorluyor bizi ¢iinkii’ dedi.
Aragtirmaci hangi zamanlarda planlari hazirladiklarini sordu. Seden genellikle bir gin
oncesinde oldugunu ve ii¢ giin okula geldigi icin {i¢ giinliik plan hazirladigmni sdyledi.”

(Goriintii kaydi, 17.01.2017).
Ayrica uygulama 6grencisi gunliik planlar1 hazirlarken aylik planlarda yer alan kazanim
ve gostergelere dikkat etmedigini belirtmistir. Smifta planlamayla ilgili genel sorun,
arastirmacinin sinif icin aldig1 bir hediyeyi sunarken Ozlem dgretmenin sdyledikleriyle
de kendisini belli etmistir:
“Once 6gretmene siifa almis oldugum kiigiik planlama tahtasmi gésterdim.....Benim gok
hosuma gitmisti, giinliik olarak kiiciik notlarin yazilabilecegi bir diizenleme araci
olabilecegini diisiinmiistiim. Ozlem 6gretmen inceleyince bunun ¢ok isine yarayabilecegini
soyledi ve tekrar tekrar tesekkiir etti. Hemen dolap kapaklarindan birine asti. Baktik¢a daha
cok inandi faydali olabilecegini ve hemen notlar yazmaya basladi. Yapilacaklar1 yazariz,
stajyerler de gorir, sonra yok bilmiyordum vs gibi durumlar olmaz dedi” (Arastirmaci
Giinliigii, s. 70).
S6zlii gegen planlama tahtasina ait fotograf Gorsel 3.4°te bulunmaktadir. Durum
saptama asamasinda arastirmaci aylik ve giinliik plan 6rneklerini aldiginda, giinliik plan
sablonunda yer alan uyarlama bdliimiiniin planlarin hi¢birinde doldurulmamis oldugunu
gbérmiistiir. Dolayisiyla, diizenlenen 6gretim etkinliklerinde Emre’nin dahil olabilmesi
icin herhangi bir planli uyarlama yapilmadigi, nadiren gergeklesen dahil etme
cabalarmin gelisigilizel sergilendigi goriilmiistiir. Nitekim aragtirmacit Emre’nin de dahil
edilmeye calisildigr bir oyun etkinligine iliskin olarak su ifadeleri giinliigiine
kaydetmistir: “Emre’nin de katilabilecegi bir etkinlik planlamis olmasi gerekten ¢ok
olumlu bir sey. Ama oyun sirasinda yeterli destek ve uyarlama olmadi. Ornegin bu oyun
icin cok daha kolay giyilen bir ayakkabi ayarlanabilirdi.” (Arastrmact Giinligi,
s. 36). Bununla uyumlu olarak ortamda ya da materyallerde herhangi bir uyarlama
yapilmadigr hem durum saptama asamasinda gerceklestirilen gozlemlerde hem de
Ozlem &gretmenle yapilan yari yapilandirilmis goriismede ortaya ¢ikmustir. OSB olan

cocuk icin uyarlama yapilmamasindan daha temel bir noktaya bakildiginda, smifta
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Emre’nin herhangi bir etkinlige dahil edilme ¢abasinin olmamasi dikkati ¢ekmistir. Bu
duruma aragtirmaci giinliigiine yansiyan bazi ifadelerle 6rnek verilebilir: “Ama bu
etkinligin hicbir yerine Emre katilmadi, o6gretmen de onu dahil etmeye ¢alismadi”
(Arastirmact  Gunligi, s.66); “Kesme yapistrma etkinligi  tam bir kagit
ctimbiisiiydii.....Emre’nin zaten kagida zaafi oldugu igin onun igin eglenceliydi ama

dolasarak ve elinde kagit sallayarak gecirdi etkinligi” (Arastirmacit Guinligi, s. 71).

Gorsel 3.4. Sumifa asilan planlama tahtas

Etkinliklere dahil etme c¢abasmin olmamasi ve uyarlama yapilmamasma karsin,
seyrek de olsa Emre’nin etkinlige katilmasi s6z konusu oldugunda ya da dgretmenlerin
Emre’ye herhangi bir konuda yonerge vermeleri gerektiginde, bunu bireysel olarak
Emre’ye sunarak yonerge sunumunda uyarlama yaptigi sdylenebilir.

Bununla birlikte, yonergelerin sunuldugu, ardindan Emre’den uygun davranigin
beklendigi ve uygun davranis gelmediginde yonergelerin tekrar tekrar yoneltildigi
dikkati cekmistir. Yapilan gozlemlerde, verilen yonergelerin ¢ogunlukla yogun bicimde
tekrarlandigir  goriilmiistiir. Bu durum arastirmaci giinliigiine de su sekilde ifadelerle

yansimistir:
“Ozlem ogretmen stajyer Ogretmenlerin her zaman islerini kolaylastirmadigmi, onlart
yetistirme siirecinde diizene girene kadar olduk¢a zorlandigini bana sdyledi. Mesela
ozellikle BEP’inde olmasa bile Emre ile ilgili artik yonergeye uyma g¢aligmasi ve masada
uzun silire oturma calismasi planladigini sdyledi. Bunun i¢in de stajyer &gretmenlerin
ozellikle Emre’ye seslendikten sonra onu gidip yerine oturtmamalarini, defalarca yonergeyi

tekrarlamalarmi sdyledigini, bu sekilde yetistirdigini sdyledi. Orada bunun yanlis oldugunu
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diistindiim ki bir¢ok sefer gozlemlerim sirasinda bu hataya diisiildiigiinii gézlemledim, yani
yonergeler ¢ok fazla tekrarlaniyor, buna ¢ok fazla aligmis Emre.” (Arastrma giinliigii,
S. 24); “Ayrica yonergeler ¢ok tekrarli sekilde sunuluyor. Belki 6-7 kez yonerge
tekrarlantyor. Bunlarin sonunda ya yonergeler tekrarlana tekrarlana Emre isi kendisi
yapiyor, ya ogretmenler sonunda dayanamayip o isi kendileri yapiyorlar ya da istemekten
vazgegiyorlar. Ogretmen ozellikle yonergeye uyma ve yerinde uzun siire oturma iizerine
odaklandigi igin 1srarla yonerge sunmanin iyi oldugunu diisiiniiyor” (Arastirma giinligi,
s.26); “Ogretmen geldikten sonra zaman zaman Emre’ye yonergeler verip bir seyler
yapmasini istedi. Ama bunlarda yine yonerge tekrar1 ¢ok yogun, ipucu yok denecek kadar
azd1” (Arastirma giinliigi, s. 30).

Yonerge tekrarma iliskin 6rneklerde yer aldigi gibi, Emre’ye sunulan yonergelerin
ardindan davranisin gerceklesmesi i¢in sunulan ipucunun uygun siklik ve yogunlukta
verilmesiyle ilgili sorunlar oldugu gérilmiistiir. Cogu durumda, hem Emre’ye hem de
diger 6grencilere sunulan ipug¢larinin gereksinimi karsilamayacak diizeyde oldugu, daha
nadir olarak da gereginden fazla diizeyde ipucunun sunuldugu gorilmiistiir. Sunulan

ipuglarinin Emre’ye yonelik olarak uyarlanmasiyla ilgili arastirmaci gozlemleri su

ifadelerle giinliige yansimuistir:

“Bu etkinlikte Emre ile ilgili odaklanilan tek sey yerinde oturmasi oldu. Etkinlik sirasinda
Ogretmenin genel olarak tiim c¢ocuklara gereksinimi karsilamayacak kadar az yardim
sunuldugunu diisiindiim.” (Aragtirmact Ginliigd, s. 33); “Ama yine cok kez yonerge verdi
ve ¢ok fazla hataya izin verdi. Ustelik ok fazla segenek arasindan se¢im yapmasi gerekti”

(Arastirmaci Ginliigg, s. 36).

Durum saptasama asamasinda 6gretimin uygulanmasi siirecine ait sorunlardan biri
de pekistire¢ kullanimi olarak 6ne ¢ikmistir. Kendisiyle yapilan goriismede Emre igin
yalnizca arkadaslarina alkislatarak sosyal pekistirme kullandigini belirten Ozlem
Ogretmenin, durum saptama asamasi i¢cin ayrintili analizi yapilan iki gozlem giinii
boyunca Emre’ye yonelik pekistirme yaptigi gozlenmemistir. Bununla birlikte,
Ogretmenin diger Ogrencilere yonelik olarak yalnizca sosyal pekistirme yaptigi
gorilmistiir. Yardimer dgretmenin ise Emre’ye yonelik olarak “aferin” diyerek sosyal
pekistirme yaptig1 belirlenmistir. Bu durumda Emre’nin sorumlulugunu etkinlikler
sirasinda  Ogretmenden ¢ok uygulama Ogrencilerinin {istlenmesinin etkili oldugu
diisiiniilebilir. Pekistirme yapmama ya da seyrek yapmanin yani sira Ozlem 6gretmenin
Emre’de kullanilabilecek alternatif pekistireclerin farkinda olmadig1 arastirmact
giinliigiine yansiyan su konusmalardan anlasiimaktadir: “Ogretmen abur cubur ¢ok

sevdigini, ¢ikolataya diiskiin oldugunu sdyledi. Daha o6nce BEP toplantisinda
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konusurken Emre i¢in etkili pekistire¢ bulunamadigindan bahsedilmisti. Ben o yiizden
bu tiir yiyecekleri sevmedigini ve pekistirec olarak kullanamayacagimizi
diistinmiistiim.” (Arastirmaci Gunligd, s. 42).

Ogretimin uygulanmas: siirecine ait son gereksinim alaninin Emre’ye yonelik bir
uyarlama olarak sunulan etkinlige ara verme uygulamasina iliskin oldugu gortilmiistiir.
Bu uygulamaya ayrintili analizi yapilan gozlem giinlerinde rastlanmamis, ancak
uygulamaya arastirmaci gilinliiglinde deginildigi belirlenmistir:  “Emre’ye etkinlik
stiresinin uzun geldigini ve sikildigimi fark ettikleri i¢in buna izin verdiler. Bunu
diistinebilmeleri giizel ama izin verdikleri zaman yanls diye diistindiim. Crinkii
mizirdanma pekistirilmis oluyor.” (Arastirmaci Giinligi, s. 43). Uygulama sistematik
olmayan ve kendiliginden gelisen bigimde sergilenmis ve olumsuz davranisin
pekistirilmesine yol agmistir. Dolayisiyla, Emre’nin yerinde oturma siiresinin artmasini
saglayabilecek olan etkinlife ara verme uygulamasmin yanhs kullanmildigr ve
diizeltilmeye gereksinim duydugu gorilmiistiir.

Son olarak, belirlenen bir baska gereksinim alaninin 6gretim siiresiyle iliskili
oldugu goriilmiistiir. Daha verimli kaynastirma uygulamalar1 sunabilmek i¢in, sinif
icinde 0gretim etkinliklerine ve olusan firsatlara olabildiginde fazla zaman ve enerji
harcamas1 gereken 6gretmenin, durum saptama asamasinda yapilan gozlemlerde uzun
zamanlarin1 siif disinda gecirdigi goriilmiistiir. Bu durum, goriintii kayitlarinin analizi
ile ortaya ¢ikan 0gretmen davraniglar1 temasi altinda bulunan siniftan ¢ikip geri gelme
kodu ile de belirlenmistir. Arastirmaci, giinliigiine 6gretmenin smif disinda uzun zaman

gecirmesine iliskin gozlemlerini su ifadelerle yansitmistir:

“Bence o durumun farkinda degil, belki normali bu olarak kabul etmis ama sinif stajyerlerle
¢ok yalniz kaliyor ®” (Arastirmaci Giinligd, s. 40); “Bundan sonra da arada Ggretmen
uyarilartyla Emre bir siire daha yerinde oturdu. Ogretmen D... hikaye okurken bana
“stajyerler varken de bu kadar uzun oturuyor mu?” dedi. Ben de oturmadigini, siirekli
gezindigini sdyledim. Ogretmen bunun endise verici oldugunu soyledi. Ben genel olarak
stajyerlerin sinif tizerinde ¢ok kontrolii olmadigini, Emre’de ise nasil davranacaklarini hig¢
bilemediklerini sdyledim. Bunu 6zellikle sinifta daha ¢ok durmas igin s6ylemek istedim.”

(Arastirmaci Giinliigd, s. 50).

3.1.6.3. Yudizlar sinifinda OSB olan ¢ocuga yonelik davranis yonetimi tekniklerinin
uygulanmasiyla ilgili sorunlar ve gereksinimlere iliskin bulgular
Bu baghik altinda, 6gretmenlerin danigsmandan beklentilerine yonelik soruya

verdikleri yanitlar diginda arastrmacinin gozlem verileri ve informal goriismeler
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araciligiyla belirlemis oldugu sorunlar ve gereksinimler arasindan OSB olan ¢ocuga
yonelik davranis yonetimi tekniklerinin uygulanmastyla iligkili olanlar agiklanacaktir.
Bu bulgular ayrintili analizi yapilan goriintii kayitlar1 ve aragtirmacinin giinliigline
kaydettigi verilerin yorumlanmasiyla sunulacak ve durum saptama asamasinda Ozlem
Ogretmen ve Demet Ogretmenle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen verilerle
desteklenecektir. Goriintii kayitlarinin analizi ile olusturulan Emre’nin davranislari,
Emre ve arkadaslarmin iligkisi ve davranig yonetimi temalar1 bu bulgular i¢in veri
saglamigtir. Yildizlar smifinda OSB olan c¢ocuga yonelik davranig yonetimi
tekniklerinin uygulanmasiyla ilgili sorun ve gereksinimler; ©6nlemeye yonelik
uygulamalar, hedef uyaranlar, ipuclar1 ve davranis sonrasi uyaranlar basliklar1 altinda
degerlendirilmistir.

Onlemeye yonelik uygulamalar incelendiginde durum saptama asamasinda
ayrmtili analizi yapilan gézlem giinlerinde uygulama 6grencisinin sundugu tek bir
onlemeye yonelik uygulama oldugu goriilmiistiir. Emre’nin sinifta gerceklesen deney
etkinligini izleyen arkadaglar1 arasinda yerinden kalkmadan durmasi ve deney
materyallerine dokunmasini Onlemek iizere Emre’ye sarildigi, ellerinden ya da
govdesinden tutarak davranislar1 onlemeye c¢alistigi goriilmiistiir. Bu davranisin anlik
¢Oziim saglayan ve Emre’nin hareketlerini olduk¢a yogun bigcimde kisitlayan bir
uygulama olup Onleme amaciyla Onceden planlanan bir uygulama olmadigi
disiiniilmiistiir. Emre’nin davranis problemlerini 6nlemeye yonelik baska herhangi bir
uygulamaya rastlanmamistir. Bununla birlikte Emre’nin bazi davraniglarinin ortaya
¢ikisinm, dnlemeye yonelik uygulamalarla engellenebilecegi diisiiniilmiistiir. Ornegin;
smifta camla dolap arasindaki boslugun kapatilmasi ve dolaplarn kilitli tutulmas: gibi
cevresel Onlemlerin alinmasmin Emre’nin  uygun olmayan yerlerde bulunma
davranislarmin; Emre’ye yOnelik etkinlige dahil etme, uyarlama yapma ve uygun
stirelerle etkinlige ara verme g¢abalarinin uygun olmayan yerlerde bulunma, nesnelerle
uygun olmayan bi¢imlerde ilgilenme, kendini uyaran davraniglar, materyallere izinsiz
dokunma davraniglarinin; iletisimsel davraniglar1 artirmaya yonelik ¢abalarin ise aglama
davranisinin Oniine gecebilecegi arastirmaci tarafindan belirlenip notlar alinmistir.
22.12.2016 tarihinde gerceklestirilen gecerlik komitesi toplantisinda komite iiyeleri de
Emre’yle ilgili en biyuk sorunun c¢ok bos kalmasi oldugunu diisiindiiklerini

belirtmislerdir. Arastirmaci giinligiindeki su ifadeler durumu 6rneklemektedir:
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“Cunki Emre bu sekilde istedigi an kalkabiliyor ve mizirdanma pekistirilmis oluyor.
Bunun yerine uygun yerinde oturma stresinin belirlenmesi yoluyla, 6gretmen kontroliine
bagli olarak kiigiik molalar verilmesi uygun olabilir” (Aragtirmact Giinliigi, S. 43); “Simifa
ciktigimizda pencere kenarindaki masada paket kuru iliziimler vardi. Emre onu goriince
ogretmene paketi verdi agmasi icin. Ogretmen ne yapayim deyince “a¢” dedi Emre ¢ok net
sekilde. Ogretmen birka¢ kez tekrar ettirdi. Ama Emre’den baska tepkiler de bekledi.
Mesela ne yapacaksin aginca yiyecek misin filan diye sordu ve evet demesini istedi. Ama
Emre’ye sonra yiyecegiz dedi ve paketi birakti. Emre biraz mizirdandi ama sonra sustu.
Burada Uziimler verilmeyecekse masada agikta durmasi davranis problemine davetiye

cikard1..” (Arastirmaci Giinliigi, s. 58).

Ayrica Ogretmenin uzun siirelerde smifin disinda bulunmasinin, Emre’nin
davranis problemlerini sergilemesine zemin hazirladig1r diisiiniilmiis, bu durumun
ortadan kaldirilmasmin davranig yonetiminde Onemli bir Onleme y6nelik uygulama
olacag: diisiiniilmiistiir. Bunun yam sira, hi¢bir 6gretmen yonlendirmesinin olmadigi
serbest zaman boyunca Emre’nin neredeyse tamamen istenmeyen davranislar
sergiledigi goriilmiis ve bu durumun davranis problemlerine zemin hazirladigi
distiniilmiistiir. 27.10.2016 tarihinde gergeklestirilen gegerlik komitesi toplantisinda
komite tlyeleri smif i¢inde serbest zaman anlayisinin boyle olmamasi gerektigini,
serbest zaman etkinliklerinin de amacli ve yonlendirmeli olmas1 gerektigini
konusmuslardir. S6z konusu durumlara iliskin Onlemler, ayni zamanda uygulama
asamasinda planlanacak eylem dongiilerinin temelini olusturmustur.

Davranig yOnetiminde hedef wuyaranlara iliskin sorun ve gereksinimin,
bireysellestirmede oldugu gibi  yOnergeler sunulurken gerekli ipuglarinin
kullanilmamas1 ve uygun davranis sonrasi uyaranlarm sunulmamasiyla yonergelerin
uygun sonuglar yaratmadigi goriilmiistiir. Emre’nin yOnergelere uygun davranislar
sergilememesi nedeniyle, istenen davranislarin sergilenmesi icin Ogretmenlerin
yonergeleri defalarca tekrar ettikleri ve hedef uyaranlarin sunumunda yanlis
uygulamalar sergiledikleri goriilmiistiir. Bu duruma iliskin 6rnekler, bireysellestirmede
yasanan sorunlarn anlatildigi kistmda verilmistir.

Ipucu kullanimiyla ilgili olarak ise, dgretmenlerin Emre’nin istenen davranis ve
becerileri sergilemesi icin gerekli ve yeterli dizeyde ipucu vermedikleri, bunun yerine
yonerge tekrariyla davranigin sergilenmesini saglamaya calistiklart goriilmiistiir.
Sunulan ipucu diizeyinin, bireysellestirmede yasanan sorunlarin anlatildigir kisimda
anlatildig1 gibi, baz1 durumlarda yetersiz diizeyde, baz1 durumlarda ise gereginden fazla

verildigi goézlenmistir. Ayrica ipucu ifadesi kullanilmasmna karsin, Ogretmenlerin
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ipucunu  siliklestirmeye iliskin bilgi ve deneyim sahibi olmamasi nedeniyle bu
uygulamalar ipucundan daha ¢ok yardim olarak sunuldugu goriilmiistiir. ilgili 5rnekler,
bireysellestirmede yasanan sorunlarin anlatildigi kisimda sunulmustur. Arastirmacinin
gozlemleri, 6gretmenlerin ipucu sunma konusunda bilgilendirme ve ydnlendirmeye
gereksinim duyduklarini gostermistir.

Davranig yonetimine iliskin sorunlar incelendiginde, yanlis uygulamalarin daha
cok sayida ve cesitli olarak davranis sonrasi uyaranlar bashgi altinda yer aldigi
goriilmiistiir. Bunun bir nedeninin de, davranmig yonetiminin agirlikli olarak davranis
sonras1 uyaranlar yoluyla yapilmasi oldugu sdylenebilir. Bu baslik altindaki sorunlar
degerlendirildiginde; Emre’nin smifta dolasma, camdan disariy1 izleme, kendini uyaran
davranislar gibi baz1 istenmeyen davranislarina herhangi bir tepki verilmedigi
gorilmiistiir. Bununla birlikte, bu uygulamanin bilingli bir gérmezden gelme
uygulamasi olmasindan ziyade bu davramis1 degistirmeye yonelik bir c¢aba
olmamasindan kaynaklandig1 disilinilmiistiir. Bu durumu Ornekleyen ifadeler
aragtirmaci giinliige su sekilde yansimustir: “Bununla birlikte bu sesleri ortadan
kaldirmak i¢in bir sey yapilmyyor belki ama bununla ilgili uyarilar yapilip en azindan
dikkat davraniga ¢evrilmiyor. Yani aslinda bir nevi gormezden gelme yapiliyor farkinda
olmadan.” (Arastirmaci Giinligi, s. 26).

Davranig sonrasi uyaranlara iliskin bir baska sorun kararsiz ve tutarsiz tepkiler
olarak 6ne ¢ikmistir. Ogretmenlerin Emre nin bazi istenmeyen davranislarinin ardidan
miidahale etme girisiminde bulunduklar1 ama miidahale sonu¢ vermeden vazgectikleri

gOriilmiistiir. Bu duruma arastirmaci giinliigiinden su ifadeler 6rnek verilebilir:

“Ogretmenleri elinde tuttugu nesneleri almak istediginde 1srarla vermek istemiyor. Ama
burada Ogretmenler de kararli bir tutum sergilemiyorlar. Daha ¢ok Emre’yle uzlasma
yoluna gitmeye calisiyorlar. “O benim, sira bende” gibi ifadelerle ona yaklasiyorlar. Ama
bu durum defalarca tekrarlandiktan sonra ya almaktan vazgegiyorlar ya da elinden cekip
alryorlar.” (Arastirmaci Giinliigii, S. 26); “Etkinligi yapmadi, yapmasi i¢in yonlendirme de
olmadi. Sadece basta dgretmen kagidi masaya birakmasi ig¢in uyardi ama sonra onu da

birakt1” (Arastirmaci Glinliigi, s. 33).

Durum saptama asamasinda ayrmtili analizi yapilan gozlem gilinlerinde 0Ozellikle
uygulama Ogrencilerinin bu kararsiz ve tutarsiz tepkileri sergiledigi goriilmiistiir:
“Didem Emre’nin arkasindan giderek ‘Emre o bana ait’ dedi. Ozlem §gretmen
‘Emre’yi de oturtun kizlar’ dedi. Didem ‘oturtuyorum yapmiyor’ dedi. Didem Emre nin
yanindan ayrildi.” (Goriintii kaydi, 07.02.2017).

159



Bireysellestirmeye iliskin sorunlar arasinda anlatildig1 gibi, istenen davraniglara
yonelik pekistirmenin yetersiz oldugu bulgusunun yan1 sira davranis yonetimi ile ilgili
olarak pekistirmenin yanlis kullanildig1r belirlenmistir. Emre’nin sergiledigi bazi
istenmeyen davraniglarin 6gretmenler tarafindan pekistirildigi géze carpmustir. Bu

durumu arastirmaci giinliigiine kaydedilen su satirlar 6rneklemektedir:
“Dikkatimi yeniden g¢eken bir durum &gretmenlerin Emre’nin uygun olmayan durumlarda
giilmesine giilerek karsilik vermeleri oldu. Bu kesinlikle miidahale edilmesi gereken bir
durum bence” (Arastirmaci Gunliigi, s. 31); “Yani Emre bir seyi kabul ettirmek igin
karsisindakine sevimli goriinmeyi deniyor. Bu demek ki genelde ise yariyor. Ogretmen
giilmemesi i¢in uyartyor ama bu uyarilar1 da bazen kendisi giilerek yapiyor” (Arastirmact
Giinliigi, s. 32).
Durum saptama asamasinda alman goriintii kayitlarimda da uygulama Ogrencilerinin
olumsuz davranislar1 pekistirdigi gortilmistiir: “Seden cam kenarinda masanin yanina
gelip Emre’yi gostererek ‘sen ne yapiyorsun orada pitircik?’ dedi. Emre gulimsedi.
Seden Emre’ye yaklasti ‘sen ne yapiyorsun orada’ dedi” (Goriintii kaydi, 07.02.2017).
Ayrica etkinlikler swrasinda uygun olmayan davraniglarin ardindan etkinlige ara
verilmesi de olumsuz davraniglarin pekistirildigini gostermistir: “Emre’ye etkinlik
stiresinin uzun geldigini ve sikildigint fark ettikleri igin buna izin verdiler. Bunu
diistinebilmeleri giizel ama izin verdikleri zaman yanls diye diistindiim. Crinkii
mizirdanma pekistirilmis oluyor.” (Arastirmaci Gunligi, s. 43).

Davranis sonrasi uyaranlara iliskin sorunlardan bir digeri 6gretmenlerin hem
Emre’ye hem de diger ¢ocuklara yonelik sunduklar1 yiiksek sesli uyarilar olmustur.
Ozlem 6gretmen ve uygulama dgrencilerinin 6zellikle sinifin kontroliinii saglamakta
giicliik ¢ektikleri durumlarda sik sik ¢ocuklari bagirarak uyardiklar1 goriilmiistiir. Bunun
ise smif ikliminini olumsuz etkiledigi diilisliniilmiistiir. Arastirmacinin giinliigline
kaydettigi su ifadeler durumu yansitmaktadiwr: “Stajyerler onlem almaktan ziyade
davranis problemleri ortaya c¢iktiktan sonra yiiksek sesli wyarilar yapmayt tercih
ediyorlar...cocuklarla inatlaswyorlar, ¢ocuklari dgretmene sikayet ile korkutmaya
calisyyorlar ve hatta ogretmene sikayet ediyorlar.” (Arastirmaci Giinliigd, s. 39). Ayrica
Ozlem 6gretmen kendisiyle gergeklestirilen goriismede yiiksek sesle uyarilar yaptigmni
belirtmistir:  “Simdi, ee problemli davranmis karsisinda ne yaparim? Simdi sesimi
yukseltirim (quldu) yani eee.. yani baslangicta ¢ok, ¢ok tiny yiikseltemiyorsunuz.
Cunku hani gergekten bundan cok etkilenen duygusal olarak, bu bir nevi yani, bir
siddet.”
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3.2. Uygulama Siirecinde Toplanan Verilere Iliskin Bulgular

Aragtrmanm uygulama agsamasmda yanitlanmasi amaclanan arastirma sorulari
baglaminda Yildizlar sinifi 6gretmeninin smifi kaynastirmaya hazirlamasi, egitimi
bireysellestirmesi ve etkili davranis yonetimi tekniklerini uygulamasi ile uygulama
stresince OSB olan ¢ocukla ilgili olusacak Ogretimsel ya da davranigsal sorunlarin
¢cozlimiine yonelik Onerilerin gelistirilmesi ve uygulanmasma yonelik bulgular
uygulama siirecinin haftalik olarak aktarilmasiyla sunulacaktir. Ayrica uygulanan 6zel
egitim danigsmanlig1 siirecinde ne tiir diizenleme ve uyarlamalar yapildigina iligkin
bulgular da ilgili haftalara iliskin basliklarin altinda agiklanacaktir. Uygulama siirecinde
belirlenen gereksinimler, bu gereksinimlere iliskin alman uygulama kararlari,
uygulamalarin gozden gecirilerek geri bildirim verilmesi ve degerlendirilmesi
basamaklarindan olusan dongii her haftaya 6zgli olarak aktarilacaktir. S6z konusu
bulgular i¢in veri kaynaklarmi 6zel egitim danismanligi ve yansitma toplantilar
tutanaklar1, 6zel egitim danismanlig1 karar dosyalari, aragtirmaci giinliigi ve gecerlik
komitesi toplantlarinin tutanaklar1 olugturmustur.

Arastirmanin uygulama asamasinda sunulmasi planlanan 6zel egitim danismanligi
uygulamasi 2016-2017 egitim 6gretim yil1 bahar donemine ait ilk haftada baglatilmistir.
06.02.2017 tarihinde baslayan donemin ilk 6zel egitim danismanligl ve yansitma
toplantis1 07.02.2017 tarihinde gercgeklestirilmistir. Uygulamanin ilk iki haftasi boyunca
onceden planlandigi gibi, sali ve cuma giinleri sinif iginde goriintii kayd1 alinmis ve 6zel
egitim danismanlig1 ve yansitma toplantilar1 geregeklestirilmistir. Uygulamanin {i¢ilincii
haftasi itibariyle ise gézlem giinleri pazartesi, sali ve cuma giinleri olarak belirlenmistir.
Yeni uygulamanin ilk haftasinda 6zel egitim danismanlig1 toplantisit cuma giinii, sonraki
haftalarda ise pazartesi giinleri gergeklestirilmistir. Diger goézlem glinlerinde ise
gbzlemin hemen ardindan 6gretmenle yansitma toplantilar1 yapilmistir. Bazi haftalarda
Ogretmen, okul ya da arastirmaci kaynakli nedenlerle yansitma toplantilar1 haftada bir
kez gerceklestirilmistir. Ozel egitim damigmanhfi uygulamasmin gerceklestirildigi
zaman dilimi 11 hafta olarak belirlenmistir. Siniftaki OSB olan ¢ocugun ailesiyle
birlikte yaklagik 3 hafta boyunca sehir disinda bulunmasi uygulamanin planlanandan

daha kisa siirmesine yol agmastir.
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3.2.1. Birinci hafta (06.02.2017 - 12.02.2017) uygulamalarina iliskin bulgular
Uygulamanm ilk haftasinda ilk 6zel egitim danigsmanli§i ve yansitma toplantisi

07.02.2017, ikinci 6zel egitim danismanlig1 ve yansitma toplantis1 10.02.2017 tarihinde

gergeklestirilmistir. Izleyen kisimda ilgili toplantilara iliskin bilgiler ve uygulamanin ilk

haftasi i¢inde gergeklesen gelismeler aktarilacaktir.

3.2.1.1. Birinci izel egitim danismanligi ve yansitma toplantisi

Uygulamanin ilk haftasinda Ozlem &gretmenle ilk toplant: 07.02.2017 tarihinde
arastrmacmin gozlem siiresinin ardindan gerceklestirilmistir. 07.02.2017 tarihinde
yapilan gozleme ait veriler, heniiz uygulama baslamadig1 i¢in durum saptama asamasi
verilerinin arasma dahil edilmistir. Bu toplantinin basinda arastirmaci, Ogretmene
arastirmanin ve uygulamanin nasil yiiriitiilecegini yeniden ac¢iklamis ve uygulamanin bir
is birligi silireci gerektirdigini vurgulamistir. Bununla paralel bicimde, arastirmaci
(damsman) ve Ozlem &gretmenin uygulama siirecindeki rol ve sorumluluklari
netlestirilmistir. Ayrica arastirmact ve Ogretmen gozlem ve toplanti giinlerine karar
vermek Tlizere goriis aligverisinde bulunmuslardir. Bu baglamda, tek uygulama
ogrencisinin bulundugu Persembe ve Cuma giinleri tizerinde durulmustur. Persembe
giinleri Gegerlik Komitesi Toplantilar1 nedeniyle arastirmaci i¢in uygun olmadigi i¢in
gbozlem ve toplant1 giinlerinin durum saptama asamasinda oldugu gibi Sali ve Cuma
giinleri olmas1 kararlastirilmistir (Ozel egitim danismanligi ve yansitma toplantisi
tutanagi, 07.02.2017).

Arastirmaci, ilk toplantiyr durum saptama asamasinda aldig1 goriintii kayitlarindan
smiftaki uygulamalara hakim oldugunu dénem boyunca gozlemledigi baz1 6rnek anlar1
Ogretmenle birlikte izleyerek bu durumlarin {izerine konusabilecekleri bicimde
tasarlamistir. Bu Ornek goriintiiler durum saptama asamasi boyunca godzlemlenen
olumlu ya da olumsuz uygulamalar ile gelistirilebilecek uygulamalarm bir 6zeti
olmustur. Aragtirmaci, glinliigline bu durumu soyle kaydetmistir: “Aslinda bugiin
videolardan kesitler izledik ve bazi temel sorunlarin iizerinden gittik” (Arastirmaci
Giinliigi, s. 81). Ayrica aragtirmaci goriintii kayitlarindan 6rnek anlarin izlenmesi ve bu
ornekler {iizerinde fikir aligverisinde bulunulmasinin ardindan, Ogretmenden
onceliklendirilmesini Onerdigi gereksinim alanlarmin neler oldugunu Ogrenmeye
yonelmistir. Buna gore Ogretmen ve aragtrmaci tarafindan Oncelikle ele alinmasi

gereken gereksinim alanlarmin grupla hareket etme siiresinin uzatilmasi ve kagit ve ip
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benzeri nesnelerle gecirdigi siirenin azaltilmasi olduguna karar verilmistir (Ozel egitim
danigmanligr ve yansitma toplantist tutanagi, 07.02.2017). Arastirmacit bu durumu
giinliigiine su ifadelerle kaydetmistir: “Ozellikle grupla hareket etme siiresinin uzamasi
ve kagitlarla ve iplerle ortada dolasarak vakit gegirmesinin miimkiin oldugu kadar
kisalmasina miidahale etmenizin oncelikli oldugunu diisiindiigiinii séyledi (Arastirmaci
Glnligi, s. 82).” Arastirmaci, durum saptama asamasinda gercgeklestirdigi temel
gozlemlere dayanarak, ilk toplantida Emre’nin davranig sorunlarina zemin hazirlayan
etkenlerden bahsederek onleme uygulamalarinin 6neminden s6z etmistir. Bu baglamda
ogretmenin smif disinda daha az zaman geg¢irmesi, 6gretmenlerin serbest zaman iginde
de siirekli olarak smifi gorecek bicimde oturmalary, smif kapisinin siirekli kapal
tutulmas1 ve Emre i¢in etkinlik siirelerinin kisa tutulmasi; Emre’nin yerinden kalkma,
siniftan ¢ikma ya da aglama gibi davranig problemleri i¢in alinabilecek Onlemler
arasinda sayilmistir.

Gilinlik planlarda Emre i¢in gerceklestirilecek uyarlamalarin planlanmasi
konusunda, giinliik planlarin bir hafta 6nce edinilerek arastirmaciya gonderilmesi ve her
hafta Cuma gilinii bir sonraki haftanin gozlem giinlerine ait ginlik planlardaki
uyarlamalarin ~ 6gretmen ve arastirmaci  tarafindan  birlikte  hazirlanmasi
kararlagtrilmistr  (Ozel egitim damsmanhig ve yansitma toplantis1 tutanagy,
07.02.2017).

[Ik toplant1 bir uygulamaya giris niteligi tasimis ve net kararlar olusturmaktan
kacmilmistir. Bu nedenle, heniiz bir karar dosyast olusmamistir. Arastirmaci
planladigindan farkli olarak toplantida kendisinin daha aktif rol almak durumunda

kaldigini soyle ifade etmistir:
“Benim bekledigimden ¢ok daha kolay ve keyifli gecti. Hatta 6gretmen videolar: izlerken
ben boyle mi yapmigim hi¢ farkinda degilim gibi tepkiler verdi. Biraz benim aktif olmam
s6z konusu oldu 6zellikle videolar hakkinda konusurken ama o da hi¢ pasif degildi.
Soyleyebildigi kadar katkida bulundu. Kendi goriislerini sdyledi ve en énemlisi benim
Onerilerimi mantikli buldu, sorular sordu. Bunlar benim igin gergekten Onemli ve

rahatlatict... (Aragtirmaci Giinliigi, s. 81)”.
3.2.1.2. Tkinci izel egitim danismanhig ve yansitma toplantis
Uygulamanmn ilk haftasinda Ozlem &gretmenle ikinci toplantt 10.02.2017
tarihinde gergeklestirilmistir. Ancak arastirmaci ikinci toplant1 dncesinde yasanan bir
aksakligr gilinliigline su ifadelerle kaydetmistir: “Yalmiz 6gretmenin bugiin bana

ontimiizdeki sali ve cumamn planlarini gondermesi gerekiyordu. Diin hatirlatmama
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ragmen gondermedi. Simdi yarin hazirsa ben onceden gormeden planlart revize
etmemiz gerekecek” (Arastirmact Giinliigli, s. 83). Bu satirlarda da yer aldigi gibi,
Ozlem 6gretmen ilk toplantida kararlastirildign gibi, planlar1 arastirmaciya &nceden
ulagtrmamig ve bu durum arastirmacinin planlarla toplant1 giinii herhangi bir hazirlik
yapamadan karsilasmasina neden olmustur. Giinliik planlarla ilgili yasanan aksamanin
yant sira, arastirmaci ikinci toplanti dncesinde baska bir sorunla daha karsilamistir.
Toplant1 saati ve siiresiyle ilgili yasanan bu sorunu arastirmaci giinliigiine su ifadelerle

yansitmistir:

“Ozlem 6gretmen bir ara disar1 ¢ikmisti 12°ye dogru. Déniince toplantiya baslariz dedi.
Ama dondiigiinde bana hocam siz videolari izleyip 6zetleyedursaniz ve 12:30 gibi baslasak
olur mu, her seferinde yarim saat erken ¢ikarsak Ayla hoca buna izin vermeyebilir dedi.
Ben de benim igin sorun olmadigini sdyledim. Ama Ozlem dgretmen saat 13:00 civari
oglunu uyutmasi gerektigini de sdyledi. Bu durumda toplanti siiremiz azalacakti. En son
care olarak toplatiya 12:20 gibi baslayip 13:10 gibi bitirmeyi planladik. Buna iiziilmiistim
ciinkii dar bir vakitte hem videolarin iizerinden gegmek, hem de planlama yapmak zor
olacak diye diisiindiim. Ustelik Ozlem 6gretmen 12:30°da ancak geri geldi. Sonra okulda
bos yer bulmak icin bir siire ugrastik ve sonunda ¢ok amagli salonda yaptik toplantimizi. 30
dk siirdii toplant1 ve benim iki ayagim bir pabuca girdi. Etkinlik planini da o giin gérdiigiim
icin iyl bir planlama yapamadik.....Toplantiyi o kadar aceleyle sonlandirmak zorunda
kaldik ki konustuklarimizi 6zetlemek ve plandaki uyarlamalar1 kagida gecirmek igin zaman
gerekliydi. Bunlar1 6gretmene sonradan génderecegimi sdyledim... (Arastirmact Ginlig,

5. 84)”.

Ik toplantidan farkl1 olarak, arastirmaci dgretmenin de konusulanlari not almasi
icin kendisine kagit kalem sunmus ancak 6gretmenin not almaya istekli olmadigini fark
etmistir: “Ama ogretmen not almakla ilgili olarak hi¢ bana gére degil dedi © Ama yine
de arada bazi noktalari not aldi. Toplanti sonrasi 6gretmen icin bir plan hazirlamak ve
planlarda uyarlama yapmak benim gorevim olsa bence en saghklisi olacak.”
(Arastirmact Giinliigii, s. 84). Yasanan zaman smirlilifi ve 0gretmenin not almaya
istekli olmamasindan dolay1 arastrmaci bir sonraki hafta baslamadan 6nce ikinci
toplantida alman kararlar1 6zetledigi karar dosyasmi ve 14.02.2017 tarihli giinliik plan
i¢in toplantida konusulanlarla uyumlu bi¢imde yaziya doktiigii uyarlamay: (EK-21) e-
posta yoluyla Ozlem 6gretmene gondermistir (Arastirmaci Giinliigii, s. 88). Boylece
ogretmenle gerceklestirilen 6zel egitim danigmanligi toplantilarma iliskin ilk karar

dosyas1 olugmustur. S6z konusu karar dosyas1 Tablo 3.1°de yer almaktadir. Metin i¢inde
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gosterilen karar dosyalarinda bazi ifadeler kisaltilmistir. 10.02.2017 tarihli karar dosyast

Ozlem 6gretmene sunuldugu haliyle EK-22°de yer almaktadr.

Tablo 3.1. 10.02.2017 tarihli toplanti karar dosyast

Gereksinim  Oneri Karar
* Diger ¢ocuklarin materyal kutularina benzer bir kutunun Emre igin
de olusturulmasina karar verildi.
Emre’nin Etkinlik baglamadan &nce ¢ocuklardan materyallerini almalar
materyal istenirken Emre’nin de kendi kutusundan ilgili materyali almasi
kutusu destekle saglanir. Basta fiziksel olarak sunulan destegin zamanla
isaret yoluyla sunulmasi saglanir. Kutunun yerinin sabit olmasi ve
Etkinliklere yonerge tekrarinin yapilmamasi 6nemlidir.
d_f_lha uzun Emre’nin elleriyle yapmasi gereken bir etkinlik degilse (hikaye
surelerle ) okuma, sohbet etme, arkadaslarini izleme vb.), elinde sevdigi bir
katilma Emre.:vr.nn. nesneyi (kagit, ses ¢ikarmayan yumussak nesneler) tutmasi
sevdigi bir saglanir. Bu nesneler arada degistirilerek Emre’nin sikilmasi
nelf'neiyll onlenebilir.
etkinli T . S
boyunca elinde Emre kalkmak istediginde fiziksel olarak engellenir, sdzel uyari
yapilmaz.
tutmaSI . . . . . . . . .
Etkinlik bittikten sonra kalkmasma izin verilerek bir sonraki
etkinlige kadar serbest vakit gegirmesine izin verilir.
Oyuncak
tekmeleme ya Emre’nin herhangi bir oyuncagi tekmeledigi ya da oyuncaklari
da yere yere doktiigiinde onu hemen durdurup oyuncaklari toplamasi
dokme saglanir. Gerektiginde fiziksel yardim sunulur; oyuncaklar1 sonuna
davranislarina kadar toplamasi beklenir.
tepki
Emre’nin serbest zaman ya da etkinlikler arasi gegis zamanlarinda
Serbest mesgul olacagi bir kutu olusturulur.
z?lz]r?lri]k\llgr Serbest zaman Bu kutuda miimkiin oldugu kadar ¢esitli materyal bulundurulur.
arasi gegis kutusu Emre dolaplardan, &gretmenin ya da  arkadaslarinin
zamanlarda (oyuncak oyuncaklarindan/materyallerinden almak istediginde durdurulur ve
sinirlart kutusu) bu kutuya yonlendirilerek oradan istedigi materyali almasi
belirlenmis saglanir. Fiziksel yardim sunulur, yonerge tekrarmimn yapilmamasi
alandaki onemlidir.
mat_erya”erle . Sinifta ip vb. materyaller Emre’nin ulasamayacagi yerlere
Vak'lt ﬁa\tfle?r. allerle kaldrihr
gegirme mesglilliyetin Emre’nin bagka siniflardan ip vb. materyaller almasi durumunda
engellenmesi ip elinden bir sey _sé')ylemeden almir ve Emre serbest zaman
kutusuna yonlendirilir.
Emre’nin dolaplar karistirmasmin dnlenmesi igin dolaplar kilitli
Cevresel ve anahtarlari lizerinde olarak birakilir.

dizenlemeler

Dolap ve pencere arasindaki bosluk, raflarn iizerindeki kirmizi
minderlerle doldurulur.

Toplantida hem 6gretmen hem de arastirmaci tarafindan Emre’nin sinif diizenini

bozan davranislarindan biri oldugu diisliniilen davraniglarindan olan baskalarinin

materyallerini alma ya da materyalleri ayagiyla yerde siiriikleme davranisina yonelik

olarak Emre’ye ait bir oyuncak kutusunun olusturulmasi,

oyuncak kutusuna
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yonlendirirken uzun agiklamalar yapmadan Emre’nin kutuya gitmesi i¢in fiziksel ipucu
sunulmasi, kutunun i¢indeki oyuncaklarm Emre’nin ilgilendigi nesneler arasindan
secilmesi, kutunun i¢inde kagit ve farkli materyallerin bulunmasi 6nerilmistir. Bunun
yani sira, Emre’nin etkinlikler sirasinda yerinden kalkma davranigmi 6nlemek iginse
ogretmenlerin etkinlik basinda Emre’nin ilgilendigi bir nesneyle (6rn; bir parca kagit)
masaya oturmasini saglamasi, oturdugu siire boyunca arada elindeki nesneyle
oynamasina izin vermesi ve nesne olmadan yerinde oturdugu siireyi giderek artirmayi
hedeflemesi dnerilmistir. Buna ek olarak, Emre’nin 6gretmenlerin kontroliinde etknilige
ara vererek serbest kalmasi ve oturma siiresinin giderek uzatilmasinin hedeflenmesi
kararlagtrilmistir. Ik toplantida onlemeye yonelik uygulamalarmin  dneminin
vurgulanmasiyla uyumlu bi¢imde, bu toplantida da dolaplardan materyal alma
davranisma yonelik olarak dolap kapaklarmin kilitli tutulmasi: ve dolabin yanindaki
boslukta durma davranigina yonelik olarak boslugun minder ya da baska engellerle
kapatilmas1 Onerilmistir (Ozel egitim damismanlifi ve yansitma toplantisi tutanagi,
10.02.2017). Uygulama o6ncesinde Kilitli olmayan dolaplara ait fotograf Gorsel 3.5°te
bulunmaktadir. Emre’nin siklikla i¢inde bulundugu ve bazi durumlarda sikistigi dolap

ve pencere arasindaki bosluk Gorsel 3.5 ve Gorsel 3.6°da gorilmektedir.
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Gorsel 3.5. Uygulama oncesi kilitli olmayan dolaplar
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Gorsel 3.6. Uygulama o6ncesi OSB olan ¢ocugun zaman gegirdigi pencere ve dolap arasindaki bosluk

3.2.2. ikinci hafta (13.02.2017 - 19.02.2017) uygulamalarina iliskin bulgular
Uygulamanin ikinci haftasinda ilk 6zel egitim danismanlig1 ve yansitma toplantisi

14.02.2017, ikinci 6zel egitim danismanlig1 ve yansitma toplantis1 17.02.2017 tarihinde

gerceklestirilmistir. Izleyen kisimda, ilgili toplantilara iliskin bilgiler ve uygulamanin

ikinci haftasi icinde gergeklesen gelismeler aktarilacaktir.

3.2.2.1. Ugiincii ézel egitim danismanhig1 ve yansitma toplantist

Uygulama siirecinde tiglincii 6zel egitim damigmanlifi ve yansitma toplantisi
14.02.2017 tarihinde, goézlem siiresinin sonunda gergeklestirilmistir. Arastirmaci
14.02.2017 tarihinde goriintii kaydi almaya bagladiginda oncelikle planlanan gevresel
diizenlemeleri kontrol ettigini ve ilk haftada yapilan planlamaya goére gergeklestirilen

uygulamalar1 su ifadelerle giinliigline kaydetmistir:
“Ik 6nce gevresel diizenlemelere baktim. Dolabin yanina konustugumuz gibi minderler
koyulmus, planlama tablomuz dolaba asilmis, masanin iizerinde bir kutuda oyuncaklar
vardi (bunun Emre igin diizenledigimiz serbest zaman kutusu oldugunu diigiindim ki
sonradan bunun dogru oldugunu anladim). Cocuklarin materyal kutularmmn oldugu raflara
uzaktan baktim. Daha 6nceden bos olan yerde kilitleri digerlerinden farkli renkte olan bir
kutu gordiim. Icinde gordiiklerim de bunun Emre’nin kutusu oldugunu diisiindiirdii,
sonradan bunun da dogru oldugunu anladim. Ben gbzlem yaparken 6gretmen ve Didem’in
anahtar aradigini gérdiim. Sandim ki benim 6nerdigim gibi dolaplari kilitleyecekler. Meger

diin zaten bu uygulamay1 yapip anahtarlar1 iizerinde birakmiglar. Ama bazi anahtarlari
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bulamamiglar Emre attig1 i¢in. Emre bugilin gidip dolaplar1 agmaya calistiginda bunu
basaramadigi i¢in geri dondii. Ama kilitlenemeyen dolaplarda eski sorun devam etti. Tim
dolaplar kilitlenebilse demek ki sorun tamamen c¢oziilecek diye diisiindiim.....Emre’nin
serbest zaman kutusundan oyuncak aldigini baglarda gérmedim ama 6zellikle oyuncaklar
toplandiktan sonra kendiliginden gidip oradan oyuncaklar aldi. Serbest zamanda dolaplari
acamadigl icin Ogretmenin bu kutuya yonlendirme yapmasi gerekmedi ama etkinlik
gecislerinde kutuya yonlendirdi..... Yonerge tekrar1 eskisi gibi olmasada devam ediyor.
Toplantidaki konusmalarimizda 6gretmenin sézel yonlendirmeyi miimkiin oldugunca az
yapmasi gerektigini anladigim gordiim. Ogretmenin dogru yerlerde pekistirmeleri ve
spontan uyarlamalar1 oldu” (Arastirmaci Giinliigi, s. 87-88).

Emre i¢in hazirlanmis olan oyuncak kutusuna ait fotograf Gorsel 3.7°de ve smif
dolabma asilmis karar dosyasina ait fotograf Gorsel 3.8’de yer almaktadir. Arastirmaci,
Emre’nin yerinde oturma siiresinin uzamasiyla ilgili gézlemini ise sdyle ifade etmistir:
“Benim i¢in Emre’nin bugiin bu kadar uzun siire arkadaslarimin yanminda oturmasi
stirpriz oldu. Bu kadar keskin bir ge¢is beklemiyordum. Ama bugiine ozgii bir sakinlik
de olabilir. Zamanla gorecegiz” (Arastirmact Ginligl, S. 88). Bunun yani sira
arastirmaci toplantiyla ilgili olumlu goriislerini ve toplantinin genel hatlarin1 soyle
Ozetlemistir:

“Toplantimiz ¢ok olumlu bir atmosferde gergeklesti. Ogretmen uyarlamalar ve
planlamalarla ilgili izledigimiz yoldan memnun oldugunu sdyledi. Ben 6nemli gordiigiim
kisimlar1 6gretmenle birlikte izledim ve geri bildirimler sunup onun fikirlerini aldim. Yeni
ufak kararlar aldik. Ama simdilik temel iki gereksinimimiz ile devam ediyoruz. Eger
uygulama bu kadar iyi giderse bagka uygulamalar eklemeye baslayabilecegiz bence

planlarimiza.” (Arastirmaci Giinligd, s. 89).

Gorsel 3.7. OSB olan ¢ocugun oyuncak kutusu
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Gorsel 3.8. Suuf dolabina asiimis 10.02.2017 tarihli karar dosyast

Ugiincii 6zel egitim danismanlig1 ve yansitma toplantisinda arastirmacinin toplanti
oncesindeki gozlem siiresince izlenmesi ve {izerinde konusulmasi gerektigini not aldigi
anlarla ilgili goriigiilmiistiir. Bu Onemli noktalarin bazilar1 izleyen satirlarda
anlatilmaktadir. Ayrica toplantiya iliskin karar dosyasi1 Tablo 3.2’de gorulmektedir.
Toplantida 17.02.2017 tarihli giinliik plana ait uyarlama (EK-23) 6gretmenle birlikte
hazirlanmigtir. Serbest zaman sonunda Emre’nin arkadaslariyla birlikte oyuncaklari
toplamiyor olmasma yonelik olarak, danigmanin Emre’ye oyuncaklarin toplanma
zamaninda ufak bir sorumluluk verilmesi 6nerisine karsilik 6gretmen Emre’nin kendi
kutusundaki oyuncaklar1 toplamasi Onerisini getirmistir. Serbest zaman sonunda
Emre’nin arkadaslar1 gibi kahvalt1 sirasmna girmedigi gozlendigi i¢in, danigsman ve
Ogretmen Emre’nin giiniin kaptani olan arkadasiyla eslenmesi ve o kaptanin inig ve

cikislarda ona eslik etmesi Onerisi lizerinde uzlagmislardir.
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Tablo 3.2. 14.02.2017 tarihli toplanti karar dosyast

Gereksinim Oneri Karar
Etkinlik baslamadan &nce ¢ocuklardan materyallerini
Emre’nin almalar1 istenirken Emre’nin de kendi kutusundan ilgili
materval materyali almasi destekle saglanir. Basta fiziksel olarak
kutusal sunulan destegin zamanla isaret yoluyla sunulmasi saglanir.
Kutunun yerinin sabit olmasi ve yonerge tekrarmnin
yapilmamasi énemlidir.
Emre’nin elleriyle yapmasi gereken bir etkinlik degilse,
Emre’nin Emre’nin 7-10 dk boyunca yerinde oturmas: beklenir. Bu
sevdigi bir stire sonunda 2-3 dk elinde sevdigi bir nesneyi tutmasma
Emre’nin nesneyi izin verilir. Bu nesneler arada degistirilebilir.
etkinlik/oyun/rutinlere etkinlik Emre kalkmak istediginde fiziksel olarak engellenir, sozel
daha uzun siirelerle boyunca uyar1 yapilmaz.

katilmasi

elinde tutmasi

Etkinlik ya da belirlenen siire bittikten sonra kalkmasina
izin verilerek serbest vakit gegirmesine izin verilir.

Oyuncaklari
toplama

Oyuncaklar1 toplama zaman geldiginde Emre kutusundaki
materyalleri toplayacaktir. Bunun i¢in “Oyuncaklarini
topla” yonergesi verilir. Fiziksel ya da isaret ipucu
kullanilir. Devam etmesi i¢in sozel uyarilar yapilmaz.

Kahvalti i¢in
siraya girme

Kaptana siraya girmesi igin yonerge verildiginde kaptan
Emre’nin elinden tutarak onu arkasinda siraya sokar. Ona
kahvaltiya giderken ve kahvaltidan dénerken elinden tutarak
eslik eder.

Emre’nin serbest
zaman ve etkinlikler

arasl gecis

zamanlarmda kendisi

icin smirlart

belirlenmis alandaki
materyallerle vakit

gecirmesi

Oyuncak
tekmeleme ya
da yere
dokme
davranislarina
kars1 tepki

Tekmeledigi ya da yere doktiigii oyuncak/oyuncaklari
toplamasi saglanir. Gerektiginde fiziksel yardim sunulur.

Emre doktiigi oyuncaklar1 toplamayr bitirdikten sonra
kutuyu yerine koymalidir.

“Tamam”, “Pekiyi” gibi ifadelerle gorevini tamamladigini
anlatilir. “Aferin” vb. pekistiren ifadelere yer verilmez.

Serbest
zaman kutusu
(oyuncak
kutusu)

Materyaller haftada bir c¢esitlendirilir. Materyal segimi
Emre’nin  sinifta ilgilendigi materyaller gozlenerek
gerceklestirilir.

Emre dolaplardan, &gretmenin ya da arkadaglarmin
oyuncaklarindan/materyallerinden almak  istediginde
durdurulur ve bu kutuya yonlendirilerek oradan istedigi
materyali almasi saglanir. Fiziksel yardim sunulur. Tam
fiziksel ipucuna gerek kalmadiginda hafifce omuzdan
desteklenebilir ya da yeterli oluyorsa devam etmesi igin
oyuncaklar isaret edilir.

ip vb.

materyallerle
mesguliyetin
engellenmesi

Sinifta ip vb. materyaller Emre’nin ulasamayacagi yerlere
kaldirilir.

Emre’nin  baska siniflardan ip materyaller almasi
durumunda ip elinden alinir ve serbest zaman kutusuna
yonlendirilir.
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3.2.2.2. Dérdiincii ozel egitim danismanlhigi ve yansitma toplantist

Uygulamanm ikinci haftasinda yapilacak olan ikinci 6zel egitim danigmanligi ve
yansitma toplantisinin Oncesinde Gegerlik Komitesi ile gerceklestirilen toplantida
uygulama siirecinin devamiyla ilgili 6nemli bir karar alinmistir. Emre’nin annesinin
Nisan aymda bir siire sehir disinda olacaklarini sdylemesi nedeniyle, toplantida
uygulamalar1 yogunlastirmanin avantaj saglayacagi; boylece tezin raporlamasi igin
yeterli verilerin saglanmis olabilecegi konusulmustur. Bu yilizden komite tyeleri
arastirmaciin gozlem ve toplant1 giinlerinin haftada iice ¢ikarilmasini 6nermislerdir
(Aragtirmact Giinliigli, s.89; Gegerlik Komitesi Toplanti Tutanagi, 16.02.2017).
Gegerlik komitesiyle yapilan toplantida oyuncak kutusu uygulamasiyla ilgili olarak,
Emre’nin oyuncak kutusu haricinde herhangi bir nesneyle mesgul olabiliyor olmasmin
onun kutunun amacini anlamasini ve davranist edinmesini gii¢lestirilebilecegi
konusulmustur. Ayrica kaptan uygulamasinin akran 6gretimi niteligi de tagimasi icin
kaptanin Emre ile goz kontagi kurarak “Emre siraya giriyoruz” gibi bir yonerge ve
ipucu sunarak siraya gegirebilecegi goriisiilmiistiir (Arastirmaci Giinligi, s. 92). Komite
Uyeleri ayrica uyarlama boliimiinde ayrintili yazilan agiklamalarin karar dosyasina daha
kisa ve net ifadelerle gomiilmesinin uygun olacagini belirtmistir (Gegerlik Komitesi
Toplant1 Tutanagi, 16.02.2017).

Aragtirmaci uygulamanmn ikinci haftasinda ilk haftasinda oldugu gibi gunlik
planlarin uyarlanmas1 siireciyle ilgili bir aksama yasamistir. Bununla ilgili olarak,
arastirmaci su ifadeleri kaydetmistir: “Bu arada ogretmenin bugiin bana ontimiizdeki
sali giiniiniin plant géndermesi gerekiyordu ama hala gelmedi, sanirim da gelmeyecek.
Bu yiizden plana benim orada okuyup hakim olmam ve saglikli sonuglar almamiz ¢ok
zor oluyor.” (Arastirmaci Gunligi, s. 91).

17.02.2017 tarihinde yapilan gozlem siirecinde sinif disinda kahvalt1 edilen zaman
diliminde ogretmele gerceklestirilen bir sohbet sirasinda arastirmaci, uygulamayi
yogunlastirma kararimdan sz etmistir. Ayrica ayni sohbet i¢inde dgretmen uygulamaya
iliskin olumlu goriislerini dile getirmistir Bu sohbetle ilgili olarak arastirmaci,
giinliigline su ifadeleri kaydetmistir:

“Ogretmen 3 giin gidecegimi Ogrenince, 3 giin gozlem yapmayla ilgili bir sorun
olmayacagni; ancak 3 giin de toplanti yapmanin, bazen farkli goriismelerin vs yapilmasi
nedeniyle zor olabilecegini sdyledi. Ben de biz 3 giin de toplanti yapacagiz diye diisiiniiriiz;

ama okulda bagka isler oldugunda arada toplantilardan birinin yapilmayabilecegini

sdyledim. Ogretmen buna olumlu bakti ve kabul etti.....Ogretmen planladigimiz her seyi
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tikir tikir uygulayabildigimizi ve ¢ok ¢abuk sonu¢ verdigini sdyledi. Ogretmen rehhber
ogretmen diin smifa girdiginde Emre’nin 6gretmenin yiyecek pekistireci kullandig1 ¢izgi
caligmalarinda nasil canla basla caligtigini goriince hayret ettigini ve ogretmenlerle
yaptiklar1 toplantida bu uygulamalarin ¢ok iyi gittigini tim 6gretmenlere sdyledigini anlatti

(Arastirmaci Giinliigi, s. 92)”.

Uygulama siirecinde dordiincii 6zel egitim ve yansitma toplantist 17.02.2017
tarihinde, gdzlem siiresinin sonunda gerceklestirilmistir. Ik hafta toplantilar konusunda
yasanan zaman simirliligi ikinci haftada yasanmamistir (Arastirmact Giinliigi, s. 92).
Toplantida, gecerlik komitesi iiyelerinin onerdigi gibi, karar dosyasinda daha net ve
Ozet bilgilerin yer almasmin uygun olacag1 goriisilmiis ve toplantiya iliskin karar
dosyasinin bu baglamda farklilagtirilmasi kararlastirilmigtir. Buna goére, yeni diizenlenen
karar dosyasinda gereksinimin belirlenmesi, ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi, ¢6zim
Onerilerinin uygulanmasi ve degerlendirme basliklarinin yer almasina karar verilmistir.
Ilgili karar dosyas: Tablo 3.3’te yer almaktadir. Tablo 3.3, ilgili karar dosyasindan
degerlendirme boliimii ¢ikarilarak hazirlanmistir. Ozlem &gretmene sunulan haliyle
17.02.2017 tarihli karar dosyasi EK-24’te bulunmaktadir. Yeni karar dosyasindaki
degerlendirme kisminda Ogretmenin her giin uygulama basamaklarini ne diizeyde
uyguladigina dair kendini degerlendirmesi planlanmistir.

Dordiincii 6zel egitim ve yansitma toplantisinda goriisiillen énemli konular ve
bunlara iliskin sonug ya da kararlar izleyen satirlardaki gibi dzetlenebilir. Ogretmenin
bir 6nceki gun yiyecek pekistireci kullanarak Emre’de biiyiik motivasyon yarattigini
sdylemesi iizerine arastirmaci, TIK iiyelerinin yiyecek pekistireci kullanilmasina gerek
olmadigna iliskin gdriisiinii paylasmay1 erteleme karar1 almistir. TiK {iyelerinin &nerisi
iizerine, danisman Emre’nin oyuncak kutusundakinden baska materyalle mesgul
olmamas1 gerektigini diisiindiigiinii paylasmis ve 6gretmenle bu konuda uzlasilmistir.
Ogretmen ve danmisman yapilan uygulamalarin araliklarla Emre’nin annesine
Ozetlenmesi gerektigi konusunda fikir birligine varmistir. Toplantida, etkinlige ara
verme, davranig problemini gérmezden gelme, ipucu ve pekistire¢ kullanimma iliskin
basarili uygulamalara dair Ornekler goriintii kayitlarindan izlenmistir. Ayrica

21.02.2017 tarihine iliskin giinliik planda yapilan uyarlama EK-25’te bulunmaktadir.
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Tablo 3.3. 17.02.2017 tarihli toplanti karar dosyast

Gereksinimin QGZU_m . Coziim onerilerinin uygulanmasi
belirlenmesi brerilerinin :
gelistirilmesi Kim Ne yapacak
Materyal . » Dogru materyalleri almasi i¢in ipucu sun
aterya Ogretmenler £ Y gn1p

kutusu * Sozel pekistirme yap!
* Emre’nin eline bir nesne ver!

Gunluk » Max. 10. dk yerinde oturt!

plandaki Osretmenler + 2-3 dk.lik molalar ver!
Etkinlik/oyun/  etkinlige g * Plandaki uyarlamalar1 takip et!
rutinlere daha  katilma » Ipucu sun!
uzun slrelerle * Pekistir!
katilma Oyuncaklar N . "(.)yuncaklar1n.1 toplg" yt')nerge'sini ver!
toplama Ogretmenler * Fiziksel ya da isaret ipucu sun!
* Sozel pekistirme yap!
* Siraya girmeden Emre’yle géz kontag: kur!
Siraya girme Kaptan » "Emre, siraya giriyoruz" yonergesini sun!
» Emre’ye fiziksel ipucuyla sirada eslik et!
Oyuncaklari + Dokiilen oyuncaklari toplamasini sagla!
dokme ya da Ogretmenler * Fiziksel ya da isaret ipucu sun!
tekmeleme + "Tamam" gibi bir ifade ile gorevi bitir!
Serbest —
* Yalnizca buradan materyal almasina izin ver!
zamanlarda ~Yere athd matervalleri kut e
sinirlandirilmis ~ Serbest zaman . ere attigl materyatier kutuya gert koymasin
Ogretmenler sagla!
materyallerle kutusu ) 3 ] Temda k
mesgul olma yun ya da mola zamani diginda kutuyu
kapali tut!
* Dolaplan kilitli, kapiyr siirekli kapali tut!
Cevresel . = - - - —
diizenleme Ogretmenler * Onemli evrak, ip vb. materyalleri ulasilabilir

yerlerden uzaklastir!

3.2.3. Uguincl hafta (20.02.2017 - 26.02.2017) uygulamalarina iliskin bulgular
Uygulamanin {i¢iincli haftasinda gergeklestirilmesi gereken ilk toplant1 tarihi olan
21.02.2017 tarihinde, Emre okula gitmedigi i¢in gdzlem ve toplant1 yapilmamistir. Ozel
egitim danigmanlig1 ve yansitma toplantilarinin birbirinden ayrilmasi kararinin ardindan
yapilan ilk 06zel egitim damigsmanligi ise 24.02.2017 tarihinde gerceklestirilmistir.
Izleyen kisimda, uygulamanm iiglincii haftasi iginde gerceklesen gelismeler

aktarilacaktir.

3.2.3.1. 21.02.2017 tarihinde elde edilen bulgular

21.02.2017 tarihinde gbézlem ve toplant1 yapilamadig: i¢in, aragtirmaci uyarlamasi
ogretmenle hazirlanamayacak olan 24.02.2017 tarihli giinliik plan1 6gretmenden e-posta
yoluyla almig ve uyarlamasini (EK-26) hazirlamistir (Arastirmaci Giinligi, s. 94).
Ayrica arastirmact Emre’nin neden okula gitmedigini 6grenmek i¢in Emre’nin annesi
Feride hanim1 aramistir. Bunun yani sira, Emre’nin annesiyle evdeki durum ve okuldaki
uygulamalarla ilgili olarak sohbet etmistir. Feride hanim ile gerceklestirilen sohbet

sirasinda aragtirmact Emre ve ailesinin Nisan aymin ikinci yarisinda sehir disina
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¢ikacaklarim1 ve 10-15 giin Istanbul’da bulunmayacaklarini dgrenmistir. Bu sohbeti

aragtirmaci giinliigiinde soyle anlatmigtir:
“Feride hanmim Emre’nin gece yine uyku problemi yasadigi ve sabah kalkmak
istemedigini sOyledi. Feride hanima biraz uygulamalarimizin nasil gittiginden bahsettim.
Iyi gidiyor olmasmndan o da ¢ok memnun oldu. Emre’nin sinir tanimazhgiyla ilgili
kendisinin de evde ¢ok zorlandigindan; evdeki kapilarin kilitleri olsa kilitli tutmak
istediginden bahsetti. Smifta yaptig1 gibi evde de her yeri ve her seyi ¢ok dagitiyormus. Bu
aralar vokal stereotipilerinin arttigmi soyledi Feride hanim. Ayrica ben yaptiklarimizi
anlatinca Emre’nin isteklerini ses cikararak ifade etmesi igin de uygulamalarimizin olup
olmayacagimi sordu. Gegen seneki 6gretmeninin bu konuda ¢ok iyi uygulama yaptigini
sOyledi. Ben de 6zellikle etkinliklere uzun siire katilim, sinirlar1 dahilinde hareket etme gibi
sonraki senelerde de snif iginde onun igin kritik O6nemi olacak Oncelikli meseleler
coziilmeye basladik¢a yeni hedeflerin eklenecegini sdyledim (Arastirmaci Giinliigi, S. 94-
95).”

3.2.3.2. Birinci ozel egitim danismanligi toplantist

Uygulamanin {igiincii haftas1 i¢cinde gegerlik komitesi ile toplant1 23.02.2017
tarthinde  gerceklestirilmistir.  Komite  iiyeleri, arastrmacinin  uygulamanin
yogunlastirilmasi kararmimn ardindan planladigi yeni diizenlemeyi uygun bulmuslardir.
Buna gore haftada bir giin yapilacak 6zel egitim danigsmanligi toplantilarinda 6nceden
kararlastirilmis uygulamalar, bu kararlarin uygulanmasi ve sonuglar1 ile ilgili
degerlendirmelerin yapilmast ve yeni gereksinimler i¢in Onerilerin gelistirilmesi
planlanmistir. Diger iki gézlem giiniinde ise uygulamalarin degerlendirilecegi yansitma
toplantilarinin yapilmasi kararlastirilmistir. Her toplantidan sonra yeni bir karar dosyasi
hazirlamak 6gretmen i¢in kafa karistirict olabilecegi ve alinan kararlarin uygulanmasi
icin zamana gereksinim duyuldugu igin yansitma toplantilarmin daha ¢ok video
gorilintiilerin izlenmesi ve geri bildirimlerin sunulmasi yoluyla gerceklestirilecegi
belirlenmistir (Gegerlik Komitesi Toplant1 Tutanagi, 23.02.2017).

24.02.2017 tarihinde gerceklestirilen gézlemde arastirmaci Emre’nin etkinliklere
katilma siiresinde ciddi bir siire artig1 oldugunu fark etmistir. Ayrica serbest zamanda
oyuncak kutusu ile ilgili alman kararlarin kismen uygulandigini ve Emre’nin bazi
durumlarda Ogretmenlerin goziinden kagan bigimde bagka yerlerden oyuncaklar
alabildigini, bununla birlikte serbest zaman diginda Emre’ye mola verildiginde oyuncak
kutusunu daha iyi kullandigmi giinliigiine kaydetmistir (Arastirmact Giinligd, s. 95).
Ayrica arastirmact s6z konusu gozlem giinlinde disaridan bir gozlemcinin Emre’yle

ilgili olumlu gelismeleri fark ettigini kaydetmistir: “Bugiin kahvalti yaparken diger
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swmiflarin ogretmenlerinden biri ‘Bugiin ilk kez iceri gir dedigimde Emre iceri girdi’
dedi...kararli uygulamalar karsisinda Emre bildiklerini de sergilemeye basliyor”
(Arastirmaci Giinliigi, s. 96).

24.02.2017 tarihinde gergeklestirilen Ozel egitim danigsmanligi toplantisinda
Ogretmen bir sonraki haftanin ilk gozlem giintine iliskin plani hazirlayamadigmi
soylemis ve bu nedenle o giiniin uyarlamasin1 arastrmacinin yapip Ogretmene
gondermesi kararlastirilmistir. Bununla birlikte arasgtrmaci bu durumun saglikli
olmadigmi1 ve uyarlamalarin birlikte tartisarak hazirlanmasi gerektigini sOylemistir
(Arastirmact Giinligi, s. 96). Toplantida, arastirmaci hazirlamis oldugu otizm spektrum
bozukluguna iliskin bilgilerin yer aldig1 brosiirii (EK-27) 6gretmenle paylasmis, brosiirii
toplant1 disinda uygulama o6grencileriyle de paylagsmustir. Toplantida goriisiilen 6nemli
konular ve bunlara iliskin alinan kararlar izleyen satirlarda anlatilmaktadir. Oncelikle,
yeni toplant1 diizeniyle ilgili olarak o6zel egitim danismanligi toplantilarinin cuma
giinleri gerceklestirilmesinin biten haftanin degerlendirmesini yapmak ve yeni haftayi
planlamak i¢in uygun oldugu, yansitma toplantilarinin ise pazartesi ve sali giinii
gozlemlerinin ardindan gergeklestirilmesinin uygun olduguna karar verilmistir. Karar
dosyasmnin  degerlendirme  bashginda uygulamasi yapilabilen basamaklarin
gozlenmesiyle, bu uygulamalarin devam ettirilse de karar dosyasindan ¢ikarilarak yeni
uygulamalarim dosyaya yerlestirilebilece§i konusunda uzlasmaya varimistir.
Ogretmenin hafta iginde kaptan olan ¢ocuklarin Emre’yi siraya cekistirerek sokmaya
calistigin1 dile getirerek uygulamada zorlandiklarmi séylemesi iizerine, dogretmen ve
danigman durumu takipte kalarak gerekirse model olunabilecegine karar vermislerdir.
Ogretmenin danismana Emre igin etkinliklerde ara verme siiresinin etkinlige gore
degisebildigini sdylemesi iizerine Ogretmen ve danisman Onceden bu konuda karar
verilmis oldugu gibi en fazla on dakikada bir ara vermek yerine etkinligin el verdigi
sikliklarda ama 6gretmen kontroliinde iki-iic dakikalik aralar verilmesinin uygun
olacagma karar vermislerdir. Ayrica yeni bir karar olarak Emre’nin tuvaletinin geldigini
Ogretmenle paylagmasi i¢in yaninda tasiyacagi resimli bir kart tagimasinin iyi olacagi
konusulmustur. Goriintii kayitlarinin izlenmesiyle sundugu geri bildirimler kapsaminda,
danigman 6gretmenin Emre i¢in tanidig1 tepki siirelerinin ¢ok uzun olmasmin bagimsiz
davranislarin kazanilmasia engel olabilecegini sdyleyerek bu sirenin birkag¢ saniye ile

siirli olmasini Onermistir. Toplantida konusulanlar ¢ergcevesinde hazirlanan Toplanti
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Karar Dosyas1 Tablo 3.4’te, 6gretmene verildigi ve sinif dolabina yapistirilmis halinin

fotografi ise Gorsel 3.9’da gorilmektedir.

ﬁ

.
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Gorsel 3.9. Suuf dolabina asilmis 24.02.2017 tarihli karar dosyast

3.2.4. Dorduncu hafta (27.02.2017 - 05.03.2017) uygulamalarina iliskin bulgular
Uygulamanin {i¢iincii haftasindan itibaren hafta icinde gergeklestiren toplantilar

0zel egitim damigmanli@1 toplantis1 ve yansitma toplantist bagliklar1 altinda ayr1 ayri

gerceklestirilmistir. Toplantilara ve hafta boyunca gergeklesen gelismelere iligkin

bulgular izleyen basliklar altinda agiklanmaktadir.

3.2.4.1. Birinci yansitma toplantis

Toplant: diizenine iliskin alinan yeni kararlar geregi haftanin ilk gézlem giinii olan
27.02.2017 tarihinde yansitma toplantis1 gerceklestirilmistir. Arastrmaci godzlem
stiresince Emre’nin kendi oyuncak kutusunu kullandig1 ve digsaridan nesne almaya
yeltenmedigini fark etmistir. Daha dnceki toplantida konusuldugu gibi Ozlem 6gretmen

Emre’nin cebine tuvalet kartin1 koymus ancak Emre rahatsiz olup cebinden ¢ikarmaya
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calistig1 i¢in kart1 kaldirmistir. Bu sirada arastirmaci tuvalet kartinin oyuncak kutusuna
yapistirilabilecegini diisiindliglinii ve bir Oneri olarak not aldigin1 kaydetmistir
(Arastirmact Giinligi, s. 97). Arastirmaci gozlemini yaparken yansitma toplantisinda
ogretmene Ozellikle geri bildirim sunmasi gereken anlar1 not almig ve toplanti sirasinda

goriintii kayitlarindan bu anlar izlenerek geri bildirimler sunulmustur.

Tablo 3.4. 24.02.2017 tarihli toplanti karar dosyast

Gereksinimin Co6zUm Coziim onerilerinin uygulanmasi
belirlenmesi ongrl!e-rmm‘ Kim Ne yapacak
gelistirilmesi
Il:/lateryall Ogretmenler . Df)gru ma.ter.yalleri almasi i¢in ipucu sun
utusu * Sozel pekistirme yap!
» Emre’nin eline bir nesne ver!
Gunluk « Etkinlik icin uygun sirelerde oturmasini ve 2-
i ) 3 dk.lik mol ilmesini sagla!
P pamtr e e
- ge andaki uyarlamalar1 takip et!
Etlflnllk/oyun/ Kkatilma < Tpucu sun!
rutinlere daha T Pekistir!
uzun surelerle S —
katilma * Toplanma zamaninda Emre’ye "oyuncaklarmi
0 Kl topla" yonergesini ver!
togf;;f; an Ogretmenler * Fiziksel ya da isaret ipucu sun!
* Sozel pekistirme yap!
+ Siraya girmeden Emre’yle g6z kontagi kur!
. » "Emre, siraya giriyoruz" yonergesini sun!
S Kaptan - - -
traya glime P » Emre’ye fiziksel ipucuyla sirada eslik et!
 Dokiilen oyuncaklari toplamasini sagla!
Qyuncaklarl . * Fiziksel ya da isaret ipucu sun!
dokme ya da Ogretmenler — T —
Serbest tekmeleme . Tgmam , "peki" gibi bir ifade ile gorevin
Samanlarda bitisini duyur!
simrlandiilm * Yalnizca buradan materyal almasina izin ver!
materyallerle 5 Serbest zaman ) * Yere attig1 materyalleri kutuya geri koymasini
Ogretmenler sagla!
mesgul olma kutusu
* Oyun ya da mola zaman1 disinda kutuyu
kapali tut!
Cevresel * Dolaplar kilitli, kapiyi siirekli kapali tut!
diizenleme Ogretmenler + Onemli evrak, ip vb. materyalleri ulasilabilir
yerlerden uzaklastir!
* Emre tuvalete gitmesi gerektigini belli
Tletisim Tuvalet ettiginde ya da zamani geldiginde cebindeki
becerilerinin kartmimn Ogretmenler kart1 ¢ikarmasini ve sana vermesini sagla!
desteklenmesi  kullanilmasi « Karti alip Emre’ye “Ne istiyorsun? “Cis” de!

* Emre’yi tuvalete gotiir!

Toplantida goriisiilen 6nemli konular ve bunlara iligskin alinan kararlar izleyen
satirlarda anlatilmaktadir. Oncelikle, danisman ve Ogretmen Emre’nin gevresel
diizenlemeler sayesinde artik dolaplar1 agmaya yeltenmedigini ve ilerleyen donemde
dolaplarm kilitlerinin agilmasinin  diisiiniilebilecegini konusmuslardir. Ogretmen
Emre’nin baglangica gore ¢ok daha fazla goz kontagi kurdugunu dile getirmis,
dile Danigman, Ogretmenin

danisman da bu goriise katildiginm getirmistir.
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uygulamalarin1  goriintii  kayitlarindan izletirken Emre’nin renkleri hala ayirt
edemedigini sdylemesinin ardindan renk kavramini 6gretmeye ¢alisirken ¢aligmay1 nasil
asamalandirmasi gerektigini anlatmistir. Toplantida danigman MEB tarafindan okul
oncesi kaynastirma ortamlar1 i¢in hazirlanan etkinlik kitabin1 0gretmene sunmus,
Ogretmen ise Cuma giinleri daha rahat bir giin oldugu i¢in oradan etkinlik
secilebilecegini sOylemistir. Goriintii  kayitlar1 izlenirken danigman; Ogretmenin
etkinlige verilen aralarm siirelerini iyi belirlemesi, serbest zamanda Emre’yle oyun
oynamasi, Emre’yi oyuncak kutusuna yonlendirmesi ve oyun i¢inde Emre’ye destek
olacak akrani ve oyuna katilim siiresini 1y1 belirlemesini basarili uygulamalar olarak
sunmustur. Bununla birlikte, uygulama 6grencisinin Emre’nin davranig problemlerini
sarilarak, Operek vb. pekistirmesi gorinti kayitlarindan izletilerek uygulama
ogrencilerinin bu konuda uyarilmasi ve yoOnlendirilmesi gerekliligi konusulmustur.
Danigman, benzer bigimde 68retmenin de 6nceden alinmig kararlarla uyumlu olmayan
uygulamalarin1 gostererek geri bildirim sunmustur. Bu amagla etkinlik basinda
Emre’nin eline ilgilenebilecegi bir materyalin verilmemesi ve etkinlik stiresinin ¢ok
uzun tutulmasi {izerinde durulmustir. Ayrica danisman O6gretmenin karar dosyasinda
degerlendirme boliimiinii doldurmadigini goérmiis ve bunu Ogretmenle paylasmistir.
Toplant1 sonunda ise 28.02.2017 tarihli glinlik plana ait uyarlama (EK-28) 6gretmenle
birlikte hazirlanmustir.
3.2.4.1. Ikinci yansitma toplantist

Uygulamanin dordiincli haftasmin ikinci yansitma toplantisi ikinci gozlem giinii
olan 28.02.2017 tarihinde gerceklestirilmistir. S6z konusu gozlem giiniinde, arastirmaci
kendisini sasirtan durumlarla karsilasmustir. Emre’nin oldukca kontrolsiiz hareket
ettigini ve vokal stereotipilerinin yogun oldugunu arastirmacit giinliigline yansitmistir
(Aragtirmact Giinliigii, s.99). Ayrica onu desteklemeye c¢alisan bazi arkadaslarina
vurdugu, bazi arkadaglarina ise goriiniir bir neden olmadan vurdugu goriilmiis;
aragtirmact bu durumun akran desteginin zamanlamasi konusunda kendisini
endiselendirdigini ve oOgretmenle bu durumu degerlendirmek {izere not aldigini
kaydetmistir (Arastirmact Gilinligli, s.99). Uyarlamalarin planlanmasma iliskin
tekrarlayan aksakliklar bu uygulama haftasma da yansimstir. Ozlem 6gretmen
03.03.2017 tarihli giinliik plan1 hazirlayamadigini belirtmis ve arastirmaci bu plani
kendisinin uyarlayabilecegini, ancak bu aksamalarm uygun olmadigi yoniinde geri

bildirim sunmustur:
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“Ogretmen bugiin bilgisayar bozuk oldugu icin cuma giiniin planmi hazirlayamamisti. Bu
yiizden ne yapalim diye disiiniirken acaba siz birka¢ kisa uyarlama yazamaz misiniz
deyince bu benim igin ekstra ¢ok is olur dedi. Ben de amacimin uyarlamalar1 onunla
birlikte yapmak oldugunu sdyledim ve o zaman cuma giinii planini ben uyarlayayim,

sonrakilerde beraber yapalim dedim (Arastirmaci Giinligd, s. 100)”.

Toplantida goriistilen 6nemli konular ve bunlara iligkin alinan kararlar izleyen
satirlarda anlatilmaktadir. Emre’nin bu gozlem giiniinde oyuncak kutusunu c¢ok az
kullanmas1 nedeniyle oyuncak kutusunun yerinin degistirilmesi, iizerine Emre’nin
fotografinin yapistirilmasi, kutunun icine daha fazla ve ¢esitli kagit koyulmasi ve
kutunun igindeki materyallerin zenginlestirilmesi onerileri sunulmustur. Emre’nin yeni
gozlemlenmeye baslayan arkadaglarna vurma davranigina karsilik, 0gretmen hafta
boyunca durumu goézlemeyi ve devam ederse ¢ozliim yolu aramayi1 dnermistir. Bununla
birlikte bu sorunu 6nlemek amaciyla danisman, akranin destek verdigi siirenin miimkiin
oldugu kadar kisa tutulmasini 6nermistir. Son olarak giiniin kaptaninin Emre’ye fiziksel
olarak fazla miidahale ederek destek olmasi ve Emre’nin sirada beklerken davranis
problemi sergilemesi sorunlarma yonelik olarak danisman, kaptanin herkes siraya
girdikten sonra Emre’ye destek sunmasi ve 6gretmenin kaptanm sunacagi destek igin
cocuklara model olmasini 6nermistir.

Arastirmaci toplant1 sonrasinda Feride hanima mesa;j atararak vurma davraniginin
evde de gerceklesip gerceklesmedigini sormustur. Arastirmaci, s6z konusu goriismeyi

su ifadelerle anlatmistir:

“Feride hanim bunun evde de oldugunu, sinirlendiginde vurmaya basladigini sdyledi.
Ardindan da ne yapmalar1 gerektigini sordu. Ben simdilik bu davranigin amacinin bir isten
kagma ya da bir sey elde etme oldugunu tahmin ettigimi sdyledim. Bir siire nasil tepki
verdigimizi takip edelim ve bu sayede herhangi bir isten kurtulmamasina ya da bir sey elde
etmemesine dikkat edelim dedim. Ayni1 zamanda vurdugunda sert ve net bir sekilde "hayir"
deyip yaptigimiz seye devam edelim dedim. Haberlesecegimizi séyledim. Feride hanim ile
yazisinca biraz olsun rahatladim, ¢iinkii bunun bizim uygulamalarimizdan
kaynaklandigindan ¢ok korkmustum. Ama evde okuldakinden daha o6nce baslamis bu
davranig problem (Arastirmaci Giinliigi, s. 99-100)”.

Dordiincii uygulama haftasinda 03.03.2017 tarihinde gerceklestirilmesi planlanan
birinci 6zel egitim danigmanligi toplantist Emre’nin 02-03.03.2017 tarihlerinde hasta
olmas1 nedeniyle okula gitmemesinden dolay1 ger¢eklestirilememistir. Bu nedenle 6zel
egitim danigmanlig1 toplantis1 06.03.2017 tarihine ertelenmistir. Ayrica Emre smifta

bulunmadigr i¢in 03.03.2017 tarihine ait giinliik planin uyarlama bolimii
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hazirlanmamistir. 03.03.2017 tarihinde bir sonraki haftanin ilk g6zlem gunine ait
giinliik plan 6gretmenle birlikte incelenemedigi igin arastirmaci, 6gretmenin kendisine
ulastirdigi giinlik planin uyarlama bolimiinii (EK-29) hazirlamis ve e-posta yoluyla

ogretmene ulastirmistir (Arastirmaci Giinliigi, s. 101).

3.2.5. Besinci hafta (06.03.2017 - 12.03.2017) uygulamalarina iliskin bulgular
Uygulamanm besinci haftasinda, bir O6nceki hafta gerceklestirilemedigi igin
ertelenen Ozel egitim danigmanligr toplantist 06.03.2017 tarihinde gergeklestirilmis,

07.03.2017 ve 10.03.2017 tarihlerinde ise yansitma toplantilar1 yapilmistir.

3.2.5.1. Birinci izel egitim danismanligi toplantist

Uygulamanin dordiincii haftasinda cuma giinli gergekesmesi gereken 6zel egitim
danmigmanligr  toplantis1  ertelenerek  06.03.2017  tarihinde  pazartesi  giinii
gerceklestirilmistir. S6z konusu goézlem giiniinde arastrmaci Emre’nin bir Onceki
haftada gozlemlenmeye baslayan kontrolsiiz davranislarmin devam ettigini gormiistiir.
Ayrica konuyla ilgili goriisiinii soyle belirtmistir: “Emre’yle isler bugiin ¢ok yolunda
gitmedi. Sanirim gecen hafta 2 giin hasta olmast ve okula gelmemesinin bunda payi
biiyiik oldu. Ciinkii uzun zamandwr gézlemlemedigimiz kontrolsiizliigii bugiin ¢ok
yogundu” (Arastirmaci Gilinliigii, S. 102). Bununla birlikte arastirmaci serbest zaman
haricinde Emre’nin kurallara ¢ok iyi diizeyde uydugu, yerinde oturdugu ve oniindeki
materyallerle ilgilendigini not almustir.

Ozel egitim damsmanhig1 toplant1 karar dosyas: Tablo 3.5°te yer almaktadr.
Toplantida yeni bir karar olarak, Emre’nin serbest zamanda sik ve uzun siireli olarak
gerceklesen stereotipik davranislarmi 6nlemek ve anlamli etkinlikler iginde yer almasimi
saglamak i¢in sekil kutusu ve yapboz oyunlarmin baslatilabilecegine karar verilmistir.
Bu kararla ilgili olarak arastirmaci, aldigi inisiyatifi ve gerekcesini su ifadelerle

aciklamstir:

“Aslinda hocalarim taklit, esleme vb temel becerilerin ¢alisilabilecegini sdylemisti. Ama
burada biraz inisiyatif almak durumunda kaldim. Ciinkii sonrada diistindiigiimde smifin o
kaotik ortaminin bu becerilerin ¢alisilmasina engel olabilecegi ve bu becerilerde hep
ogretmene bagiml olunacag fikri beni oyunlara yaklastirdi. Ben sdylemeden 6gretmen de

bazi oyunlarin dahil edilebilecegini s6yledi (Arastirmaci Gunligi, s. 102)”.
Uygulama kararlarina ilisgkin bir degisiklik de tuvalet karti kullanimiyla ilgili
olmustur. Tuvalet kartinin kullanimi i¢in nadiren firsat olustugu ve Emre’nin karti sik

stk yere atmasi nedeniyle uygulama sonlandirilmig ve bunun yerine Emre’nin her
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tuvalete gidiginde Ogretmenin “¢is” diyerek model olabilecegine karar verilmigtir
(Arastirmact Giinliigii, 102; Ozel egitim damismanlig1 toplantis1 tutanagi, 06.03.2017).
Toplantida, 6gretmenin bir dnceki haftanin karar dosyasmin degerlendirme boliimiinde
yaptig1 isaretlemeler incelenmistir. Ogretmenin yanlis yaptigi ya da anlayamadig
isaretlemelerin danisman ve Ogretmen arasinda netlesmesi saglanmistir. Bunun
ardindan, materyal kutusu uygulamasmin yerlesmis oldugu konusularak bu
uygulamanin karar dosyasindan ¢ikarilabilecegine karar verilmistir. Diger cocuklar
etkinlik kitaplariyla galisirken Emre igin diizeyine uygun kolaylastirilmis g¢alisma
sayfalarinin hazirlanmasi (tek biiylik sekillik boyama, esleme sayfalari vb.), boyama
icin verilen sekillerin kiiciik ve kalin smirli olmasi, net bir yonerge verilmesi, ipucu
sunulmasi ve pekistirme yapilmasi konusunda oOneriler sunmustur. Smufta 23 Nisan
gosterileri i¢cin gerceklestirilen dans caligmasi sirasinda Emre’nin dans figiirlerinin

benzerlerini yapmasi i¢in taklit ¢alismasi gerceklestirebilecegine karar verilmistir.

Toplant1 sonrasinda arastirmaci, Feride hanimla yaptig1 telefon goriismesinde
Emre ve ailesinin 19 Nisan’da bir diigiin i¢in sehir disina ¢ikacaklarini, bu nedenle
Emre’nin 23 Nisan gosterilerine katilamayacagini 6grenmistir. Bu durumda sinifta
gerceklesen dans calismalarina Emre’nin dahil edilmeyecegi anlagilmistir (Arastirmaci

Giinligi, s. 102).

3.2.5.2. Uciincii yansitma toplantisi

Uygulamanin besinci haftasinda ikinci toplant1 07.03.2017 tarihinde yansitma
toplantisi olarak gerceklestirilmistir. Arastirmaci toplant1 6ncesindeki gdzlem siresince
bir Onceki gozlem giiniiniin tersine Emre’nin uygulamalarla uyumlu davranislar
sergiledigi, 0gretmenin ise sinifta herhangi bir uygulama 6grencisi bulunmamasina
karsin uygulamalar1 eksiksiz uyguladigma iliskin gozlemlerini su ifadelerle
Kaydetmistir:

“Bugiin ¢ok ¢ok mutlu ayrildim okuldan © Diin Emre’nin eskisi gibi kontrolsiiz
hareket ettigini gordiigimde acaba wuygulamalarimiz iyi gitmiyor mu diye
diisiinmiistiim. Ama bugiin Ozlem &gretmen tam anlamiyla harikalar yaratti. Bugiin
smifta yalniz bagmmaydi. Yalnizca hikaye zamaninda diger siniflardan biri Emre’nin arka
tarafinda oturdu. Disaridan aldigi tek yardim buydu. Buna ragmen neredeyse tiim

kararlarimiz1 eksiksiz yerine getirdi. Enerjisi miithisti. Tek basmna ¢ok yorucu olmasina
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ragmen hem sinif yonetimini, hem de kararlarimizi uygulamayi ¢ok iyi kotardu...

(Arastirmact Giinligt, s. 102-103)”.

Tablo 3.5. 06.03.2017 tarihli toplanti karar dosyast

Gereksinimin ~ ¢%ZUm Cozim onerilerinin uygulanmasi
belirlenmesi onerilerinin i
gelistirilmesi Kim Ne yapacak
* Emre’nin eline bir nesne ver!
Gunluk + Etkinlik i¢in uygun siirelerde oturmasini ve 2-
landaki . 3 dk.lik mola verilmesini sagla!
Etkinlige Ogretmenler * Plandaki uyarlamalari takip et!
Etinlikioyun/ < el s
rutinlere daha - —
uzun siirelerle . Toplf:l'nn}a zama_nl_nda Emre’ye "oyuncaklarini
Kkatilma Oyuncaklari Ogretmenler tqp!a yonergesini vgr!
toplama * Fiziksel ya da isaret ipucu sun!
» Sozel pekistirme yap!
* Siraya girmeden Emre’yle goz kontag: kur!
Siraya girme Kaptan » "Emre, siraya giriyoruz" yonergesini sun!
» Emre’ye fiziksel ipucuyla sirada eslik et!
» Dokiilen oyuncaklar: toplamasini sagla!
doglllrﬁcea;/(;aé; Ogretmenler * Fiziksel ya da isaret ipucu sun!
tekmeleme « "Tamam", "peki" gibi bir ifade ile gorevin
bitisini duyur!
* Yalnizca buradan materyal almasima izin ver!
Serbest zaman N * Yere attig mﬁlteryalleri kutuya geri
Serbest Kutusu Ogretmenler koymasini sagla!
Zamanlarda * Oyun ya da mola zamani diginda kutuyu
sinirlandirilmig kapal tut — — n
materyallerle Cevresel N . I?olaplfm k111t117 kapiy1 siirekli ka}pall tut! _
mesgul olma diizenleme Ogretmen * Onemli evrak, ip vb. materyalleri ulasilabilir
yerlerden uzaklastir!

» Tum sekilleri ¢ikardiktan sonra “sekilleri
kutuya at” ya da "yapbozu tak" yonergesini
sun!

Sekil kutusu ve Ogretmen * Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret

yapboz

ipucu sun!

* Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme
yap!

* Oyunu yaklagik 10 dakika siirdiir!

Bununla birlikte yeni baslatilan sekil kutusu ve yapboz oyunlarinin dgretmen
tarafindan oOnceden kararlastirildigindan daha farkli uygulandigmi, materyallerin
sunumu ve ipucu sunumunda farkliliklar gozledigini not almistir. Ayrica arastirmaci
secilen sekil kutusunun Emre’nin bagimsiz tepkilerinin olusmasmi giiglestirecek bir
materyal oldugunu fark etmis ve toplantida Onerilerini sunmak i¢in notlarini almistir.
Ogretmenin oyunlarin siiresini ise isabetli bigimde belirledigi ve uyguladig
gozlemlenmis ve Emre’nin serbest zaman i¢inde bu oyunlar yoluyla en az yirmi

dakikay1 anlamli etkinliklerle gecirdigi gozlenmistir (Arastrmaci Giinligi, s. 103).
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Cocuklarm etkinlik kitabmin sayfalarini tamamladiklar1 ¢alisma sirasinda Emre kendisi
icin hazirlanmig kagitlardaki boyama etkinliklerini yapmis ve uygun siire ve araliklarla
etkinlige dahil edilmistir. Emre’nin uzun siire etkinlige katilmasi arkadaslarinin da
dikkatini ¢ekmis ve bu durum arastirmaci giinliigiine su ifadelerle yansimistir:
“Emre’nin yaminda oturan E... buna ¢ok sasirdi. Emre boyuyor diye arkadaslarina
gosterdi ve “Aferin Emre” diyerek alkisladi. Bu beni ¢cok mutlu etti. Arkadaslart da
artik aradaki farki goriiyor” (Arastirmaci Giinliigii, s. 103). Arastirmaci, 6gretmenin
uygulamalar: hatasiz uygulamasiyla ilgili olarak goriiglerini ise soyle ifade etmistir:
“Stajyerlerin olmamasi daha bile iyi oldu. Tiim hakimiyet ogretmende oldugu i¢in hata
¢ok daha azdir” (Arastirmaci Giinliigii, s. 103).

Toplantida arastirmaci, pekistirmeye ilisin bilgilerin yer aldig1 brosiir (EK-30)
iizerinden Ogretmene pekistirme, pekistire¢ tiirleri, pekistirme tarifeleri, ayriml
pekistirme ve pekistirmeyi siliklestirme konularini anlatmistir. Konu anlatimi sirasinda
smif uygulamalarimdan 6rnekler verilmistir. Devam eden uygulamalarda pekistireglerin
nasil sunulmasi gerektigi hakkinda goriis aligverisi yapilmistir. Gergeklestirilen
yansitma toplantisinda pekistirme konusuna iliskin brosiiriin incelenmesi yoluyla uzun
bir bilgilendirme yapildig1 i¢in goriintii kayitlarindan Ornekler verilememis, ancak
onemli noktalarla ilgili not alinan geri bildirimler 6gretmene sunulmustur. Serbest
zamanda Emre’nin oynayacagi sekil kutusunun degistirilmesinin ardindan danisman
O0gretmenin bu sekil kutusuyla oynamasi konusunda Emre’yi nasil yonlendirecegini
anlatmistir. Anlatim sirasinda kontrol edici ipucu hakkinda bilgiler sunulmustur.
Toplantinin sonunda 10.03.2017 tarihli giinlik plan i¢in MEB etkinlik kitapgigindan
uygun bir etkinligin secilmesine karar verilmistir. Bu baglamda, renk temali
etkinliklerin yapilmasi ve farkli renkteki legolar1 farkli kutulara atma oyununda karar
kilinmig ve Emre i¢in oyunda nasil uyarlamalar yapilabilecegi konusulmustur.

Toplant1 sonrasinda ise Demet 0gretmenle gerceklestirilen bir sohbet sirasinda
uygulamalarm ¢ok ise yaradigmi gozlemledigi ve caligmalar1 takdir ettigi yoniindeki

olumlu goriisleri 6grenilmistir (Arastirmaci Glinligi, s. 104).
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3.2.5.3. Dérdiincii yansitma toplantisi

Dordiincli  yansitma toplantist 10.03.2017 tarihinde gergeklestirilmistir. Bu
gbzlem giiniinde arastirmaci serbest zaman sirasinda Emre’nin daha ¢ok kutusundaki
fon kartonuyla vakit gegirdigini gozlelemistir. Ogretmen kartonu kutudan kaldirmanin
iyi olabilecegini, Emre’nin bagka oyuncak se¢medigini sdyleyince bu durum toplantida
gorligiilmiistiir. Toplantida 6gretmen Emre’nin kutudan yalnizca kagidi aldigmi ve
bunun onu smiftan uzaklastirdigini sdyleyince bunun biraz daha gozlenebilecegi ve
devam etmesi halinde kaldirilabilecegi konusulmustur. Ancak bu durumda baska
kagitlar1 almasmnin Onlenmesi gerektigi goriisiilmiistiir. Arastirmaci, O0gretmenin
calismaya basladig1 yeni sekil kutusunda bazi sekillerin gegmesi ¢ok zor oldugu i¢in
devre dis1 birakilas1 gerektigini diistinmiis ve toplant1 i¢in notlarini almistir. Emre’yi
sekil kutusuyla oynama konusunda yonlendirmeye iligkin olarak Ogretmenin bazi
hatalarinin slirdiigii ve geri bildirimlerin ise yaramamasi halinde model olmanin
gerekebilecegi diisiiniilmiistiir. Arastirmacinin bagka bir gozlemi iletisim davranislarinin
cok yogun olmasi olmustur. Bununla ilgili olarak 6zellikle diizgiin s6yledigi sdzciiklerin
belirlenmesi ve ileride sozciiklerin  artirilmast  konusunda  firsat  olarak
degerlendirilebilecegi goriisiilmiistiir. Bu gozlem giinii i¢in planlanan renk ayirma
etkinliginin planlandigu gibi uygulanmadigi gézlenmistir. Etkinlikte Emre’nin herhangi
bir rengi tasimasi kabul edildigi i¢in renk aymrmasi miimkiin olmamistir. Bu nedenle
yansitma toplantisinda bu oyunun daha farkli bigimde de oynatilabilecegi
konusulmustur. Bununla birlikte oyuncak kutusu uygulamasmin yerlesmis olmasi
danigmanin dikkatini ¢gekmistir. Son olarak, danigman bir 6nceki hafta yaptig1 gézlemde
Ogretmenin etkinlikler sirasinda sinifta hafif bir miizik yayini yaptigini ve bunun sinifta
giirliltiiyli azalttig1 ve miizikten hoslandig1 i¢cin Emre’yi sakinlestirdigini gozlemledigini

iletmistir.

3.2.6. Altinci hafta (13.03.2017 - 19.03.2017) uygulamalarina iliskin bulgular

Uygulamanin altinct haftasmin basinda gozlem ve 6zel egitim danigmanligi
toplantis1 gergeklestirilmistir. Bir sonraki gbzlem guni olan 14.03.2017 tarihinde
Emre’nin BEP toplantis1 gergeklestirildigi i¢in yansitma toplantis1 yapilamamas,
yalnizca gozlem yapilmistir. Hafta i¢indeki tek yansitma toplantist 17.03.2017 tarihinde
gerceklestirilmistir.
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3.2.6.1. Ikinci izel egitim danismanhg toplantist

Uygulamanm altmc1 haftasinda ilk toplant: ilk gozlem gilinii olan 13.03.2017
tarihinde Ozel egitim damismanligi toplantisi olarak gergeklestirilmistir. S6z konusu
gbzlem giinlinde arastirmacit Emre’nin serbest zamanda oyuncak kutusunun ig¢indeki fon
kartonu ile uzun siire mesgul oldugunu ve oyuncak kutusu disindan bagka materyallere
ilgilenmedigini gozlemlemistir. Arastirmaci, gozlem sirasinda Emre’nin kartonla
abartili hareketlerle oynamaya basladigin1 gozlemledigi i¢in oyuncak kutusunda kagit
bulundurma konusunun yeniden degerlendirilmesi gerektigini not almistir. Bununla
birlikte Emre’nin oyuncak kutusunu kullanmay1 ¢ok iy1 6grendigini gozlemledigini ve
dolaplar1 agma, oyuncaklar1 dokme, esyalar1 karistirma gibi davraniglarin neredeyse hig
goriilmedigini kaydetmistir (Arastirmaci Giinliigi, S. 106). Ayni giin yapilan gdzlemde
Emre’nin sekil kutusu oyununu ¢ok daha akici bigimde oynadigini gormiistiir. Hikaye
saatinde Emre’nin yerinden kalkmaya ¢alismadig1 ve 6gretmenin uygulama 6grencisini
Emre’nin ¢ok yakininda durmamasi i¢in uyardigr dikkati ¢cekmistir. Diger ¢ocuklarin
etkinlik kitabindan etkinlik yaptiklari uzun zaman diliminde 68retmenin aralarda mola
vererek dort oturum halinde Emre’nin sinirhi alan boyama ve esleme ¢alismasi
yapmasini sagladigi goriilmiistiir. Bu gézlem giinii i¢in bir uyarlama hazirlanmadigi i¢in
O0gretmenlerin spontan bir uyarlama yaptiklari; farkli takimlardan ayni renk kagidi olan
cocuklarin birbirlerini bulduklar1 ve sonra dans etmelerinin beklendigi etkinlikte
Emre’ye verilen renkli kagidin bir esi daha biiyiik bigimde bir arkadasinin gégsiine
yapistirilmig ve o ¢cocugun Emre’nin yanina gitmesi, kagidini géstermesi ve onunla dans
etmesi istenmistir.

Gozlem siiresinin sonunda gergeklestirilen 6zel egitim danigmanlig1 toplantisinda
gorilislilen Oonemli konular ve bunlara iliskin varillan sonu¢ ya da kararlar izleyen
satirlarda agiklanmaktadir. Ayrica toplantiya iliskin karar dosyas1 Tablo 3.6’da yer
almaktadir. Toplantinin basinda, genel olarak Pazartesi giinleri Emre’nin daha
kontrolsiiz davraniglar sergilediginin goézlendigi konusulmustur. Bununla birlikte,
danisman ve Ogretmen yapilmasi hedeflenen uygulamalarda ilerleme kaydedildigini,
ozellikle g¢evresel diizenlemeler ve oyuncak kutusu uygulamasmmn davranis
problemlerini énleme konusunda oldukca etkili oldugu konusunda konusmuslardir.
Ayrica danigman 6gretmenin yonerge sunma, pekistirme ve ipucu sunma becerilerinin
gelistigini ve yerlestigini soyleyerek genel duruma iliskin geri bildirimde bulunmustur.

Danigman giin ig¢indeki gozlemleriyle iliskili olarak uygulama 6grencilerinin yiyecek
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icecek pekistireci sunmayla ilgili hatalar yaptigini1 goriintii kayitlarindan izletmis ve
uygulama Ogrencilerinin yiyecek icecek pekistireci sunmamasmin daha uygun
olabilecegini belirtmistir. Danisman, Emre’nin BEP’inde yer alan hedeflerin sinifta ne
tiir etkinliklere nasil gomiilebilecegine iliskin Oneriler sunmus ve Ogretmenin
goriliglerini almistir. Emre’nin siirekli oyuncak kutusundaki fon kartonuyla vakit
gecirmesi nedeniyle kartonun kutudan cikarilip ¢ikarilmamasi kararma iligkin goriis
alisveriginde bulunulmustur. Bu baglamda, renkli diiz bir kagidin kiiciik pargalar
halinde kutuya konmasma, bunun da ¢o6ziim olmamasi halinde kutuya hi¢ kagit
koymamanin disiiniilebilecegine karar verilmistir. Serbest zamanda Emre’nin
tamamladig1 sekil kutusu ve yapboz oyunu uygulamalarinin olduk¢a yolunda gittiginin
konusulmasmni ardindan danigman, Emre’nin son asamada tamamen bagimsiz
gerceklestirecegi lic oyunun serbest zamana yerlestirilmesinin Emre’nin  serbest
zamanda nitelikli zaman gecirmesini saglayabilecegi yOniindeki diisiincesini
paylagsmistir. Bununla uyumlu olarak {icilincii etkinligin ¢ivi takma oyunundaki ¢ivileri
takma olabilecegine karar verilmistir. Danigsman, Ogretmene toplantinin sonunda
danigman ve O6gretmen bir sonraki gozlem giinli olan 14.03.2017 tarihli giinliik plani
gozden gegirerek etkinligin Emre i¢in nasil uyarlanabilecegini tartismislardir.
Toplantidan ayrilmadan once Emre’yle ilgili gelismeler konusulurken Ogretmen
gelismeleri disaridan gozlemcilerin bile fark ettigini soyle ifade etmistir: “Bunu
yvalnizca ben fark etmiyorum ki hocam, sinifa gelen herkes fark ediyor. Servis soférii
bile...Didem 2 hafta yoktu. Bugiin geldi, ne kadar degismis hocam dedi o bile.” (Ozel
egitim danigsmanlig1 toplantisi, 13.03.2017).

Bir sonraki g6zlem gini olan 14.03.2017 tarihinde Emre’nin BEP toplantisi
gerceklestirildigi i¢cin rutin yansitma toplantis1 yapilamamistir. Toplant1 6ncesi yaptigi

gbzlemleri, aragtirmaci, giinliigiine su ifadelerle yansitmistir:
“Aslinda sabah serbest zamanda herhangi bir problem olmadi ama kahvalti sonrasi
zamanda Emre bos kaldigi anlarda kendi kutusu disinda baska materyallerle de g¢ok
ilgilendi. Ama &gretmenin uygulamalar1 gayet iyiydi. Ozellikle stajyerleri yonlendirmesi
cok iyiydi. Hikaye zamaninda artik uzakta beklemeleri gerektigi ve ¢uval yariginda Emre
icin nasil uyarlama yapilacagi konusundaki agiklamalari1 ¢ok iyiydi. Bu yonlendirmelerden
Ogretmenin kat ettigi gelismeleri daha net gorebiliyorum (Arastirmacit Gunliigi, s. 107-

108)”.
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Tablo 3.6. 13.03.2017 tarihli toplanti karar dosyasi

Gereksinimin  ¢0ZUm Coziim onerilerinin uygulanmasi
belirlenmesi onerilerinin i
geligtirilmesi  Kim Ne yapacak
* Emre’nin eline bir nesne ver!
Etkinlik/oyun/  Gunlik * Etkinlik i¢in uygun siirelerde oturmasini ve 2-3

rutinlere daha  plandaki dk.lik mola verilmesini sagla!

uzun siirelerle  etkinlige + Plandaki uyarlamalari takip et!

katilma katilma » Ipucu sun!
* Pekigtir!
* Firsat olustur!

Spontan * Talep et!

kullanilan “Ag™ - “Ver ) « Model ol!

sozcliklerin gy Ogretmen » Dogru tepkiyi pekistir!

kazandirilmasi * Yanlis tepki/tepkide bulunmamay1 gérmezden

/artirilmasi gel, denemeyi bitir.

* Her sozciik icin her giin 3 firsat olustur.

* Sekil kutusu ve yapbozun iist iiste kutularda
masanin iistiinde durmasini sagla!

» Emre’yi “Etkinlik zaman1” diyerek masaya
cagir.

» Emre masaya geldiginde ilk kutuyu alip
agmasini, sekil kutusundaki sekileri bosaltip
takmasini, sekil kutusunu kutuya geri
koymasini, kapagini kapatip diger tarafa
koymasini sagla!

Ogretmen « Ikinci kutuyu alip agmasini, yapboz parcalarimi
cikarip takmasini, yapbozu kutuya geri
koymasini, kapagini kapatip diger tarafa
koymasini sagla!

* Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret ipucu
sun!

* Yiyecek pekistireci sun, sosyal
pekistirme yap!

+ Etkinlik zamanmi serbest zamanda araliklarla 2
kez gergeklestir!

+ Tahta ve bir kutuya koyulmus 10 adet ¢ivi
masada dururken Emre’ye “civileri tak”
yOnergesini ver!

Ogretmen * Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret ipucu
sun!

* Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme yap!

* Oyunu yaklasik 10 dakika siirdiir!

Ogretmenler

Etkinlik
zamani
Serbest
zamanda
bireysel
oyunlar
oynama

Tahtaya ¢ivi
takma

3.2.6.2. Beginci yansitma toplantisi

Uygulamanin altme1 haftasinin son toplantis1 17.03.2017 tarihinde gerceklestirilen
yansitma toplantis1 olmustur. Toplantinin basinda, toplantidan Onceki giinlerde
yasananlar ve toplant1 dncesi gozlem siiresince gozlemlenenler lizerinde konusulmustur.
Bu baglamda, Emre’nin bazi giinlerde sasirtan diizeyde kontrolsiiz hareketler sergiledigi
ve bu durumun aniden gergeklestigi hem arastirmaci hem de 6gretmen tarafindan su

sekilde dile getirilmistir: “Yavas yavas bozulmuyor, birden. Sabah bir geliyor her sey
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bitmis. O iiziicii. Emre’nin annesi ile konusurken de hep bunu soyliiyordu. Emre’nin
giinii  gtintinti tutmuyor diye” (Yansitma toplantist tutanagi, 17.03.2017). Bununla
birlikte, 0gretmenin uygulamalartyla ilgili biiylik bir sorun olmadigi ve uygulamalarin
kararli siirdiriilmesinin gerekli oldugu iizerinde anlasilmistir. Bir onceki toplantida
alinan kararlardan biri olan, Emre’nin oyuncak kutusundan fon kartonunu g¢ikarma
kararmin Emre’nin bagka yerlerden kagit bulmaya calismasma ve dolayisiyla davranig
problemlerine zemin hazirladig1 goriilmiistiir. Bu nedenle, toplantida fon kartonunu
yeninden kutuda bulundurma karar1 almmustir. Ogretmen, Emre’nin davranis
problemleri nedeniyle Onceki toplantida kararlastirilan ¢ivi oyununu baslatamadigini
dile getirmistir.

Arastirmaci, 6gretmenin serbest zamanda Emre’nin tamamladigi oyunlara iliskin
sundugu uygulamalarin tekrarlayan geri bildirimlere karsin daha fazla desteklenmesi
gerektigini diisiinmiis ve ¢alismanin basinda planlandigindan farkli olarak, sinif icinde
Emre’yle kisa siiren bir 6rnek uygulama gergeklestirmistir. Danisman bu uygulamanin
goriintiileri lizerinden 6gretmenin ydnerge sunma, ipucu sunma ve pekistirme yapma
konularinda uygulamalarmi gelistirmeye ¢alismistir. Emre’nin bazi giinlerde sergiledigi
durtisellik nedeniyle oyuncak kutusu disindan materyaller aldig1 goriilse de oyuncak
kutusunu kullanmay1 olduke¢a iyi 68rendigine iliskin gézlemler 6gretmen ve danisman
tarafindan paylasilmistir. Benzer bicimde, 68retmen ve danigsman etkinliklere katilma
stresinin 6nemli diizeyde artmasi ve Emre’nin kendi kendine g¢ikardigi seslerin
azalmasinin gézlemlenen 6nemli gelismelerden oldugu konusunda benzer goriisler dile
getirmistir. Emre’nin bazi glinlerde kahvalt1 sirasina 6gretmenin sinifa verdigi yonerge
sonrasinda kendiliginden girdigi ve akran destegine gereksinim duymadig1 gdézlendigi
icin bu uygulamayla ilgili bir glincelleme yapilmistir. Buna gore, oncelikle Emre’nin
sunulan yonergeyle siraya girmesini bekleme, girmedigi durumda kaptanin destek
sunmak {izere devreye girmesi adimlarmin izlenmesine karar verilmistir. Toplanti
sonunda Ogretmen hafta iginde “a¢”, “su” ve “ver” sozciikleri i¢in olusturdugu firsatlar1
ve elde ettigi tepki tiirlerini anlatmistir. Danigman, bu sozciiklere iligkin hangi tepkilerin

kabul edilip edilmeyecegiyle ilgili geri bildirimleri 6gretmene sunmustur.

3.2.7. Yedinci hafta (20.03.2017 - 26.03.2017) uygulamalarina iliskin bulgular
Uygulamanin yedinci haftasinda 20.03.2017 tarihinde gerceklestirilen 6zel egitim

danigmanligr  toplantisinin  ardindan, 21.03.2017 tarihinde yalnizca gozlem
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gerceklestirilmis ve Ogretmenden kaynaklanan bir nedenle yansitma toplantisi
yapilamamistir. Hafta i¢inde yapilmasi gereken ikinci yansitma toplantist ise

aragtirmacinin rahatsizlig1 nedeniyle gerceklestirilememistir.

3.2.7.1. Ugiincii ézel egitim danismanhg toplantist

Uygulamanm yedinci haftasi, 0zel egitim danigmanhigi toplantisinin da
gerceklesecegi ilk gozlem giinii olan 20.03.2017 tarihinde baglamistir. Arastirmaci,
toplant1 Oncesinde gozlemledigi Onemli noktalar1 arastirmaci giinliigiine izleyen
satirlarda anlatildig1 gibi yansitmustir. Ogretmenin motivasyonunun iist diizeyde oldugu,
kararlar1 uygulamak i¢in ¢aba sarf ettigi ve hem smif kontroliinii hem de Emre’yle ilgili
takip edilmesi gereken uygulamalar1 cok 1iyi izledigi gozlenmistir. Bu baglamda
arastirmaci, simdiye kadar yaptigi gozlemlerden yola ¢ikarak, uygulamalarin
O0gretmenin o glinkii ruh halinden ¢ok etkilendigini diisiindiiglinii kaydetmistir. Ayrica
arastirmaci, Ogretmenin uygulamalarinda goézlemledigi gelisimi su ifadelerle

yansitmistir:

“Sunu fark ettim bugiin: Goriintii kaydi alirken telefonumun notlar kismma 6gretmeni
ozellikle uyarmam gerektigi kisimlart kolay bulayim diye dakikalarm notlarmi aliyorum.
Zaman gectikce bu aldigim notlar giderek azaliyor. Bu da bana 06gretmenin
uygulamalarinin ne kadar gelistigini gosteriyor bana. Bunu, bugiinkii toplantida 6gretmenle
de paylastim. Ogretmen olumsuz davraniglari énleme konusunda gercekten cok ilerleme
kaydetti. Bu durumla ilgili detaylar bana 6gretmenin artik “6nleme”nin kiymetini ne kadar
iyi anlacigmi gosteriyor. Ogretmenin sosyal pekistirmeyi giderek daha yaygin kullandigin
goriityorum. Emre’nin davraniglarini  uygun basamaklar sonrasinda sozel olarak

pekistirmeye basladi (Arastirmaci Giinliigd, s. 109)”.

Feride hanimin okula goénderdigi bir yiyecek pekistirecinin Emre’nin etkinliklere
devam etmesi tizerinde ¢ok etkili oldugu gézlenmis ve bu durum arastirmaciya simdiye
kadar yeterince etkili pekistireclerin belirlenememis oldugunu diisiindlirmiistiir.

Ugiincii 6zel egitim damigmanlig1 toplantisinda, 6zellikle firsat dgretimi ve serbest
zaman oyunlarina iliskin uygulamalarinin daha iyi yerlesmesi i¢in uygulama planina
yeni bir uygulama eklenmemistir. Toplant1 karar dosyas1 Tablo 3.7°de yer almaktadir.
Toplantida danigman, 6gretmenin ¢ocuklarin etkinlik zamaninda Emre i¢in olusturdugu
boyama, makasla kesme ve ipe diigme gegirme etkinliklerinin uygunluguna iligkin geri
bildirim vermis ve makasla kesme etkinliginin nasil asamalandirilabilecegine iligkin
goriis aligverisinde bulunulmustur. Etkinlikler sirasinda dgretmenlerin yakindan destek

sunmas1 yerine Ogretmenin ¢ocuklar arasinda gezmesi ve gerekli oldugunda yonerge,
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ipucu ya da pekistirec sunmaya baslayabilecegi konusulmustur. Firsat Ogretimi
uygulamasina iliskin olarak daha 6nce hazirlanmis olan kayit formunun daha kullanish
olmas1 i¢in gorlis aligverisi yapilmis ve yeni bir kayit formunun (EK-31) nasil
olabilecegine iliskin kararlar alinmigtir. Ayrica “ver” ve “a¢” sozciikleri i¢cin ayni anda
firsatlar yaratmanin karisikliga yol actigi konusularak “ver” sdzciligliniin ertelenmesine
karar verilmistir. Danigman daha ¢ok kendiliginden olusan firsatlarin degerlendirildigi,
ancak planlanmis firsatlarin da daha sik sunulmasi gerektigine iliskin geri bildirimlerini

sunmus; alternatif firsatlar neler olabilecegi tartigilmistir.

Tablo 3.7. 20.03.2017 tarihli toplanti karar dosyast

Gereksinimin Cozom Coziim oénerilerinin uygulanmasi
; : Onerilerinin
belirlenmesi L . i
gelistirilmesi Kim Ne yapacak

» Emre’nin eline bir nesne ver!
Gunlik + Etkinlik i¢in uygun siirelerde oturmasini ve 2-

Etkinlik/oyun/

) plandaki . 3 dk.lik mola verilmesini sagla!
rutinlere daha o Ogretmenler - -
" etkinlige + Plandaki uyarlamalar takip et!
uzun sirelerle Katilma ; '
katilma ¢ lpucu sun:
* Pekistir!
* Firsat olugtur!
Spontan ° Talep et!
kullanilan . * Model ol!

M Ch s e Ogretmen — — —
sézcuklerin A¢” — “Su * Dogru tepkiyi pekistir!
kazandirilmasi/ * Yanlis tepki/tepkide bulunmamayi gérmezden
artirilmasi gel, denemeyi bitir.

+ Her sdzcik igin her giin 3 firsat olustur.

* Sekil kutusu ve yapbozun iist iiste kutularda
masanin iistiinde durmasini sagla!

» Emre’yi “Etkinlik zaman1” diyerek masaya
cagir.

* Emre masaya geldiginde ilk kutuyu alip
acmasini, sekil kutusundaki sekileri bosaltip
takmasini, sekil kutusunu kutuya geri

Serbest koymasini, kapagini kapatip diger tarafa

zamanda koymasini sagla!

bireysel Etkinlik zaman1 ~ Ogretmen » Ikinci kutuyu alip agmasini, yapboz

oyunlar parcalarini ¢ikarip takmasini, yapbozu kutuya

oynama geri koymasini, kapagini kapatip diger tarafa
koymasini sagla!

» Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret
ipucu sun!

* Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme
yap!

« Etkinlik zamanin serbest zamanda araliklarla
2 kez gergeklestir!
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Tablo 3.7. (Devam) 20.03.2017 tarihli toplanti karar dosyasi

Gereksinimin bgr:)ezrl;r;rinin Coziim onerilerinin lanm
belirlenmesi . . ozum oneriiernin dygulanmasi
gelistirilmesi
+ Tahta ve bir kutuya koyulmus 10 adet ¢ivi
masada dururken Emre’ye “civileri tak”
yOnergesini ver!
Tahtaya Givi O * Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret
takma gretmen ipucu sun!
* Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme
yap!
* Oyunu yaklasik 10 dakika siirdiir!
. * Emre arkadaslarina vurdugunda ya da onlari
Arkadaglari Tepkiyi ittiginde bu davranis1 durdur!
itme veya durdurma, = ~ - -
. . » GOz kontag1 kur ve kararli bir ses tonu ile
vurma elindeki Osretmenl “Havir” de!
davraniginin nesneden gretmenier - yI_ce — —
azaltilmasy/ mahrum » Eger elinde sevdigi bir nesne (kagit, oyuncak
séndiiriilmesi birakma vb.) varsa bunu al ve 3-4 dakika bir kosede

oturmasini sagla!

Danigsman goriintii kayitlarmi izlerlerken Emre’nin arkadaslarinin 6gretmenin
uygulamalarini model aldigini, 6nceden oldugu gibi Emre’yi sikayet etmek yerine
davranis problemlerini 6nlemeyi O0grendiklerini gozlemledigini anlatmistir. Toplanti
sonunda 6gretmen ve danisman bir sonraki giine ait giinlik plan1 gézden gecirerek
uyarlamay1r (EK-32) hazirlamistir. Son olarak, 6gretmen ipucu sunmaya iliskin
hazirlamis oldugu brosiirii (EK-33) sunarak ipucu tanimi, ipucu tirleri, ipucu sunma ve
siliklestirme konularin1 anlatmistir. Ayrica konu anlatimi sirasinda  siniftaki
uygulamalarla ilgili 6rnekler verilmistir.

Ogretmen toplantida Emre’nin anlamli etkinliklerle gegirdigi zamanin uzadigmi
su ifadelerle dile getirmistir: “Zaten ¢ok da boslugu yok. Oncesini diisiindiigiimde hani
bu bosluklarindan daha az dolu zamani varken su anda tiim giine bir sekilde dahil
oluyor. Diger ¢ocuklardan daha fazla mesguliveti var” (Ozel egitim danismanhigi

toplant1 tutanagi, 20.03.2017).

3.2.7.2. 21.03.2017 tarihinde elde edilen bulgular

Aragtirmact 21.03.2017 tarihinde yaptig1 gozlemleri arastirmaci giinliigiine
izleyen satirlarda acgiklandigi gibi yansitmustir. S6z konusu gozlem giiniinde aragtirmaci
yiyecek pekistireclerinin etkili olmadigni gézlemlemis ve bunun daha 6nce Feride
hanimin pekistireglerin etkililiginin degiskenligine iliskin sdyledikleriyle uyumlu
oldugunu fark etmistir. Bununla birlikte kurallara uyma konusunda sorun yasanmadigini

ve Ogretmenin daha wuzaktan takip ederek gerektiginde miidahale sundugunu
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gbzlemlemistir. Ayrica 6gretmenin birkac¢ hata haricinde firsat 6gretimi denemelerinde
oldukea iyi uygulama yaptigimi kaydetmistir. Cocuklar sandalye kapma oyunu oynarken
Emre’nin Onceki 6gretmeni Burgin ogretmen sinifa gelip oyunu izlemistir. Burgin
ogretmen su ifadelerle gdzlemlerini dile getirmistir: “/nanamiyorum bu oyuna béyle
katildigina. Hocam UG sene Emre’nin ogretmenligini yaptim ama siz kisa zamanda o
kadar ¢ok gelistirdiniz ki” (Arastirmact Gunliigii, s. 111). Burgin 6gretmenin bu
gozlemlerini dile getirmesinin ardindan arastirmacit uygulama sonunda Burgin
O0gretmenle de bir goriisme yapilabilecegini not almistir. Rutin toplanti saatinden 6nce
O0gretmen acil bir toplantiya cagrildigr ve 6gleden sonra bagka bir toplantiya katilacagi
igin planlanan yansitma toplantis1 gerceklestirilememistir. Bu nedenle, arastirmaci
yansitma toplantisinda sunmay1 planladigi geri bildirimleri ayni1 giin bir mesaj olarak
géndermistir.

Yedinci uygulama haftasmmin son gozlem giinii olan 24.03.2017 tarihinde
arastrmacmin  rahatsizhigt  nedeniyle  gbzlem ve  yansitma  toplantisi
gergeklestirilememistir. Bu nedenle arastirmaci 6gretmene uygulamalara eskisi gibi
devam edecegini soyleyip kayit formlarini doldurmasinin iyi olacagini ve bir sonraki
hafta kayitlarin incelenecegini bildirmistir. Ayrica 27.03.2017 tarihli gunluk plan
iizerinde birlikte calisilamayacagi i¢in 6gretmenden s6z konusu giinliik plan1 kendisine

gondermesini istemis ve uyarlamay1 (EK-34) hazirlayarak 6gretmene iletmistir.

3.2.8. Sekizinci hafta (27.03.2017 - 02.04.2017) uygulamalarina iliskin bulgular
Uygulamanin sekizinci haftasi icinde 06zel egitim danismanligi toplantist ve
yansitma toplantilar1 planlandig1 gibi gergeklestirilmistir. Toplantilara ve hafta icinde

gerceklesen gelismelere iliskin bulgular izleyen basliklar altinda a¢iklanmaktadir.

3.2.8.1. Dérdiincii ozel egitim danismanhg toplantisi

Uygulamanin sekizinci haftasinin ilk gézlem giinii olan 27.03.2017 tarihinde ayn1
zamanda 6zel egitim danigmanlig toplantis1 da gergeklestirilmistir. Aragtirmact toplanti
oncesi goOzlemlerini arastrmaci gilinliigline izleyen satirlarda agiklandigi gibi
yansitmustir. Oncelikle, arastirmaci serbest zaman i¢inde sinifta dagimikligin ilk déneme
gore daha az olmasinin dikkatini ¢gektigini ve bunda baslatilan uygulamalarin da etkisi
oldugunu diisiindiigiinii not almigtir. Arastirmac firsat 6gretimine iliskin uygulamalar
konusunda giin i¢inde yaptig1 goézlemlerde Ogretmenin “a¢” sOzciiglii i¢in firsat

olusturmanin bir yolunu daha bulmus oldugunu belirtmis ve bununla ilgili olarak su
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ifadeleri kullanmustir:  “Pekistire¢ se¢imi yaptirirken “Hangisini istersin?”  diye
soruyor. Emre bir pogete elini uzattiginda “Ister misin? A¢” diye model oluyor. Béylece
bir firsat yaratmis oluyor” (Arastirmaci Giinligi, s. 112). Serbest zamanda Emre’nin
oynadig1 oyunlarla ilgili olarak, 6gretmenin yalnizca kutudan oyuncagi c¢ikarma ve
yapboz parcalarint ya da sekilleri bosaltma asamasinda ipucu vermesinin gerektigini,
ancak sekil kutusu ve sekil kutusunun i¢ine kondugu kutunun ¢ok biiylik olmasinin
bagimsiz tepkileri geciktirdigini diistindligiinii dile getirmistir. Serbest zamanda
Emre’nin  “etkinlik zamani” yoOnergesiyle sekil kutusu ve yapboz oyunlarini
tamamladigi Ornek anlara iliskin fotograflar Gorsel 3.10 ve Gorsel 3.11°de
bulunmaktadir. Serbest zamanda oynanan yapboz, sekil kutusu ve c¢ivi takma
oyunlarinda kullanilan materyallere iligkin fotograf Gorsel 3.12°de yer almaktadir.
Toplantinin basinda bir Onceki haftanin degerlendirmesi yapilirken 6gretmen
uygulamalarin iyi gittigini, ancak yalnizca vurma davranisi ile ilgili sorun yasandigmi
sOylemistir. Durumu degerlendiren danisman ve 6gretmen vurma davranisi sonrasinda
Emre’nin bir yerde bekletilme siiresinin uzatabilecegine, ancak simdilik uygulamanin
boyle siirmesinin iyi olacagina karar vermislerdir. Etkinlik sirasindaki 6gretmen
yardimini uzaklastirmay1 konusmanin yani sira danigman ve ogretmen hikaye saatinde
uygulama 6grencilerinin tamamen arkadan ¢ekilebilecegini kararlastirmislardir. Serbest
zaman oyunlariyla iliskili olarak gecerlik komitesinin de Onerisiyle Yyapbozun
degistirilmesine ve Ogretmenin de paralel goriisiiyle bagimsiz tepkileri engellemesi
nedeniyle sekil kutusunun degistirilmesine karar verilmistir. Bunun yani sira, BEP
hedeflerinin desteklenmesi igin 6gretmenin bireysel ya da grup etkinlikleri i¢ine her giin
bir hedefi gdmebilecegi konusulmus, bu hedeflerin nasil calisilabilecegine iliskin goriis
aligverisi yapilmistir. Toplantida ayrica serbest zamanda Emre’nin akranlarinin oyununa
katilmasi i¢in desteklenmesi ile ilgili kararlar alinmustir. Civi takma oyununda civilerin
artirilmasi ve yani sira bireysel baska bir oyun eklenmesinin iyi olacagi konusulurken
ogretmen farkli renklerde kumbaralarin hazirlanabilecegini ve Emre’nin diigmeleri ilgili
renkteki kumbaraya atip smiflama yapabilecegini soylemistir (Gorsel 3.13). Emre’ye
iliskin olumlu gelismelerden s6z ederken Emre’nin vokal stereotipilerinin yok denecek
kadar azaldig1 ve masada oturma siiresinin ¢ok uzadig1 konusulmustur. Bu baglamda
Ogretmen su ifadeyi kullanmistir: “/ saatte iki mola verdik. 10 dakikada bir
kaldiriyorduk. Kitaplari alip ilk basladigimizda 3-4 mola falan veriyorduk. Cok da
zaman olmadi ashinda” (Ozel egitim danismanlhig1 toplant1 tutanagi, 27.03.2017).
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Ayrica danigman ve dgretmen karar dosyasinin degerlendirme kismini ve firsat 6 gretimi
kayit tablosunu birlikte inceleyerek goriis alisverisinde bulunmuslardir. Toplant1 karar
dosyas1 Tablo 3.15’te bulunmaktadir. Ogretmenin doldurdugu ve smif dolabinda asili

olan firsat 6gretimi kayit formuna ait fotograf ise Gorsel 3.14’te yer almaktadir.

-

Gorsel 3.10. OSB olan ¢ocugun serbest zamandaki “etkinlik zamani”’

3

Gorsel 3.11. OSB olan ¢ocugun serbest zamandaki “etkinlik zamani”

194



Gorsel 3.12. Serbest zamanda oynanan oyunlarda kullanilan materyaller

Gorsel 3.13. OSB olan ¢ocuk igin renge gore ayirma etkinligi
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FIRSAT OGRETIMI TAKIP CiZELGESI

Hedef 1. 2. 3.
Davranig Performans Tarih deneme | deneme | deneme
= " ,
| 3
A\ -
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=40\ v 7 & A v B
A v 93 =220 v v Ve
— = Jzeigoly LV us |y us

Gorsel 3.14. Sinif dolabina asilnus firsat 6gretimi kayit formu

Tablo 3.8. 27.03.2017 tarihli toplanti karar dosyast

Gereksinimin Gozim Coziim onerilerinin uygulanmasi
belirlenmesi onerilerinin i
gelistirilmesi  KIM Ne yapacak
Firsat olustur!
Talep et!
Spontan kullanilan ) Mo dZI oll
sOzclklerin CAC? gy Ogretmen Dogrut .k’ kit
kazandirilmasi/artiril ¢ OETU TCpXIYT PCXISTL.
masi Yanlis tepki/tepkide bulunmamayi

gobrmezden gel, denemeyi bitir.

Her sozciik igin her giin 3 firsat olustur.

Serbest zamanda
bireysel oyunlar Etkinlik

Ogretmen
oynama zamani

Sekil kutusu ve yapbozun iist iiste kutularda
masanin iistiinde durmasin1 sagla!

Emre’yi “Etkinlik zamani1” diyerek masaya
cagir.

Ik kutuyu tamamlayip yerine koymasimi
sagla!

Ikinci kutuyu tamamlayip yerine koymasini
sagla!

Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret
ipucu sun!

Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme

yap!

Etkinlik zamanini serbest zamanda
araliklarla 2 kez gerceklestir!
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Tablo 3.8. (Devam) 27.03.2017 tarihli toplanti karar dosyast

Gereksinimin
belirlenmesi

Gozim Coziim onerilerinin uygulanmasi

Onerilerinin -
gelistirilmesi  KIM Ne yapacak

» 20-25 adet ¢ivi masada dururken Emre’ye
“civileri tak” yonergesini ver

+ Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret

Tahtaya civi ipucu sun!

Ogretmen

takma * Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme

yap!

* Oyunu yaklasik 10 dakika siirdiir!

+ “Diligmeleri ayir” gibi bir yonerge sun!

 Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret

Diigmeleri .
ugmeie ipucu sun!

renge gore Ogretmenler

ayirma * Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme

yap!

* Oyunu yaklagik 10 dakika siirdiir!

Arkadaglar1 itme veya
vurma davranigimnin

azaltilmast/

* Emre arkadaglarina vurdugunda ya da
onlar1 ittiginde bu davranis1 durdur!

» G0z kontagi kur ve kararli bir ses tonu ile

Ogretmen “Hayir” de!

tepkisi Ogretmenler

» Eger elinde sevdigi bir nesne (kagit,
oyuncak vb.) varsa bunu al ve 3-4 dakika
bir kdsede oturmasini sagla!

BEP hedeflerinin
desteklenmesi

+ Serbest zamanda ¢ocuklar1 gézlemleyerek
Emre’ye uygun oyun oynayanlari belirle!

« Uygun olan oyundaki ¢ocuklardan birinden
Emre’yi oyuna ¢agirmasini iste!

* Emre’nin arkadaginim yanina gitmesi i¢in

Her glin en az .
g uygun ipucunu sun!

bir hedef Ogretmenler

* Sira alma, arkadasina bir nesne verme,
onlart izleme gibi eylemler i¢in firsat
olustur!

+ Gerekli oldugu kadar ipucu sun!

* Sosyal pekistirme yap!

27.03.2017 tarihli gozlem ve Ozel egitim danismanhigi toplantisi sonrasinda

arastirmaci, Ogretmenin gelisimine iliskin olumlu bazi goézlemlerini ve Emre’de

gerceklesen gelismelere iliskin dis gbzlemleri su ifadelerle kaydetmistir:

“Ogretmen artik kendisi 6nerilerde bulunmaya basladi. Gereksinim noktasinda hala biiyiik
onerileri olmuyor. Ama o gereksinimi belirledikten sonra getirdigi Oneriler gesitli ve
yerinde oluyor. Uygulamaya basladigimizda daha pasifti bu bakimdan.....Ciinkii aslinda
aldigimiz her yeni kararla 6gretmenin daha fazla vaktini aliyoruz. Ama 6gretmen ilging
sekilde artik daha az zorlandigini ve daha az yoruldugunu soyliiyor. Bunun nedeni
muhtemelen artik pratik kazanmasi ve Emre’ye sundugu fiziksel yardimin yogunlugunun
azalmast..... Bu arada oOgretmen artik ¢ok daha az yiyecek pekistireci kullaniyor.
Siliklestirmeyi aklindan ¢ikarmadigini gosteriyor bu bana”; “Feride hanim bugiin 6zel
egitimdeki koordinatorii ve 6gretmeniyle toplantilarinin oldugunu ve onlarin da gidisattan

¢ok memnun olduklarini, Emre’nin son zamanlarda 6grenmeye ¢ok acgik oldugundan

bahsettiklerini soyledi. O da onlara kreste yapilanlar1 anlatmis ve bunlarin etkisinin
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olabilecegini sdylemis. Cok memnun olduklarmi ve Emre’nin motivasyonunun yiiksek

oldugunu soylemisler (Arastirmaci Giinligi, s. 114)”.

3.2.8.2. Altinct yansitma toplantisi

Uygulamanin sekizinci haftasinda ikinci gdzlem giinii olan 28.03.2017 tarihinde,
arastirmact toplanti oncesindeki gozlemlerini giinliigline kaydetmistir. Bu gozlemler
sirasinda uygulama ogrencisinin alinmis olan kararlara neredeyse tamamen uygun
davranmas1 arastrrmacinm dikkatini ¢ekmistir. Ogretmenin yeni alman kararlar
cercevesinde serbest zamanda oynanan oyunlarda yeni yapboz ve sekil kutusu sundugu
ve ¢cok yakindan miidahale sunmayi biraktigi gozlenmistir. Yeni materyallerin bagimsiz
basamaklarin sayisini artirdigi goriilmiistiir. Bununla birlikte 6zellikle kutudan ¢ikarma
ve icindeki materyalleri bosaltma asamasinda yardim gerektigi ve bu basamaklarda
sunulan ipucu ve pekistirmenin farkhilastirilmast Onerildigi icin, arastirmaci yeni
oyuncaklarla 6gretmene model olmak istemistir. Arastirmaci, Emre’nin smiftaki diger
cocuklar arasmda nasil goriindiigiine iliskin olumlu go6zlemlerini giinliigiine su

ifadelerle kaydetmistir:

“Bugiin 6gretmen kitap okurken Didem onun arkasinda durmadi. Sanirim artik hikaye
zamaninda ve aktif katilim gerektirmeyen diger etkinliklerde Emre’nin yerinde hi¢ destek
olmadan arkadaslariyla birlikte sandalyesinde oturmasi konusunda bagimsizlig: sagladik!
© Bu noktalarda kargidan baktigimda Emre’yi diger akranlarindan ayirt etmek ¢ok
zorlagtyor ki bu da beni ¢ok ¢ok mutlu ediyor (Arastirmact Giinligi, s. 116)”.

Ogretmenin uygulamalarinda goriilen olumlu degisimlerle ilgili olarak ise

arastirmaci giinliigiine su ifadeler yansimustir:
“Ogretmenin daha 6nceden kararlastirmadigimiz bdyle bir uygulama yapmasi beni ¢ok
sevindiriyor. Sundugu o6nerilerin yani sira inisiyatif alarak anlik kararlar vermesi, isi ne
kadar sahiplendigini ve kalict bir bakis agis1 kazandigimni bana gosteriyor. Ciinkii aldigi
kararlar neredeyse her seferinde ¢ok mantikli ve faydali oluyor. Bizim uygulamamiz
bittiginde baska ¢ocuklarla ilgili karsilastigi sorunlarin ardindan benzer ¢ézimler
iiretebilecek oldugunu diisiinliyorum ve bu da o6zel egitim danigsmanliginin verimli bir
uygulama olmasmin gerekgelerinden biri zaten.”(Arastirmact Giinligd, s. 116)”.

Benzer bigimde, uyarlamalar {izerinde yapilan c¢aligmalarn dolayl katkilarinin

gozlendigine iliskin ifadeler ise giinligi su sekilde yansimistir:
“Aslinda burada amacim hem Ogretmene uyarlama yapma becerisi kazandirmak hem de
planli programli uygulamalar yapilmasini saglamak. Ciinkii bence biz bu planlar iizerinde
calismaya basladigimizdan beri kullanilacak materyaller, basamaklar vb. daha diizenli
oluyor. Planlar1 stajyerler yaptig1 igin 6gretmen o giin goriiyordu, ama simdi biz 6ncesinde

iizerinde calistigimiz igin Onceden goriiyor. Stajyerler de materyaller konusunda daha
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hazirlikli oluyorlar. Uyarlamalar1 yapmanin bdyle bir dolayli yarari da oluyor diye

diisiiniiyorum.” (Arastirmaci Giinliigi, s. 118)”.

Yansitma toplantisinda 6gretmenin firsat 6gretimi denemelerinde {i¢ dort saniye
tepki siiresi tanimasi kararmi uygulamadigi goriildigi icin bu konudaki kararlar
yeniden tekrarlanmistir. Ayrica Emre’nin model olmadan 6nce dogru tepki sergilemesi
halinde bu davranisin kayit tablosunda farkli bir sembolle gosterilmesi
kararlastirilmistir. Ogretmen firsat 6gretimi denemelerinden ornekler izlerken hangi
tepkiyi dogru tepki kabul edebilecegiyle ilgili sorular yoneltmis, danisman sekil verme
teknigini yeniden anlatmistir. Toplantida 6gretmenin Emre’nin masada oturdugu siire
icinde sunulabilecek etkinlikleri gesitlendirmeyle ilgili gereksinimini dile getirmesi
iizerine, sunulabilecek farkli etkinlikler (kagit iizerinde esleme, siniflama, ses taklidi
vb.) lizerinde goriis aligverisi yapilmistir.

Toplantt Demet Ogretmenin odasinda yapildigi i¢in toplantinin sonuna dogru
goriintii  kayitlar1 izlenirken bazi anlar kendisiyle birlikte izlenmistir. Toplanti
sonrasinda yapilan sohbette, uygulamalardan Demet 68retmene yeniden s6z edilmistir.
Demet 6gretmen bu uygulamalar1 dinlerken olduk¢a sasirmis ve bunlarin ¢ok biiytik
degisimler oldugunu sdylemistir. Ayrica arastirmaci ve 6gretmen arasindaki su diyalog
oldukca dikkat ¢ekici bulunmustur: “Belki onlar da evde anlatiyorlardir anne
babalarina uygulamalarimizi” dedim, hemen “Anlatiyorlarmis zaten!” dedi. ... annesi
gecen giin “Evde ¢ok giizel seyler duyuyoruz, Emre de artik bizimle birlikte oturup
etkinlik yapiyor diyorlar” demis dedi” (Arastirmaci Giinligi, s. 118).

3.2.8.3. Yedinci yansitma toplantist

Arastirmacinin toplant1 6ncesinde yaptig1 gézlemde, bir cocugun Emre’nin serbest
zaman oyunlar1 sirasinda 6gretmen kadar iyi destek oldugunu gérmesi, ona bu oyunlar
sirasinda goniillii akranlarm Emre’ye eslik edebilecegini ve bu oyunlarin ortadaki
masalarda oynanarak normallestirilebilecegini diigiindiirmiistiir. Ayrica O6gretmenin
alinan kararlar dogrultusunda Emre’yi diger ¢ocuklarin oyunlarma dahil etmeye aktif
olarak ¢aligmadig1 goriilmiistiir.

Emre’nin smifta nasil goriindiigiiyle ilgili olumlu goriiglerini arastirmact yeniden
ifade etmistir: “Aslinda Emre grubun icinde pek secilmiyor. Elinde bir takinti
nesnesiyle ziplamadigr siirece. Goriintiileri izlerken de, Emre’nin arkadaslarinin
arasinda ne kadar zor fark edildigini goriiyor ve ¢ok seviniyorum” (Arastirmaci

Giinliigi, s. 119). Toplant1 saatine dogru 6gretmen bir veli goriigmesi yapmak zorunda
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oldugunu soyleyince arastirmaci goriinti kayitlarini izlemeden Onemli noktalari
konugsmayr Onermistir. Bu nedenle yalnizca onemli konularda geri bildirimlerin
sunuldugu kisa bir yansitma toplantisi yapilmistir.

Arastirmaci daha 6nce de pek ¢cok kez deneyimledigi uyarlamalara iligkin sorunu
giinliigiine yeniden su ifadelerle aktarmustir: “Stajyer gondermedigi i¢in 6gretmen bana
gonderememiys. Pazartesi giinii planmi da hazir olmadig i¢in hafta sonu gondermesini

istedim. Uygulamanin tek islemeyen kismi bu sanirim.” (Arastirmaci Gunligi, s. 120).

3.2.9. Dokuzuncu hafta (03.04.2017 - 09.04.2017) uygulamalarina iliskin bulgular
Dokuzuncu uygulama haftasinda 6zel egitim danigsmanlig1 toplantisi ve yansitma

toplantilar1 planlandig1 gibi gergeklestirilmistir. Toplantilarda goriisiilen 6nemli konular

ve hafta boyunca gerceklesen gelismelere iliskin bulgular izleyen basliklar altinda

aciklanmaktadir.

3.2.9.1. Besinci ozel egitim danismanhigi toplantist

Uygulamanin dokuzuncu haftasinda ilk gozlem giinii olan 03.04.2018 tarihinde
Ozel egitim danismanhigi toplantis1 Oncesinde yaptigi goézlemi giinliigiine izleyen
satirlarda agiklandigr gibi yansitmistir. Emre’nin bagkalarinin esyalarin1 alma gibi
davranis problemlerinin sik  goriildiigli ve bazilarmin gozden kacgirildigi
gozlemlenmistir. Arastirmaci bu durumla ilgili olarak Emre uzun stiredir bu davranislari
sergilemedigi i¢in 6gretmenin uygulamalarinin da aksadigini diisiindiigiinii sdyleyerek
bu durumu toplantida konusulmasi i¢in not almistir. Biiyiik bir problem olarak goriilen
vurma davranisinin neredeyse sondiigii ve s6z konusu gozlem giiniinde yalnizca bir kez
goriildiigli kaydedilmistir. Bununla ilgili olarak uygulamay1 kismen yanlis uygulayan
uygulama 6grencisinin uygulamasimin ise 6gretmen tarafindan sunulan geri bildirim ile
diizeltildigi gozlemlenmistir. Arastirmact siniftaki ¢ocuklarla ilgili olumlu bir gézlemini
arastrmact giinliigline yansitmistir. Cocuklarin 6gretmeni model aldiklar1 i¢in artik
kendi oyuncaklarini koruyabildiklerini, Emre onlarin oyunundan oyuncak almak
istediginde Emre’yi durdurup “Hayr Emre, sen kendi kutuna” deyip onu
yonlendirdiklerini belirtmistir (Arastirmact Giinligi, s.121). Uygulama oOncesinde
cocuklarin bu tiir davraniglar karsisinda genellikle Emre’yi 6gretmene sikayet ettikleri
goriiliiyorken bu gelisme ¢ocuklarin da dogru uygulamalar1 edindiklerini gdstermistir.

Danisman ve oOgretmen gozlem sonrasinda gerceklestirdikleri 6zel egitim

danismanlig1 toplantisinda bir Onceki haftanin karar dosyasindaki degerlendirme
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boliimiiniin lizerinde konusarak yolunda giden ve gitmeyen uygulamalar konusunda
gorlis aligverisi yapmislardir. Ayrica firsat ogretimi kayit formunu inceleyerek
olusturulan firsatlar1 ve alinan tepkileri gézden gecirmislerdir. Buna gore, “su” sdzciigii
icin yeterince firsat olusturulamadigi, “a¢” sozciigii icinse bagimsiz dogru tepkilerin
alindig1  goriilmiistiir. Ogretmen Emre’yi akranlarinmn oyunlarma dahil etmeyi
basaramadigint paylastigi i¢in Emre’nin her giin iki bireysel oyunu arkadaslarmin
arasinda oynamasi ve bir goniillii arkadasmin ona eslik etmesi karar1i alinmistir.
Emre’nin ¢ivi takma oyununda ¢ivilerle duyusal uyaran elde etmek i¢in oynamasi
nedeniyle bu oyunun tamamen ortadan kaldirilmasina karar verilmistir. Arastirmaci ve
ogretmen Emre’nin masada oturma siiresinin oldukca uzadigi ve bu gozlem giiniinde
yaklasik kirk dakika arkadaslariyla masada oldugunu konusmustur. Bununla birlikte
danigman 6gretmenin Emre icin art arda etkinlik bulmakta zorlandigi ve bu nedenle
uzun siiren etkinliklerde ¢ok tekrar yaptigi ve yanlislarin artmasmna neden oldugu
yoniinde geri bildirim sunmustur. Toplantida 6gretmen gereksinim olarak gordiigli yeni
bir durum olmadigini belirtmis, danisman ve 6gretmen yeni bir uygulama eklemek
yerine var olan uygulamalarin bi¢im degistirmesini saglamistir. Toplant1 karar dosyasi

Tablo 3.9°da yer almaktadir.

Tablo 3.9. 03.04.2017 tarihli toplant karar dosyasi

Gereksinimin g_;sz_m o Coziim onerilerinin uygulanmasi
belirlenmesi one.rl!e-rlnln- Kim Ne Yapacak

gelistirilmesi

* Firsat olustur!

Spontan * Talep et!
kullanilan » Model ol!
sOzcuklerin “A¢” —“Su”  Ogretmen *» Dogru tepkiyi pekistir!
kazandirilmasy/ * Yanlis tepki/tepkide bulunmamay1 gérmezden gel,
artirilmasi denemeyi bitir.

* Her sozciik icin her giin 3 firsat olustur.

« Sekil kutusu ve yapbozun Ust Uste kutularda
masanin iistiinde durmasini sagla!

Serbesg * Emre’yi “Etkinlik zaman1” diyerek masaya ¢agir.

Zamanca - + 11k kutuyu tamamlayip yerine koymasini sagla!

bireysel Etkinlik . — - ~
Ogretmen + Ikinci kutuyu tamamlayip yerine koymasini sagla!

oyunlar zamani - ~ - - -

oynama » Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret ipucu sun!

* Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme yap!

 Etkinlik zamanini serbest zamanda araliklarla 2 kez
gerceklestir!
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Tablo 3.9. (Devam) 03.04.2017 tarihli toplanti karar dosyasi

s 6zim 0ziim onerilerinin uygulanmasi
Gereksinimin gnerilerinin . -
belirlenmesi . . Kim Ne Yapacak

gelistirilmesi

» O gin icin karar verilen bir oyunun malzemelerini
ortadaki masalarin bir yerine koy ve Emre’nin
oturmasini sagla!

Goniillii olan bir arkadasiyla Emre’yi esle!

Bireysel oyun  Ogretmen Sira alma, arkadasma bir nesne verme, onlar1 izleme

gibi eylemler i¢in firsat olustur!

Gerekli oldugu kadar ipucu sun!

* Hem Emre’ye hem arkadasina sosyal pekistirme
yap!

O gun igin karar verilen bir oyunun malzemelerini
ortadaki masalarin bir yerine koy ve Emre’nin
oturmasini sagla!

Goniillil olan bir arkadasiyla Emre’yi esle!

Bireysel oyun  Ogretmenler Sira alma, arkadasima bir nesne verme, onlar1 izleme

gibi eylemler i¢in firsat olustur!

Gerekli oldugu kadar ipucu sun!

* Hem Emre’ye hem arkadasia sosyal pekistirme
yap!

Emre arkadaslarma vurdugunda ya da onlar
ittiginde bu davranisi durdur!

Ark. vurm G0z kontagi kur ve kararli bir ses tonu ile “Hayir”

davranismin tOeﬁrkei:;rinen Ogretmenler de!

azaltilmasi  Eger elinde sevdigi bir nesne (kagit, oyuncak vb.)
varsa bunu al ve 3-4 dakika bir kosede oturmasini
sagla!

BEP « Her glin en az bir BEP hedefini bireysel ya da grup

Her giin en az etkinligine gom!

hedeflerinin bir hedef Ogretmenler

; > = - - - '
desteklenmesi Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da igaret ipucu sun!

* Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme yap!

3.2.9.2. Sekizinci yansitma toplantist

Arastirmaci 04.04.2017 tarihinde yansitma toplantis1 6ncesinde rutin goézlemini
yapmis ve gorlintli kayitlarini almistir. Bu sirada gozlemledigi 6nemli durumlar
giinliigiine izleyen satirlarda yer aldigi gibi aciklamistir. Bir 6nceki toplantida alinan
kararlarla uyumlu bi¢cimde, 6gretmenin arkadaslarinin Emre’nin oyununa katilmasi i¢in
uygulamalar yaptig1 goriilmiistiir. Bu baglamda, serbest zamanda Emre’nin toplamda 45
dakika bireysel olarak ya da akrani ile oyun i¢inde vakit gecirdigi kaydedilmistir.
Emre’nin arkadasiyla ayni oyun i¢inde vakit gecirdigi anlardan Ornek bir fotograf
Gorsel 3.15°te bulunmaktadir. Emre’nin oyun ig¢inde akran destegine olumsuz tepki
vermedigi goriilmiistiir. Ogretmenin goniillii akranla oyun sirasinda akrana oyunda sira
alarak oynamalar1 gerektigine iliskin yonlendirme yaptig1 dikkati ¢ekmistir. Bunun yani

stra, goniillii akranlara iligkin durumu arastirmaci soyle ifade etmistir:
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“Emre’ye serbest zaman oyunlarinda eslik etmek isteyen yalnizca S.. oldu ama giin
sonunda oynanan oyunda &gretmen Emre’nin esi olmak isteyen var m1 deyince neredeyse
tiim cocuklar parmak kaldirdi. Ogretmen bugiin S.. ve Emre oynarken ikisinin tepkilerini o
kadar giizel pekistirdi ki, bence serbest zamanda da daha fazla goniillii olabilir artik
(Aragtirmaci Glinliigd, s. 122)”.

Gorsel 3.15. Akranla oyun zamani

Olumlu bir diger degisiklik ise 6gretmenin yonerge vermesiyle ilgili olmustur.
Ogretmenin Emre nin dikkatini cekmek ya da etkinlige devam etmesini istediginde tiim
gruba yonerge sundugu (Orn.; “Herkes isine devam etsin”) ve Emre’nin biiyiik dlciide
bu yonergelere uydugu goézlenmistir. Ayrica Emre’nin tiim c¢ocuklarin masa basi
etkinlikleri sirasinda bir saat masada oturdugu, 6gretmenin Emre icin boyamaya ek
olarak esleme, nokta birlestirme, yapboz gibi etkinlikler ekledigi goriilmiistiir. Emre’nin
smif icinde grupla hareket etme siiresinin 6nemli diizeyde uzamis olmasina iliskin
aragtirmact Emre’nin tiim giin boyunca yalnizca yarmm saat diger arkadaslarindan
bagimsiz vakit ge¢irdigini kaydetmistir. Arastirmaci, ayrica uygulama basladiktan sonra

genel smif yonetimine iligskin olarak su ifadeleri kullanmistir:
“Bir de dikkatimi ¢eken baska bir durum da ikinci dénem Ogretmenin tim g¢ocuklara
yonelik sosyal pekistirme sikligmm artmis olmasi. Emre’ye sundugu sosyal pekistirme,
diger ¢ocuklara da yansiyor gibi goriiniiyor. Bu, daha etkili bir sinif yonetimi sagliyor. Smif

cok daha sakin ve diizenli ilk doneme gére (Arastirmaci Giinligd, s. 122)”.

04.04.2017 tarihinde gergeklestirilen yansitma toplantisinda Emre’nin davranis
problemlerinin 6nemli diizeyde azaldig1 ve bunda en biiyiik katkiyr Emre’nin plansiz ve

tek basma gecirdigi siireyi azaltmaya yoOnelik uygulamalarin sundugu goriisii
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paylasilmistir. Danigman ve 6gretmen smirli alan boyama becerisinin 6nemli diizeyde
gelistigini  konugmuslar, danisman c¢alisma Orneklerinin fotograflarin1  aldigini
sOylemistir (Gorsel 3.16, Gorsel 3.17). Ayrica masa basi ¢alismalar1 sirasinda bu
gozlem giiniinde denenmis olan ¢izgi ¢alismalar1 kapsaminda esleme (Gorsel 3.18) ve
nokta birlestirme ¢alismasinin (Gorsel 3.18) Emre i¢in olduk¢a uygun oldugu ve devam

ettirilebilecegi konusulmustur.

Gorsel 3.17. OSB olan ¢ocugun sunirlt alan boyama ¢alismast drnegi
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Gorsel 3.19. OSB olan ¢ocugun nokta birlestirme ¢alismasi 6rnegi

Arastrmact  0zel egitim danigmanlhigi siirecinde yolunda gitmeyen tek
uygulamanin uyarlama hazirlamaya iliskin oldugunu; bununla birlikte uygulamanin bu

haliyle bile kazanimlar sagladigmi su ifadelerle kaydetmistir:
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“Uygulamayla ilgili en ¢ok zorlandigim ve yolunda gitmedigini diisiindiigim sey
uyarlamalarm yapilmasi. Cilinkii planlar dnceden hazir olmadigi i¢in bazen 6gretmenle
birlikte uyarlamalar1 yapamiyoruz ve bu is bana diigiiyor. Bazen ise bana son giinde dahi
ulagmiyor planlar. Bu durumda uyarlama plana islenmemis oluyor. Bu uygulamayi bir tiirlii
oturtamadik. Ama bunun sebebi planlar1 stajyerlerin yapiyor olmasi. Iletisim bir noktada
kopuyor. Ogretmen hazirliyor olsaydi, bu bir nebze azalirdi. Bir taraftan, uyarlamay
yazmamis olsak bile, her etkinlik i¢in artik stajyerlerin bile kafalarinda Emre i¢in uyarlama
hazirladiklarini ve bunu aktardiklarini goériiyorum. Bu konuda bir bakis agis1 kazandiklarini
ve hi¢ de fena kararlar almadiklarini gérityorum (Arastirmaci Ginliigd, s. 123)”.
3.2.9.3. Dokuzuncu yansitma toplantisi
07.04.2017 tarihi uygulamanin dokuzuncu haftasinin son gozlem giinii olmus ve
gozlem sonunda yansitma toplantis1 gerceklestirilmistir. Ogretmen ve danisman,
danigsmanin gozlem sirasinda not aldig1 6nemli konular1 goriintii kayitlarim izleyerek
konusmuslardir. Bu kapsamda danigsman, c¢ocuklarin Emre’nin oynadigi oyunlarda
biliylik bir grup olusturmasi durumunda disaridan Ogretmenin yonlendirmesine ve
yapilandirmasima gereksinim duyuldugu yoniinde geri bildirim sunmustur. Ayrica Emre
ve arkadaglarinin oyun oynadigi anlar izlenirken; akran desteginin alinmaya bagladigi
bu siirecte Emre’yle yakim iletisimde olmayan akranlarinin da etkilesim kurmaya
basladigmin gézlendigi dile getirilmistir. Danisman, O6gretmenin etkinlikler sirasinda
sundugu ipucu yogunluguna iliskin geri bildirim sunmustur. Ayrica yapboz ve sekil
kutusu oyunlarinda pekistirme siliklestirme ve ayrimli pekistirme konularma dikkat
edilmesi gerektigi ogretmene yeniden aciklanmustir. Yardimci Ogretmenlerin hikaye
saatinde Emre’nin ayaga kalkmasiyla ilgili tedirgin davrandigi ve onlarin bu konuda
rahatlamasi ve miidahale etmeden bir siire beklemesi konusunda 6gretmen tarafindan

yonlendirilebilecegi belirtilmistir.

3.2.10. Onuncu hafta (10.04.2017 - 16.04.2017) uygulamalarina iliskin bulgular
Onuncu uygulama haftasinda 6zel egitim danigmanlig toplantis1 ve ilk yansitma

toplantis1 planlandig1 gibi gergeklestirilirken, ikinci yansitma toplantis1 Emre’nin

rahatsizlanarak okula gelememesi nedeniyle yapilamamustir. izleyen kisimda,

toplantilara ve hafta boyunca gergeklesen gelismelere iliskin bulgular aktarilmaktadir.

3.2.10.1. Alanci ozel egitim danismanhg toplantis
Uygulamanin onuncu haftasinda 10.04.2017 tarihi ilk gdzlem giinii olmus ve 6zel

egitim damigmanlig1 toplantist yapilmistir. Arastirmact toplant1 6ncesindeki gozlemlerini
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giinliigiine yansitnugtir. Ogretmenin uygulamalari iyi oldugu halde Emre’nin dikkatinin
oldukca daginik oldugunu ve bdyle durumlarda vokal stereotipilerinin daha fazla
oldugunu kaydetmistir. Emre’nin materyallerle duyusal uyaran elde etme amaciyla ¢ok
fazla mesgul olmasi, 6gretmenin daha yogun destek sunmasini gerektirmistir. Benzer
bicimde hikaye zamaninda birkag kez yerinden kalkma girisi oldugu igin
Ogretmenlerden birinin Emre’ye daha yakm bir konumda durmasinin gerektigi not
edilmistir. Arastirmaci, Emre’nin kontrolsiz davranislarinin daha yogun oldugu
giinlerde 6gretmenin de motivasyonunun olumsuz etkilendigi ve bunun dolayl yoldan
uygulamalarini olumsuz etkiledigini diisiindiigiinii belirtmistir. Arastirmact bu goriislinii
giinliigiine su ifadelerle kaydetmistir: “Ogretmenin motivasyonunu artirmak icin
Emre’nin  zaman zaman bu dalgalanmalar icinde oldugunu, ancak bizim
uygulamalarimizi  kararlilikla siirdiirmemizin 6nemli oldugunu vurgulayarak onu
motive etmeye ¢alistyorum” (Arastirmaci Gunligd, s. 124).

10.04.2017 tarihli 6zel egitim danigmanlig1 toplantisinda danigman ve dgretmen
uygulamalar1 gézden ge¢irmiglerdir. Danigman, 6gretmenin giin i¢inde akranla oyun
uygulamasi i¢in belli bir akran belirlemedigini, Emre’yi oyun oynayan bir arkadasinin
yanina oturtarak onun oyununa dahil etmeye calistig1 i¢cin uygulamanin etkili olmadigi
yoniindeki geri bildirimini 6§retmene sunmustur. Bu amagcla toplantida 6gretmenin bir
onceki hafta yaptigr ve oyunun yapilandirilmasinda destek oldugu uygulamalardan
birinin goriintiileri 6rnek olarak izletilmistir. Serbest zamanda Emre’nin oynadigi
oyunlarin goriintiileri izlenirken daha dnceden siliklestirilmeye baslanmis olan sosyal
pekistirmenin ve yiyecek pekistireglerinin sikliginin yeniden artirilmasmin gerektigine
karar verilmistir. Firsat Ogretimi uygulamalarina iliskili olarak “a¢” sdzciigiliniin
kendiliginde kullanimmin basladigi, “su” sozciigli i¢cinse artik dogru tepki olarak en
yaklasik tepki olarak “su” sesinin ¢ikmasmin beklenmesi gerektigi konusulmustur.
Ayrica Ogretmen “hadi” ve ‘“ekmek” sozciiklerinin yerinde ve kendiliginden
kullanildigini dile getirmistir. Bununla birlikte, danigman bazi denemelerde 6gretmenin
cocuktan iletisim girisimi gelmeden denemeyi baslattigini ve uygulama basamaklarma
dikkat edilmesi gerektigi yOniinde geri bildirim sunarak bu basamaklar1 yeniden
aciklamigtir. Masa bas1 etkinliklerin yapildig1 sirada Emre’nin oyuncak diigmelerle
renge gore ayirma ¢aligmasi i¢inde diigmelerle kendine uyaran bigimde oynadig: i¢in bu
materyallerle caligmaya son verilmesi gerektigine karar verilmistir. Toplant1 karar

dosyasi Tablo 3.9’da bulunmaktadir.

207



Ogretmen Emre’de goriilen davranis problemlerinin ona 6zgii olmadigmi ve

egitim Ogretim yilinin sonuna dogru tim gocuklarda benzer degisikliklerin her yil

gbzlemlendigini belirtmistir. Emre ve ailesinin 19.04.2021 tarihinde sehir disina

cikmasiyla ilgili planlama yapilirken se¢imler dolayisiyla 17.04.2021 tarihinde resmi

tatil oldugu ve gozlem yapilamayacagi konusulmustur. Danigman ve Ogretmen

18.04.2021

olabilecegini ve bir

yapilamayabilecegini konugmustur.

Tablo 3.10. 10.04.2017 tarihli toplanti karar dosyast

sonraki

tarithinde gerceklestirilecek toplantinin  yalnizca yansitma

hafta

O0zel egitim danigmanlhigi

toplantisi

toplantisi

Co6zum
Onerilerinin
gelistirilmesi

Gereksinimin
belirlenmesi

Coziim onerilerinin uygulanmasi

Kim

Ne yapacak

Spontan kullanilan
sozciklerin
kazandirilmasi/
artirilmasi

“Agn _ “Su”

Ogretmen

* Firsat olustur!

* Talep et!

» Model ol!

* Dogru tepkiyi pekistir!

* Yanlis tepki/tepkide bulunmamayi
gbrmezden gel, denemeyi bitir.

* Her sozciik igin her giin 3 firsat olustur.

Etkinlik zaman

Serbest zamanda
bireysel oyunlar
oynama

Ogretmen

* Sekil kutusu ve yapbozun st iiste
kutularda masanin tstiinde durmasini
sagla!

* Emre’yi “Etkinlik zamani1” diyerek masaya
cagir.

+ Tlk kutuyu tamamlayip yerine koymasini
sagla!

» Ikinci kutuyu tamamlayip yerine koymasini
sagla!

* Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret
ipucu sun!

* Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme
yap!

« Etkinlik zamanini serbest zamanda
araliklarla 2 kez gerceklestir!

Bireysel oyun

Ogretmen

+ O gin icin karar verilen bir oyunun
malzemelerini ortadaki masalarin bir yerine
koy ve Emre’nin oturmasini sagla!

+» Goniillii olan bir arkadasiyla Emre’yi esle!

* Sira alma, arkadagina bir nesne verme,
onlar1 izleme gibi eylemler i¢in firsat
olustur!

* Gerekli oldugu kadar ipucu sun!

* Hem Emre’ye hem arkadagina sosyal
pekistirme yap!
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Tablo 3.10. (Devam) 10.04.2017 tarihli toplanti karar dosyasi

Gereksinimin ~ $OZUM  Qoziim énerilerinin uygulanmas:
belirlenmesi onerilerinin -
gelistirilmesi Kim Ne yapacak

+ O giin icin karar verilen bir oyunun
malzemelerini ortadaki masalarin bir yerine
koy ve Emre’nin oturmasini sagla!

* Gonillii olan bir arkadasiyla Emre’yi esle!

* Sira alma, arkadasina bir nesne verme,
onlar1 izleme gibi eylemler i¢in firsat
olustur!

Bireysel oyun Ogretmen

* Gerekli oldugu kadar ipucu sun!

* Hem Emre’ye hem arkadasina sosyal
pekistirme yap!

» Emre arkadaglarina vurdugunda ya da
onlart ittiginde bu davranisi durdur!

Arkadaslar itme * GOz kontag1 kur ve kararli bir ses tonu ile

Veya vurma Ogretmen Ogretmenler “Hayir” de!
davranismin tepkisi = - — —

* Eger elinde sevdigi bir nesne (kagit,
azaltilmasi/

oyuncak vb.) varsa bunu al ve 3-4 dakika
bir kdsede oturmasini sagla!

3.2.10.2. Onuncu yansitma toplantisi

11.04.2017 tarithinde gergeklestirilen gozlemde, arastirmaci Ogretmenin
uygulamalar1 planlandig1 gibi siirdiirdiigiinii, ancak Emre’nin davraniglarmin uygulama
oncesindeki davraniglarina benzer oldugunu gérmiistiir. Daha 6nceki gdzlem ginlerinde
bagimsiz sergiledigi basamaklarda dahi yogun destege gereksinim duydugu ve
arkadaslarini itme ve vurma davranislarini sikca sergiledigi kaydedilmistir. Bu noktada
arastirmaci, Feride hanimla yaptig1 goriismelerde Feride hanimm Emre’nin gelisiminin
dalgali bir seyir izledigi konusundaki gozlemlerinin uygulama siirecinde de
deneyimlendigini diisiindiigiinii ifade etmistir. Bu durum karsisinda Ogretmenin
cogunlukla kararlara uygun davrandigi halde Emre’nin kontrolsiiz davranislari
karsisinda motivasyonun ve dayanikliliginin azaldigini goézlemledigini belirtmistir
(Arastirmact Giinliigii, s. 125). Gozlem giiniinde kitap ¢aligmasi yerine yapilan sergi
hazirhiginda Emre icin gerceklestirilen boyama etkinligi sirasinda dgretmenin uzaktan
yonlendirmeleri ise yaramadigi i¢in uygulamalarmin ilk haftalarinda oldugu gibi
Ogretmenin yogun fiziksel ipucu sunmasi gerekmistir.

Gozlem sonrasinda gerceklestirilen yansitma toplantisinda, danigman giiniin
uygulamalarinin gézden gegirilmesiyle geri bildirimlerini sunmustur. Hikaye saatinin
her zaman oldugundan daha uzun siirmesinin Emre’nin kalkma girisimlerine neden
olabildigi diisiiniildiigli i¢in danisman ve 6gretmen okunan hikayenin bu kadar uzun

stirmemesi gerektigini konusmustur. Emre’nin arkadaslarini itme ya da vurma
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davranislar1 karsisinda 6gretmenlerin uzun agiklamalar ve uyarilar yapmaya baglamalar1
nedeniyle, danigman bu tepkilerin dikkat ¢ekme islevine hizmet ediyor olma ihtimaline
kars1 sonlandirilmas1 ve yalnizca kararli bir ses tonuyla “hayir” diyerek tepkiyi
durdurmasi yoniinde geri bildirim sunmustur. Ayrica Ogretmenin serbest zamanda
Emre’nin vurma ya da itme gibi davranislarinin ardindan bir siire hosa giden herhangi
bir uyaranin bulunmadigi bir yerde bekletilmesi kararmi uygularken bu siirenin ¢ok
uzun tutulmaya baslandigi ve uygulamanin islevini yitirdigine iliskin geri bildirim
sunulmus ve mola siiresinin ortalama ii¢ dakika ile smirli tutulmas: gerektigi
belirtilmistir. Son haftalarda Emre’nin masada oturma siiresinin artmasi nedeniyle
onceden serbest zaman gecirdigi ve onu rahatlatan kagit gibi bazi nesnelere daha kisa
stireyle ulasabiliyor olmasmin, Emre’nin davranig problemlerini artirmig olabilecegi
disiiniilerek etkinlik gecislerinde birkag dakikalik aralar vermeye yeniden baslamanin
iyl olabilecegi konusulmustur. Firsat Ogretimiyle ilgili olarak ise Ogretmen tiim
firsatlarda Emre’nin “a¢” ve “su” sozciiklerini kendiliginden sdyledigini ifade etmistir.
Uygulamanin onuncu haftasinda ikinci yansitma toplantis1 14.04.2017 tarihinde
gergeklestirilmesi gerekirken 11.04.2017 tarihi gozleminden sonra arastirmaci Feride
hanimdan Emre’nin su ¢icegi oldugu icin hafta boyunca okula devam edemeyecegini
O0grenmistir. Arastirmaci durumla ilgili olarak su ifadeleri giinliigline kaydetmistir:
“Aksam saatlerinde Feride hanmim bana Emre’nin su ¢icegi ¢ikardigint ve bu hafta
okula gidemeyecegini séyledi. Iki giindiir Emre yle ilgili yasanmis olan giicliiklerin
nedeninin bu hastaligin getirdigi sikayetlerin olabilecegini diistindiim” (Arastirmaci
Giinliigi s. 126). Bu tarihten itibaren Emre okula devam edememis ve ailesiyle birlikte

09.05.2017 tarihine kadar sehir disinda bulunmustur.

3.2.11. Onbirinci hafta (09.05.2017 - 15.05.2017) uygulamalarina iliskin bulgular
Uygulamanin onbirinci haftasi, 6zel egitim danigmanlig1 toplantist ve bir yansitma

toplantisinin gercgeklestirilmesinin ardindan arastirmacinin hasta olmasi, resmi tatil ve

okul gezileri gibi durumlar nedeniyle aragtrmanin uygulama asamasinda son hafta

olmustur.

3.2.11.1. Yedinci ézel egitim danismanhig toplantis
Emre ve ailesinin sehir disinda olduklari donemde, gecerlik komitesinin de
Onerisiyle, arastirmaci Yildizlar sinifina bir kez gozlem icin gitmistir. Emre’nin smif

icinde bulunmadig1 25.04.2017 tarihinde bir gozlem gerceklestirmistir. Bu gozlem
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giiniinden 6nemli olan konular1 arastirmaci, glinliigline izleyen satirlarda anlatildigi gibi
yansitnustir. Ozlem dgretmenin ¢alismalar sirasinda siirekli gocuklar arasinda dolasarak
destek oldugu, gerektiginde fiziksel ipucu sunarak sik sik sosyal pekistirme sundugu
gorilmistiir. Arastirmact uygulama Oncesi donemde bu siklikta pekistirme
yaptlmadigmi ve ipuglarinin yetersiz oldugunu gozlemlemis oldugunu ve bahar
doneminde kaynastirma uygulamalarmi gelistirmeyi hedefleyen uygulamalarin diger
ogrencilere de yansidigini gézlemledigini kaydetmistir (Arastirmaci Glinligd, s. 127).
Aragtirmaci, Emre’nin simifa donecegi 09.05.2017 tarihinden 6nce 6gretmenle bir
ozel egitim damigmanligi toplantis1 yaparak Emre’nin doniisii ile ilgili bir planlama
yapmay1 amaglamistir. Bu nedenle, 04.05.2017 tarthinde smifta gézlem yaptiktan sonra
ogretmenle bir 6zel egitim danigsmanlig1 toplantist gerceklestirmistir. Arastirmaci smifta
cocuk sayismin 23 Nisan’dan sonra daha az oldugunu fark etmis ve 6gretmen de bunu
onaylamistir. Arastirmact bu durumun hem 6gretmeni hem de 6grencileri rahatlattigini
ve daha fazla serbest zaman tanindigmi goézlemlemistir. Gozlemin ardindan 6gretmenle
danigman bir araya gelerek Emre’nin doniisii ve yasanabilecek durumlara iliskin bir
toplant1 yapmislardir. Danigman iizerinde bazi degisiklikler yaptig1 firsat 6gretimi kayit
formunu 6gretmene tanitmis ve teslim etmistir. Bu formda, 6nceki formdan farkli olarak
O0gretmenin cocugun verdigi farkli tepki tiirlerini isaretleyebilecekleri alanlar
olusturulmustur. Danisman ve 6gretmen bundan sonraki siiregte yeni bir karar almadan
var olan uygulamalarla devam etmeye, devam eden uygulamalarla ilgili gerekirse yeni
kararlarin alinabilecegine karar vermislerdir. Danigsman son toplant1 karar dosyasindaki
uygulamalar1 6gretmene hatirlatmis, Emre’nin doniisiinde bazi davranig problemleri

sergileyebilecegini ve buna hazirlikli olmak gerektigini belirtmistir.

3.2.11.2. Onbirinci yansitma toplantisi

Emre’nin sehir disindan donmesinin ardindan okula bagladigi ilk giin olan
09.05.2017  tarthinde gbzlem yapilmis ve ardindan yansitma toplantisi
gerceklestirilmistir. Gozlemden Once dgretmen ve arastirmacinin Feride hanimla ayr1
ayr1 goriismelerinde Feride hanim Emre’nin tatilde olduklar1 siirede herkesin Emre’yi
“simarttigint” soyledigi i¢in 6gretmende Emre’nin davranislarma iliskin bir tedirginlik
olusmustur; ancak Emre’nin okula dondiigiinde tedirginlik yaratacak diizeyde davranis
problemi sergilemedigi goriilmiistiir. Bununla birlikte Emre nesneleri yere diigiirme ve

kendine ait olmayan materyalleri alma gibi bazi davranis problemleri sergilemistir.
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Arastirmaci, Emre ve arkadaslarinin birbirini 6zlemis olduklarina iligkin gdzlemlerini su

ifadelerle yansitmustir:

“Bugiin Y.. ¢cok giizel bir sey kesfetmis. Emre’nin 6niine gidip “Cak” yaptiginda onun da
karsilik verdigini gérmiis. Ara ara arkadaslarina bunu sdyledi ve onlara gosterdi. Onlar da
Y.. gibi Emre’ye cak yaptilar. Emre de her seferinde karsilik verdi. Emre ile arkadaslari
karsilikli olarak birbirlerini 6zlemisler bence. Bir ara A.. Emre’nin yanina oturdu ve uzun
siire onun sagini oksadir”; “Serbest zaman sonunda Emre kenarda otururken birkag arkadast
yanina geldi ve Emre’yle karsilikli sakalastilar. Emre de giilimseyerek oyun oynarcasina
onlarin gobegine dokundu. Birbirlerini 6zledikleri belliydi (Arastirmaci Ginliigi, s. 128-
129)”.

Firsat Ogretimi denemeleriyle ilgili olarak arastirmact “a¢” sOzclgiiniin
kendiliginden kullanilmadigmi ancak “su” sozciigliniin olusan firsatlarin hepsinde
kendiliginden kullanildig1 kaydedilmistir. Emre’nin “a¢” sdzciiglinii kullanmamasimin
nedeninin tatilde tim iletisimsel tepkilerinin kabul edilmis olmasi olabilecegini
disiindiigiinii glinliigline yansitmistir. Arastirmact bu gozlem giinlinde 6gretmenin
verdigi ipuclar1 oldukg¢a yerinde oldugunu ve baslangicta Emre’nin kurallar1 unutmus
olabilecegi ve dikkatinin dagmnik olmasi nedeniyle daha yakindan ve yogun ipucu
sundugunu gozlemlemistir.

Danigsman ve Ogretmen gozlemin ardindan yansitma toplantisi i¢in bir araya
gelmis ve giliniin uygulamalarmi degerlendirmistir. Daha onceden “su” sozciigiiniin
kullanilmasinda bagimsiz ve kendiliginden dogru tepkiler alimamazken bu goézlem
giiniinde kahvalt1 sirasinda kendiliginden olusan firsatlarin tiimiinde kendiliginden
bagimsiz dogru tepkilerin geldigi gorildiigii icin bu zamanm smif disinda da olsa firsat
olarak kullanilabilecegi konusulmustur. Ayrica 6gretmen ve danigsman bu sozciikler
haricinde, Emre’nin tuvalete gitmesi gerektigini 6gretmenin elinden tutarak ve “hadi”
diyerek dile getirdigini gozlemlediklerini paylasmiglardir. Arastirmaci bu goézlem
gininde uygulama 6ncesi doneme benzer bicimde 6gretmenin sinif disinda daha uzun
siire kaldigm1 ve bu durumun olumsuz etkilerini gézlemlemistir. Ozellikle akranla oyun
oynama ve serbest zamanda bireysel oyun oynama sirasinda uygulama 6grencilerinin
Ogretmenin yaptiZ1 gibi isabetli uygulamalar yapamadigi goriildiiglii i¢in toplantida
aragtirmaci 6gretmenin bu destek sirasindaki roliinii yeniden vurgulamis ve liderliginin
onemli oldugunu hatirlatmistir. Emre’den bagimsiz olarak, arastirmaci egitim 6gretim

yilinin sonuna yaklastik¢a smifin 6nceden oldugu kadar planli yonetilmedigini, giiniin
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onemli bir kismmin “Anneler giini” hediyesi yapmak i¢in materyal hazirlamakla
gectigini kaydetmistir.

Arastirmact bir sonraki gozlem giinii olan 12.05.2017 tarihinde hasta olmasi
nedeniyle okula gidememis ve bu durumu 15.05.2017 tarihinde telafi etmeyi
planlamigtir. Ancak hem 15 Mayis hem de 16 Mayis tarihlerinde smnifin okul gezisi
oldugunu O6grenmistir. 19 Mayis ise resmi tatil oldugu i¢in uygulama, 09.05.2017
tarihinde gergeklestirilen toplant1 ile sonlandirilmistir. Arastirmact; Ozlem ve Demet
Ogretmen, uygulama 6grencileri ve Burcgin 6gretmenle uygulama sonrasi i¢in planladigi

yar1 yapilandirilmis goriismeleri egitim 6gretim yili bitene kadar tamamlamstir.

3.3. Uygulama Sonrasi Siirecte Toplanan Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin uygulama sonrasi sliregte yanitlanmasi hedeflenen aragtirma sorulari
baglaminda; uygulama boyunca Emre’nin gelisimsel ve davramig 06zelliklerinde
meydana gelen de8isimler, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 konusundaki bilgi
ve becerilerinde meydana gelen degisiklikler ve katilimcilarin 6zel egitim uygulamasina
iligkin goriisleri incelenmistir. S6z konusu bulgulara ulasilmasi i¢in uygulamanin ilk
donemlerinden ve son donemlerinden birer goriintii kaydinin analizi yapilmistir. Ayrica
uygulama sonlandirildiktan sonra Ozlem &gretmen, Feride hanim, Demet dgretmen,
Buket O0gretmen ile uygulama 6grencileri Didem ve Seden ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmact giinliigii, 6zel egitim ve yansitma toplanti
tutanaklar1 ve gecerlik komitesi toplantilarina iliskin tutanaklardan destek veri olarak
yararlanilmigtir. Durum saptama asamasinda alman ve analizi yapilan iki goriintii kaydi
birlikte analiz edilmis ve bulgular1 ortak basliklar altinda sunulmustur. Ancak uygulama
asamasinda alinan goriintli kayitlarindan biri uygulamanin yeni baslatildigi 28.02.2017
tarihine, digeri uygulamanin nispeten ilerlemis bir tarihi olan 04.04.2017 tarihine ait
olmas1 nedeniyle s6z konusu kayitlar ayr1 ayri analiz edilmistir. Bu kayitlara ait
bulgular, uygulamanin ilerlemesiyle gergeklesen degisimlerin daha iyi ortaya

koyulabilmesi amaciyla birbiriyle karsilastirilarak sunulacaktir.

3.3.1. Uygulama siiresince siniftaki OSB olan cocugun gelisimsel ve davrams
ozelliklerinde meydana gelen degisikliklere iliskin bulgular
Ozel egitim damsmanlig1 uygulamasi boyunca Emre’nin gelisimsel ve davranis
ozelliklerinde olusan degisikliklere iligkin bulgulara uygulama agamasi boyunca alinan

gorlintli kayitlarinin siireg boyunca yapilan makro analizi ve s6z konusu goriintii
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kayitlarindan ikisinin mikro diizeyde analizi ile ulasilmaya calisilmigtir. Secilen bu
kayitlardan birinin uygulama asamasmin daha erken bir evresinden, digerinin ise bu
asamanin ilerledigi bir donemden belirlenmesiyle bu kayitlarin uygulamanm erken
evreleriyle son donemleri arasinda da bir karsilagtirma yapilmasi amaglanmustir. Ayrica
ogretmenler ve Feride hanim ile yapilan yar1 yapilandirilmis gorigsmeler de ilgili
aragtirma sorusunun yanitlanmasma katkida bulunmustur. Arastrmaci ginliigl, 6zel
egitim, yansitma ve gecerlik komitesi toplantilarina ait tutanaklar1 ise destek veri
saglamistir.

Uygulama asamasinda Emre’nin gelisimsel ve davranig ozelliklerine iliskin
bulgulara, durum saptama asamasinda oldugu gibi, segilen iki goriintii kaydinin analizi
ile olusan “Emre’nin davraniglar1” ve “Emre ve arkadaslarmin iliskisi” temalarindan
ulasilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerin analiziyle ortaya c¢ikan “Ozel egitim
danigmanlig1r 6ncesindeki durum” temasi altinda yer alan “Emre acisindan durum” alt
temas1 ve “Ozel egitim damsmanlhigi sonrasinda durum” temasi altinda yer alan
“Emre’de gergeklesen degisiklikler” alt temasi ilgili arastirma sorusu icin veri
saglamistir. Uygulama siiresince Emre’nin gelisimsel ve davranis oOzelliklerinde

meydana gelen degisikliklere iliskin bulgular izleyen basliklar altinda agiklanmaktadir.

3.3.1.1. Uygulama siiresince siniftaki OSB olan ¢ocugun gelisimsel ozelliklerinde
meydana gelen degisikliklere iliskin bulgular
Uygulama stiresince smiftaki OSB olan c¢ocugun gelisimsel o6zelliklerinde
meydana gelen degisikliklere iliskin bulgular, temel olarak uygulama tamamlandiktan
sonra gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilmis, gézlem verileri
destek veri saglamistir. Kontrol listeleri, 6zel egitim, yansitma ve gegerlik komitesi
toplantilarina ait tutanaklar da destek veri saglayan kaynaklar olmustur. Ozel egitim
danigsmanligt uygulamasiyla Emre’nin gelisimsel 6zelliklerinde meydana gelen
degisiklikler incelendiginde, yar1 yapilandirilmis goriismelerin gergeklestirildigi tiim
katilimcilarin yalnizca olumlu degisikliklerden s6z ettikleri goriilmiistiir. S6zii edilen
gelisimsel degisikliklerin ise iletisim, sosyal, biligsel ve motor gelisim alanlarinda
gerceklestigi belirlenmistir.
Iletisim alaninda gerceklesen degisikliklere bakildiginda, Ozlem ogretmen,
Feride hanim ve uygulama 6grencilerinin bu alanda meydana gelen bir degisiklik olarak
Emre’nin sozel ifadelerinin arttigini ifade ettigi goriilmistiir. Feride hanim, bu

degisikligi Emre’nin isteklerini net bicimde aktarmaya basladigmi, sozciklerinin
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arttigin1 ve kendiliginden iletisim amacli sesler ¢ikarmaya basladigini soyleyerek ifade
etmistir: “Ciinkii daha énceki senelerde de buna benzer seyler yasiyorduk ama bir siire
sonra tekrar kendini kapatryordu. Su an devam eden kelime sayimiz var kapatmadan...
Ag, top, hadi, ver... bunlar son zamanlarda gelisen kelimelerimiz.”. Ozlem 6gretmen de
benzer bi¢imde iletisimsel sozlii ifadelerinin arttigma iliskin olarak, “Suyu istemesi ki o
hala siirtiyordu. Mesela su demeden ben su vermiyordum, onu artik biliyordu. Ekmek,
ag, ver...Bu gibi seylerde...Mesela tuvaleti geldiginde ¢ok net artik séyleyebiliyordu.”
ifadelerini kullanmistir. Seden Emre’nin iletisim kurmaya bagladigini dile getirmis, hem
Seden hem de Didem Emre’nin “ver”, “su” ve “hadi” sozciiklerini kullanmaya
basladigin1 ve sozciiklerle kendini anlatamadigi durumlarda isaretlerle ifade ettigini
belirtmistir. Tiim katilimcilarin Emre’nin yonergeleri yerine getirmeye basladigini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Ornegin; Feride hanim bu degisikligin sinif disinda da
gozlemlendigini su sekilde ifade etmistir: “Ozellikle ikinci dénemden sonra hem aldig
ozel egitim merkezindeki dersleri hem okul igerisindeki kurallara uyum, séylenenleri
yapma, komut alma vs bunlar ¢ok giizel sekilde artmis durumda.”. Demet 6gretmen de
gozlemlerini su sekilde ifade etmistir: “Oyle bir noktaya geldi ki bir siire sonra éniinde
bir model olmaksizin ya da ona temas edip ya da tutup oturmaya vs gerek kalmaksizin
surf sozel yonerge ile komutlar: yerine getirir oldu.”. Yardimci 6gretmenler Didem ve
Seden de Emre’nin sinif iginde ona sunduklar1 yonergeleri yerine getirmeye basladigmi
belirtirken, Emre’nin Onceki yillarda 6gretmeni olan Buket Ogretmen de Onceden
Emre’nin soylenenleri duydugundan emin olmadigini, ancak artik duydugundan emin
oldugunu ve Emre’nin komut almaya bagladigini goérdiigiinii ifade etmistir. S6zi edilen
iki gelismeden farkli olarak Ozlem Ogretmen Emre’nin arkadaslariyla kurdugu
iletisimin arttigin1 gdzlemledigini “Onlarla diyalogu iyi kétii artt...Iste olumlu
davramislart arkadagslariyla iletisim kurmaya baslamasi bence en biiyiik olumlu
katkyydi.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Burgin o6gretmen haricinde goriismelerin  gerceklestirildigi tim katilimcilar
Emre’nin sosyal gelisim alaninda ilerlemeler kaydettigini belirtmislerdir. Ayrica
arkadaglarmm  Emre’ye yaklasimma iliskin  bulgular da bu kategoride
degerlendirilmistir. Ozlem 6gretmen Emre’nin genel anlamda sosyal becerilerinin
gelistigini belirtmistir. Bu durumla baglantili olarak, Feride hanim ve Ozlem dgretmen
arkadaglariyla yeni tanigmasina ragmen biiyilik sorunlar yasanmadigini ve arkadaglarmnin

Emre’yi kabul ettigini dile getirmistir. Hem Ozlem &gretmen hem de Demet dgretmen
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arkadaslarinin Emre’ye destek olmaya basladiklarini ve bu destegin 6zellikle oyunlarda
gerceklestigini ifade etmistir. Bununla uyumlu olarak, Ozlem dgretmen arkadaslarinin
Emre’ye daha rahat yaklastigini, Seden ise arkadaslarmm Emre’yi ¢ok sevdigini ve
arkadaslik iliskilerinin gelistigini dile getirmistir. Oyunlarla baglantili olarak, Feride
hanim ve Didem Emre’nin smif i¢indeki oyunlara katiliminin arttigini ve ayni zamanda
oyunlardan keyif almaya basladigin1 gdzlemlediklerini ifade etmistir. Ozlem dgretmen
ve uygulama dgrencilerinin arkadaslariyla goz kontaginin arttigimni ve Emre’nin onlara
daha nazik davranmaya basladigini gézlemlediklerini sdylemistir. Son olarak, Didem
Emre’nin kendiliginden arkadaglarinin yanina gitmeye basladigini ve onlarla daha fazla
zaman gecirdigini su ifadelerle dile getirmistir: “Evet onceden hani hi¢ ¢evresindeki
insanlar yokmus gibi davraniyordu. Ama simdi mesela kendi arkadaslarimin yanina
daha ¢ok gidebiliyor, daha ¢ok onlarin yamina oturabiliyor...Siirekli onlarin yaninda
yani.”.

Uygulama sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriismelerin yapildigi katilimcilar,
bilissel gelisim alaninda degerlendirilebilecek degisikliklerden séz etmislerdir. Ozlem
O0gretmen genel olarak Emre’nin biligsel alanda onemli gelismeler gosterdigini dile
getirmistir. Bu baglamda neredeyse tiim katilimcilar Emre’nin bilingli davranislarinin,
etrafina kars1 farkindaligimim ve algi diizeyinin artmis oldugunu ifade etmislerdir.
Ornegin; Feride hanim bu duruma iliskin su ifadeleri kullanmustir: “Kendinin biraz
daha farkina ya da etrafimin farkinda varmaya basladigini diisiiniiyorum...Algisal
olarak Emre’nin dedigim gibi farkindaliginin ¢ok ¢ok daha arttigina inandigim bir
donem oldu benim icin”. Feride hanim ayrica 6grenme hizinin ve problem ¢6zme
becerilerinin gelismis oldugunu gozlemledigini su ifadelerle dile getirmistir: “Ozel
egitime gittigimiz yerde Emre’nin ogrenmesini arttigini ozellikle séylemislerdi. Daha
hizla o6grenmeye basladi, daha ¢abuk kavramaya basladigini...Problem ¢6zmemiz iyice
artmis durumda. Bunlar hep bu sene gelisen seyler bizim icin.”’. Bunun yani sira, Ozlem
ogretmen biligsel gelisimi sinifta yapilan ¢aligmalar baglammda da degerlendirmis;
nesne esleme ve siniflama ile lizerinde ¢alisilan oyun becerilerinin gelismis oldugunu
ifade etmistir.

Motor gelisim alaninda Emre’de meydana gelen degisiklikler Ozlem 6gretmen ve
Seden tarafindan dile getirilmistir. Bu baglamda, her iki 6gretmen de Emre’nin kalem

tutma becerisinin gelistigini ifade etmistir. Ozlem 6gretmen Emre’nin kalemi 6nceden
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avug ici ile tutarken ii¢ parmagiyla tutabilmeye basladigini; Seden ise Emre’nin kalem

tutusunun bile degistigini ve boyama becerisinin gelistigini belirtmistir.

Okul oncesi egitim programi kazanim degerlendirme

Arastirmaci, Ozlem Ogretmenden Emre’nin durum saptama ve uygulama
asamalarindaki gelisimsel dzelliklerini karsilastiriimasina katkida bulunulmasi i¢in okul
oncesi egitim programinda yer alan kazanim ve goOstergelerinin yer aldigi formu
doldurmasmi istemistir. Ozlem o6gretmen bu degerlendirme aracmin artik rutin
kullanilan bir ara¢ olmadigini; ancak, bu sene Emre i¢in bu degerlendirmeyi
yapabilecegini sOylemistir: “Kazanim kontrol listesini yalnizca Emre igin doldurup
dolduramayacagint sordugumda yapabilecegini, ancak Emre’nin zaten BEP’inin
oldugunu ve kazamimlarin Emre icin ¢ok ileri diizey oldugunu séyledi” (Arastirmaci
Giinliigii, s.71). Ogretmenin sdyledigi durumla uyumlu bigcimde, kazanim
degerlendirme formunda ilk degerlendirme tarihinde yalnizca motor gelisim ve 6zbakim
becerileri basliklar1 altinda yer alan kazanimlardan bazilar1 (+) bagimsiz yapabiliyor ya
da (+) yardimla yapabiliyor olarak isarctlenmis ve uygulama asamasinin sonunda
formun yeniden doldurulmasiyla bu becerilerden (-) olarak isaretlenenlerden bazilarmin
(+) olarak isaretlendigi, (+) olarak isaretlenen becerilerden bazilarinin (+) olarak
isaretlendigi goriilmiistiir. Formda yer alan sosyal duygusal alan ve bilissel alan
kazanimlarindan tiimiiniin her iki asamada da (-) olarak isaretlendigi belirlenmistir. Bu
durumda, s6z konusu kazanimlarm c¢ogunlugunun sozli ifade becerilerini de
gerektirmesi ve Ozlem oOgretmenin belirtmis oldugu gibi Emre icin ileri dizey
olmasinin etkili oldugu diisliniilebilir. Emre’nin kismen ya da bagimsiz
gerceklestirebildigi kazanimlarin motor gelisim ve 6zbakim becerilerine ait olmasi,
durum saptama asamasinda Emre’nin daha iyi performans sergiledigi belirlenen
alanlarm motor gelisim ve 6zbakim becerileri oldugu yoniindeki saptama ile uyumlu
oldugu goriilmektedir. Uygulama asamasinda Emre’nin ¢esitli gelisim alanlarinda
gelismeler gosterdigi; bununla birlikte, Emre’nin 6zellikle sosyal duygusal ve biligsel
gelisim alanlarinda yasitlarindan beklenen performans diizeyinden oldukga uzakta

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.11. Durum saptama ve uygulama asamalart igin kazamm kontrol listesi

Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Kazanim ve

. 18.01.2017 24.05.2017
Gostergeler

Motor Gelisim + + - + + -
Kazamm 1. Yer degistirme hareketleri yapar.

Ismma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. ‘ v
Yonergeler dogrultusunda yiiriir. ‘ ’
Yonergeler dogrultusunda kosar. ’ v

Belli bir yikseklikten atlar. v v

Belli bir yiikseklige ziplar. v v

Belli bir yiikseklige tirmanir. v v
Tirmanilan yiikseklikten iner. v v

Engelin Gzerinden atlar. v v
Kosarak bir engel iizerinden atlar. v v

Cift ayak sigrayarak belirli mesafede ilerler. v v

Tek ayak tizerinde sigrayarak belirli mesafede ilerler. v v
Belirlenen mesafede yuvarlanir. v v
Belirlenen noktadan ¢ift ayakla ileriye dogru atlar. v v
Kayma adimi yaparak belirli mesafede ilerler. v v
Galop yaparak belirli mesafede ilerler. v v
Sekerek belirli mesafede ilerler. v v

One yuvarlanir. ‘ v
Kazamim 2. Denge hareketleri yapar.

Agirligmi bir noktadan digerine aktarir. v v
Atlama, konma, baglama, durma hareketlerini yapar. v v

Tek ayak Uzerinde durur. v v

Tek ayak iizerinde sigrar. v v
Bireysel ve esli olarak denge hareketleri yapar. v v
Cizgi lizerinde yonergeler dogrultusunda yiiriir. v v

Denge tahtasi iizerinde yonergeler dogrultusunda yiiriir. v v
Kazamm 3. Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.

Bireysel ve esli olarak nesneleri kontrol eder. v v
Kiigiik top ile omuz iizerinden atis yapar. v v
Atilan topu elleri ile tutar. v v
Kosarak duran topa ayakla vurur. v v
Klguk topu tek elle yerden yuvarlar. v v
Raket/sopa ile sabit topa vurur. v v
Topu oldugu yerde ritmik olarak sektirir. v v
Farkli boyut ve agirliktaki nesneleri hedefe atar. v v

ip atlar. v v
Kazamm 4. Kiiciik kas kullanim gerektiren hareketleri

yapar.

Nesneleri toplar. v v v
Nesneleri kaptan kaba bosaltir. v v v
Nesneleri (st Uste/yan yana/ i¢ ice dizer. v v v
Nesneleri takar, ¢ikarir, ipe vb. dizer. v v v
Nesneleri degisik malzemelerle baglar. v v
Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirir. v
Malzemeleri keser, yapistirir, degisik sekillerde katlar. v

Degisik malzemeler kullanarak resim yapar. v
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Tablo 3.10. (Devam) Durum saptama ve uygulama asamalar1 i¢in kazanim kontrol listesi

Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Kazanim ve

Gostergeler 18.01.2017

24.05.2017

Motor Gelisim + + .

+

I+

Nesneleri kopartir/yirtar, sikar, ¢eker/gerer, acar/kapar. v
Malzemelere elleriyle sekil verir.
Malzemelere arag kullanarak sekil verir.

Kalemi dogru tutar, kalem kontrolii saglar, ¢izgileri istenilen
nitelikte cizer.

Kazamim 5. Ritim ve miizik esliginde hareket eder.

Bedenini, nesneleri ve vurmali ¢algilart kullanarak ritim ¢alismasi
yapar.

Basit dans adimlarmi yapar. v
Miizik ve ritim esliginde dans eder.

Miizik ve ritim esliginde ¢esitlii hareketleri ardi ardina yapar.

Ozbakim becerileri

Kazamim 1. Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.

Sagini tarar, disini firgalar, elini, yiiziinii yikar, tuvalet
gereksinimine yonelik isleri yapar.

Kazamim 2. Giyinme ile ilgili isleri yapar.
Giysilerini ¢gikarir, giyer, diigme acar/kapar, ayakkabi bagciklarini
cozer/baglar

Kazamim 3. Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Ev ve okuldaki esyalari temiz ve 6zenle kullanir, toplar, katlar, asar,
yerlestirir.

Kazamm 4. Yeterli ve dengeli beslenir.
Yiyecek ve icecekleri yeterli miktarda yer/icer.
Ogiin zamanlarinda yemek yemeye caba gosterir.

Saglig1 olumsuz etkileyen yiyecekleri ve igecekleri
yemekten/igmekten kaginir.

Yiyecekleri yerken saglik ve gorgii kurallarina 6zen gosterir. v

Kazamim 5. Dinlenmenin 6nemini aciklar.

Kendisi i¢in dinlendirici olan etkinliklerin neler oldugunu sdyler.
Dinlendirici etkinliklere katilir.

Dinlenmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglair séyler.

Kazamm 6. Giinliik yasam becerileri icin gerekli arac ve
gerecleri kullanir.

Beslenme sirasinda uygun arag ve gerecleri kullanir. v
Beden temizligiyle ilgili malzemeleri kullanir.
Cevre temizligi ile ilgili ara¢ ve geregleri kullanir.

3.3.1.2. Uygulama siiresince swniftaki OSB olan c¢ocugun davrams oézelliklerinde

meydana gelen degisikliklere iligkin bulgular

Uygulama silresince Emre’nin davranig 6zelliklerinde gergeklesen degisikliklere

iliskin bulgulari, temel olarak goriintii kayitlarmin analizi sunmustur. Bununla birlikte

ayrintili analizi yapilan goriintii kayitlarinin biri uygulamanin baglangi¢ asamasindan

digeri ise uygulamanin son donemlerinden secildigi i¢in s6z konusu kayitlardan elde
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edilen bulgular karsilastirilarak sunulmustur. Uygulama asamasinda yapilan gozlem
verilerinden elde  edilen bulgular, uygulama sonrasinda gerceklestirilen yar1
yapilandirilmis goriisme verilerinin analiziyle elde edilen bulgularla birlikte sunulurken;
arastirmaci giinliigii, 6zel egitim, yansitma ve gegerlik komitesi toplant1 tutanaklarindan
elde edilen verilerle desteklenmistir. Ayrica davranis degisiklikleri durum saptama
asamasinda davranig Ozelliklerinin anlatildigi bigimde akranlariyla uyumlu ve

akranlarindan farkli davraniglar basliklar1 altinda agiklanmaktadir.

3.3.1.2.1. Uygulama asamasinda Emre’nin akranlariyla uyumlu davranislarina
iliskin bulgular

Uygulamanin baslangi¢ asamasinda Emre’nin sinif i¢inde sergiledigi davraniglar
incelendiginde, davranislara iliskin degisikliklerin akranlarindan farkli davraniglarindan
cok akranlariyla uyumlu davranislarinda gergeklestigi goriilmiistiir. Bu baglamda,
serbest zamanda gerceklesen akranlarla uyumlu davraniglara bakildiginda Emre’nin
diger arkadaglarinin da serbest bigimde yapabildigi gibi sinifta dolastigi ve smif
ortamiyla kisa siireli de olsa ilgilendigine iliskin bulgular 28.02.2017 tarihli gézlemde
de ortaya ¢ikmistir. Durum saptama asamasmdan farkli olarak, Emre’nin serbest
zamanda arkadaslariyla benzer bicimde smiftaki koltukta oturarak zaman gegirdigi
goriilmiistiir. Ayrica durum saptama asamasmi temsil eden goriintii kayitlarinda
Emre’nin serbest zaman boyunca 6gretmenin yonergesini yerine getirme davranisina hig
rastlanmamisken, 28.02.2017 tarihli gozlemde Emre’nin 6gretmenin yonergesini yerine
getirdigi gozlemlenmistir. Bu durumun olusmasinda 6gretmen uygulamalarinin
degismesinin etkili oldugu disiinilmistiir. Nitekim durum saptama asamasinda
Ogretmenin serbest zaman boyunca sergiledigi davranis yOnetimi uygulamalarina
bakildiginda Emre’ye dogrudan yonerge vermedigi goriilmiistiir. Ancak uygulamanin
baslangi¢c asamasinda yapilan gézlemde 6gretmenin ¢ocuklarin oyuncaklar1 toplamalar1
sirasinda Emre’nin bazi oyuncaklar1 toplamasmni talep etmesiyle Emre’nin bu
yOnergeleri yerine getirdigi gézlenmistir.

Etkinlik zamaninda da, serbest zamanda oldugu gibi Emre’nin davranislarinda
gozlenen olumlu degisiklikler akranlarindan farkli davraniglarda degil, akranlariyla
uyumlu davraniglarinda gozlemlenmistir. Bu baglamda, Emre’nin akranlariyla uyumlu
davraniglarmin ¢esitlendigi ve siklik olarak arttigi goriilmiistiir. Durum saptama
asamasinda gdzlemlenen akranlartyla uyumlu davraniglardan farkl olarak, ortaya ¢ikan

davraniglarm, daha c¢ok etkinlie katilmayla ilgili oldugu gozlemlenmistir. Bu
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davraniglar; etkinlik sonunda materyallerini kutusuna koyma, oyuncak kutusundaki
kendine ait oyuncaklarla oynama, O6gretmenin kendisi i¢in Ozel olarak baslattigi
etkinlige devam etme, 6gretmenin sundugu ipucu ya da yiyecek pekistireci varliginda
etkinlige devam etme olarak siralanmigtir. Uygulama asamasiyla birlikte 6gretmenin
Emre icin materyal kutusu ve oyuncak kutusu olusturmasi, etkinliklerde uyarlama
yapmasl, ve ipucu ve pekistire¢ sunma uygulamalarinin Emre’nin akranlartyla uyumlu
bu davranislarini beraberinde getirdigi goriilmiistiir. Ornegin; 6gretmenin diger cocuklar
bir etkinlige devam ederken Emre igin bagka bir etkinlik planlamasiyla Emre’nin bu
etkinlige devam ettigine dair anlar gozlem verilerine su sekilde yansmmistir: “Ozlem
ogretmen boya kutusunun kapagini acti ve Emre pastel boyalar: tek tek masadan alip
kutuya yerlestirmeye devam ediyordu” (Gorintii kaydi, 28.02.2017). Ayrica 6gretmenin
yiyecek pekistireci sunmaya baslamasiyla Emre’nin etkinlige devam etme davranigini
28.02.2017 tarihli gdzlem verileri su sekilde 6rneklemistir: “Ozlem dgretmen Emre’ye
tekrar yiyecek verdi. Emre boyamaya devam ediyordu.”. Benzer bigimde, 6gretmenin
bu asamada durum saptama asamasina kiyasla Emre’ye yonelik daha fazla yonerge
sunmasiyla, Emre’nin 0gretmenin yonergesini yerine getirme davranisi gézlemlenmeye
baslamigtir. Ayrica yine yeni baslatilan uygulamalardan biri olarak, 6gretmenin Emre
icin etkinliklere araliklarla ara vermeye baslamasi ve Emre’nin bu zaman dilimlerinde
kendisine izin verildigi i¢in siniftaki koltukta oturarak zaman geg¢irmesi akranlariyla
uyumlu davraniglardan biri olarak degerlendirilmistir.

Akranlarla uyumlu davranislar bashgi altinda degerlendirilen bir grup davranis
“Emre’nin davraniglar1” temas: altinda “olumlu sosyal etkilesim ve iletisim
davranislar1” alt temasinda yer alan davranislar olmustur. Bu davraniglardan birinin
Ogretmenin yOnergesini yerine getirme oldugu goriilmiistiir. Durum saptama
asamasinda analizi yapilan gézlem verilerinde Emre’nin 6gretmenin yonergesini yerine
getirdigine iliskin bir veriye rastlanmamigken, 28.02.2017 tarihli gézlemde Emre’nin
Ogretmenin sundugu artan sayidaki yonergenin biiyiik bir boliimiinii yerine getirdigi
goriilmiistiir. Emre’nin uygulamanin baglangic asamasinda ortaya ¢ikan diger olumlu
sosyal etkilesim ve iletisim davranislar1 ise arastrmaciyla sozel iletisim kurma ve
istedigi nesneyi isaret etme davranislart1 olmustur. Bu kapsamda Emre’nin
aragtirmacmin yanma gelerek “a¢” dedigi, 6gretmene yonelik olarak ise su istedigi

durumlarda bardagi isaret ettigi goriilmiisgtiir.
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Durum saptama asamasinda, smiftaki bazi rutinlere Emre’nin dahil edilmedigi
gozlemlenmistir. Bununla birlikte uygulama asamasmnda bu rutinlere yonelik
uygulamalarin baslatilmasiyla Emre’nin de akranlariyla uyumlu bigimde bu rutinlere
dahil oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, yapilan gozlemde Emre’nin kendisi igin
olusturulan materyal kutusundan akranlar1 gibi gerekli etkinlik materyallerini aldig1
belirlenmistir. Bunun yan1 sira, Emre i¢in yeni baslatilan oyuncak kutusu uygulamasi
kapsaminda Emre’nin etkinliklerden araliklarla 6gretmen kontroliinde ayrilarak kendisi
icin ayrilmis olan belli oyuncaklarla vakit gec¢irdigi goriilmiistiir.

Uygulama asamasinin son zamanlarint yansitan 04.04.2017 tarihli gozlem
verilerinin analiziyle Emre’nin akranlariyla uyumlu davranislari, olumlu davransslar,
olumlu sosyal etkilesim ve iletisim ve etkinlikler temalar1 ile belirlenmistir.
Uygulamanin son asamalarinda Emre’nin etkinlikler i¢inde gegirdigi siirenin ¢ok
uzamasi nedeniyle, durum saptama asamasi ve uygulamanin baslangi¢c asamasindan
farkli olarak akranlariyla uyumlu davranislar temasi altinda bir etkinlikler temasi
olugsmustur. Serbest zaman davranislar1 incelendiginde uygulamanin basinda goriilen
davraniglarin bu gézlem giiniinde de gozlemlendigi; ayrica gdzlem tarihinde glincel olan
uygulama kararlar1 geregi baslatilan serbest zaman oyunlarini bagimsiz olarak baglatma
ya da siirdiirme davranmiginin gergeklestigi goriilmistiir. Etkinlik zamaninda etkinlige
bagimsiz olarak katilma, Ogretmenin yoOnergesini yerine getirme, etkinlik sirasinda
yerinde oturma, kendine ait oyuncaklarla ilgilenme ve 6gretmen izin verdiginde ya da
dinlenme zamaninda koltuga oturma davraniglar1 uygulamanin basinda oldugu gibi
gbdzlenmistir. Bununla birlikte etkinlige bagimsiz olarak katilma davranisinin siklik ve
sliresinin, Ogretmenin yoOnergesini yerine getirme davranisinin sikligmin  6nemli
diizeyde arttig1 goriilmiistiir. Katilimcilarla yapilan goriismeler de bu davraniglarin
uygulama siirecinde arttigin1 desteklemektedir. Buket 6gretmen ve Didem yapilan

goriismede bu artisla ilgili izleyen ifadeleri kullanmistir:
“Mesela c¢ocuklarla birlikte masada oturup kitap calismasi yapma konusunda... Kitap
calismasi yaparken masada oturmak durumunu ¢ok uzun siire yiiriitebiliyor Emre’yle, buna
onun faydasi oldu. Ama ge¢ kalinmislik yok sinif i¢inde suyunu istedigi zaman geliyor
altyor. Servis hostesi geldigi zaman kendi c¢antasini kendi montunu ahyor....O
bagimsizlasma konusunda da biiyiik yol kat edildi.”; “Ama belli bir siiregten gectikten
sonra bizim komutlarimizi dinlemeye basladi, daha ¢ok gz temasi kuruyor, bizle daha ¢ok

yakinlasiyor. Boyle olumlu yonde degisiklikler oldu...Otur dedigimizde bizi hicbir sekilde

dinlemezdi, hi¢ takmazdi ama su an otur dedigimizde oturuyor ve arkadaslarinla oyuna
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katil dedigimizde oynuyor... Bir sey yaptiginda Emre yerine otur seklinde komut

verdigimde zaten oturuyor.”

Ozlem &gretmen ise etkinlige katilma siiresinin uzamasiyla ilgili olarak Emre’nin
etkinlik zamaninin tamamini grupla birlikte gecirmeye basladigini su ifadelerle
aktarmustir: “Masa bagi etkinliklerimizde de, onun kendine uygun etkinlikler dahilinde
arkadaglariyla ki, tatile gitmeden once arkadaglarimin tamamini siirenin gruptan hig
kopmadan sinif igerisinde gergeklestiriyordu. Bu ¢ok giizel bir ilerleme oldu.”.

Uygulamanm son asamasinda Emre’nin akranlariyla uyumlu davraniglarinin
arttig1 ve cesitlendigi goriilmiistiir. Yeni gozlemlenen bu davranislar izleyen satirlarda
aciklanmaktadir. Bu davranislarin bir kismi baglatilan gilincel uygulamalarla dogrudan
iliskili davranislardir. Ornegin; serbest zamanda Emre icin baslatilan oyunlarda,
gbzlemin yapildig1 tarihte Emre’nin bu oyunlar1 6gretmenin sundugu ipuglariyla
gergelestirmesi olumlu davraniglar arasinda degerlendirilmistir. Bu davranisa 6rnek
olarak su gdzlem notlar1 sunulabilir: “Ozlem égretmen parmagiyla diger kutuyu isaret
etti. Emre o kutuyu kendine dogru cekti.”; “Ozlem ¢&gretmen ‘suraya’ dedi ve
parmagiyla yapboz tabanindaki boslugu gosterdi. Emre dokuzuncu parc¢ayr oraya takt.
Ozlem égretmen ‘harikasin yerde de var’ dedi ve yeri gosterdi” (Goriintii kayds,
04.04.2017). Benzer bigimde, uygulama asamasinin ilerleyen zamanlarinda baslatilan
bir uygulama olan firsat 6gretimi kapsaminda, 6gretmenin model olmasiyla Emre’nin
sozel ifade kullanmasi da akranlarla uyumlu davranislar arasinda degerlendirilmistir:
“Ozlem dgretmen ‘ag’ dedi. Emre ‘aa’ seklinde ses c¢ikardi.” (Goriintii kaydi,
04.04.2017). Ozel egitim danismanlig1 uygulamasi1 kapsaminda alman kararlardan biri
olarak, Emre’nin etkinliklere daha uzun siirelerle katilmasi amaciyla Emre’nin sevdigi
bir nesneyi etkinlik boyunca elinde tutmasmin tesvik edilmesine karar verilmistir.
Dolayisiyla Emre’nin elini kullanmasmin gerekmedigi etkinliklerde gretmenin izin
verdigi nesneyi elinde tutmasi ve bagka nesnelere dokunmamasi olumlu davranislar
arasinda degerlendirilmistir: “Emre bu sirada sandalyede oturmaya devam ediyor ve
ayicigi elinde tutarak etrafa bakiyordu.” (Goriintli kaydi, 04.04.2017).

Uygulamanin son asamasinda Emre’nin sergiledigi akranlariyla uyumlu
davraniglardan digerleri materyallerini alma ya da etkinlik i¢in hazirlanma ve
Ogretmenin model oldugu davranislar1 gerceklestirme olarak belirlenmistir. Emre’nin
bazi1 durumlarda 6gretmenin sundugu ipucuyla, bazi durumlarda ise bagimsiz bigimde

kendine ait materyal kutusundan gerekli materyalleri aldig1 ya da materyalleri kutuya
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kaldirdig1 goriilmiistiir. Bu davranisa 6rnek olarak su gézlem notlar1 sunulabilir: “Emre
bireysel malzeme dolabina dogru yiiriimeye basladi. Emre kutuyu kendisine dogru ¢ekti
ve ‘1’ seklinde ses ¢ikarmaya basladi.”; “Emre kendi malzeme kutusunu gekip icine
kalem kutusunu koydu. Ozlem dgretmen ‘aferin yerine otur’ diyerek parmag ile
sandalyesini isaret etti.” (Gorinti kaydi, 04.04.2017). Bir baska olumlu davranig
olarak, O6gretmenin model olmasiyla, Emre’nin dans hareketlerini taklit ettigi ve
ogretmenle benzer sesler ¢ikardigi goriilmiistiir: “Ozlem Jgretmen Emre’ye ‘kolunu
salla’ deyip gosterdi. Emre kollarimi kaldirip salladi.”; “Ozlem égretmen ‘ag’ dedi.
Emre ‘aa’ seklinde ses ¢ikardr” (Gorinti kaydi, 04.04.2017).

Uygulamanm son asamasinda gozlemlendigi belirlenen akranlarla uyumlu
davraniglar baslig1 altinda etkinlikler alt temasi olusmustur. Bu baslik altinda
arkadaslarinin gerceklestirdigi etkinlik kitab1 caligmalar1 sirasinda Emre’nin yaptigi
etkinlikler yer almistir. Uygulamanin sonuna dogru Emre’nin etkinlik i¢inde gegirdigi
stire oldukca uzadigi i¢in bu etkinlikler de cesitlilik gostermistir. Bu etkinlikler yapboz
yapma, smirli alan boyama, renklere gore ayirma, boncuklarla oynama, nokta
birlestirme, arkadaslarinin destegiyle oyun icinde dans etme ve adi sdylenen nesneleri
kagit lizerinde gosterme olarak belirlenmistir.

Uygulamanin son asamasinda, diger asamalardan farkli olarak gerceklesen iki
davranis 6gretmenin sorusuna sézlii yanit verme ve tiim sinifa verilen yonergeyi yerine
getirme olmustur. Ogretmenin sorusuna sozlii yanit verme davranisina drnek olarak su
gozlem verisi sunulabilir: “Emre Ozlem Jgretmene bakarak boyuyordu. Ozlem
ogretmen ‘ister misin?’ dedi. Emre boyamaya devam ederek guliimsedi ve bir ses
ctkardi. Emre iki kolunu kaldwrdi ve ‘a¢’ sesi ¢ikardi” (Goriintii kaydi, 04.04.2017).
Durum saptama asamasinda Emre’ye sunulan yonergelerin olduk¢a az oldugu,
uygulama asamasinda bu yOnergelerin arttigi goriilmiistiir. Buna paralel olarak,
Emre nin yonergeleri yerine getirme davranisi da artmistir. Bununla ilgili olarak, Ozlem
Ogretmen uygulama sonrasinda su ifadeleri kullanmistir: “Ama son asamada Emre
kutuna git boyani al dedigimde, boyasini alip yerine kendiliginden oturmasi. Bu
anlamda c¢ok ilerleme kaydetti.” Ayrica uygulamanin sonlarina dogru Emre dogrudan
kendisine yonerge sunulmasina gereksinim duymadan simifa verilen yonergeleri yerine
getirmeye baslamistir. Bu davranisa 6rnek olarak su gdzlem notu verilebilir: “Ozlem

ogretmen ‘evet herkes igini yapiyor’ diyerek seslendi Emre masaya dogru oniine dontip
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kalemi eline alip boyamaya bagsladi. Ogrenciler etkinlige devam ediyordu” (Goruntii
kaydi, 04.04.2017).

3.3.1.2.2. Uygulama asamasinda Emre ve diger cocuklar arasindaki iliskide olumlu
davraniglara iliskin bulgular

Uygulamanin baglangi¢ asamasini temsil eden 28.12.2017 tarihli goriinti kaydi
verilerinin analiziyle ortaya c¢ikan “Emre ve arkadaslarinin arasindaki iligki” temasi
altinda bulunan olumlu davranislarin ayni tema altinda durum saptama asamasinda
gozlemlenen olumlu davraniglarla benzerlik gosterdigi, cesitlilik anlaminda kiiglik
farkliliklar olustugu goriilmiistiir. Bu baglamda, durum saptama asamasindan farkl
olarak, arkadaslarinin Emre’ye kahvaltiya gitmek lizere siraya girme ve etkinliklere
katilmada fiziksel destek sunduklar1 gériilmiistiir. Bu durumun 6gretmenin uygulama
asamasinda baglattig1 “kaptan destegi uygulamasi” ve goniillii akran belirlemeyi iceren
uygulamalarla ve ¢ocuklari verecekleri destekle ilgili bilgilendirmesiyle gergeklestigi
belirlenmistir. S6z konusu destek, gorintii kayitlarindan elde edilen verilerle
orneklenebilir: “Ozlem égretmen ‘E.. Emre’den sorumlusun, cekistirmeden’ dedi. E..
Emre’nin arkasina gegti ve omuzlarindan tutarak ilerletmeye basladi...A... Emre’nin
omzuna elini atmis sekilde yiiriimeye devam ediyordu” (Gorlintii Kaydi, 28.02.2017).
Durum saptama asamasindan farkl olarak, serbest zamanda arkadaslarimin Emre’ye
oynamasi i¢in oyuncak verdikleri goriilmiistiir. Son olarak, Emre’nin etkinlige devam
eden arkadaslarmin arasinda kendisi i¢in diizenlenmis etkinlige devam ederken
arkadaslarinin onu izlemesi dikkati ¢eken bir durum olmustur.

Uygulamanin son zamanlarmi temsil eden 04.04.2017 tarihli goriintii kaydi
verilerinin analiziyle ortaya c¢ikan “Emre ve arkadaslarinin arasindaki iligki” temasi
altinda bulunan olumlu davranislarin cesitliliginin, uygulamanin baglangicinda ayni
tema altinda bulunan olumlu davranislara kiyasla artmis oldugu goriilmiistiir.
Farklilasan bu davranislarin biiyiik cogunlugunun ¢ocuklarin sinif i¢cinde 6gretmenin
Emre’yle igili uygulamalardaki davraniglarini model almalariyla olusan ve Emre’ye
destek vermeyi amacglayan davraniglar oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci, ¢ocuklarin
Ogretmeni model alarak dogru destek olmaya baslamalarina iligkin gdzlemerini su

ifadelerle yansitmustir:

“Civi oyunu bitince diigmeleri kutulara ayirma oyununa gectiler. $.. burada o kadar iyi
destek oldu ki. Hata yapacagini anlatinca sozsiiz olarak dogru kutuyu dniine gotiirdii ya da

Emre’nin elini kutuya gotiirdii vb. Bence 6gretmenden daha iyi yardim sundu. Biraz da onu
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model aldi sanirim” (Arastirmact Gunliigi, s. 119); “Cocuklar 6gretmeni model aldiklari
icin artik kendi oyuncaklarini koruyabiliyorlar. Emre onlarin oyunundan oyuncak almak
istediginde Emre’yi durdurup “Hayir Emre, sen kendi kutuna” deyip onu ydnlendiriyorlar.

Aslinda onlar da dogru uygulamayt 6grenmis oldular (Arastirmact Giinliigi, s. 121).
Emre’ye destek sunma amaciyla gergeklestirilen davranmiglardan biri, goniilli
arkadaslarm Emre’yle oyun oynamasi olmustur. Ogretmen alinan kararlar
dogrultusunda gergeklestirdigi bir uygulama kapsaminda, serbest zaman i¢inde goniillii
olan arkadasi ile Emre’yi esleyerek oyun oynamasmi saglamistir. Emre’ye destek
sunma amaciyla gerceklestirilen davranislardan bir baskasi, arkadasmin Emre’nin
dikkatini etkinlige c¢ekme amaciyla seslenmesi ya da dokunmasi olmustur. Bu
davranisin, serbest zaman ig¢inde Emre’yle bir arkadasinin oyun oynamak {iizere
eslestirildiginde gercgeklestigi goriilmiistiir. Oyun sirasinda Emre’nin baska yerlere
baktigini goéren arkadasmin Emre’ye seslenerek ya da kafasina dokunarak yeniden oyun
materyallerine bakmasini sagladigi goriilmiistiir. 04.04.2017 tarihli gézlem gulnunde,
hem serbest zamanda hem de etkinlik zamaninda arkadaslarinin Emre’ye yOnerge
sunduklar1 goriilmiistiir. Bu yonergelerin bazen Ogretmenin ¢ocugu yardim sunma
konusunda gorevlendirmesiyle, bazi durumlarda ise kendiliginden sunuldugu
gozlemlenmistir. Materyalleri yerine koyma, etkinlige devam etme ve siraya girme gibi
konularda arkadaslarin yOnergelerine rastlanmistir: “S.. Emre’nin eline dogru elini
uzatti ve Emre kalemi masaya birakti. S.. kalemi alip Emre’nin eline vererek ‘Emre
bova’ dedi.”; “Bir ogrenci Emre’nin yanina gelerek ‘Emre siraya’ dedi yanina oturdu
ve ‘Emre siraya’ diyerek parmagiyla swrayr gésterip kalkti. Siraya giderken ‘Emre
siraya’ dedi” (Goriuntii kaydi, 04.04.2017). Ayrica oynadiklar1 oyun sirasinda ne
yapmasi gerektigini gdstererek ona model oldugu goriilmiistiir. Destek sunmaya yonelik
bir bagka davranis arkadaslarinin Emre’ye sosyal pekistirme sunmasidir. Ogretmenin
yonlendirmesiyle, cocuklar Emre’nin olumlu bir davraniginin ardindan onu alkislamis
ve destekleyici sozler sdylemislerdir. Destek sunmaya yonelik davraniglardan birininse
davranis problemlerine yonelik gergeklestigi ve arkadaslarinin Emre’nin davranis
problemlerini, elini tutma, elindeki nesneyi alma gibi davranislarla fiziksel destek
sunarak durdurduklar1 goriilmiistiir: “S... Emre 'nin hamuru ve hamur kutusunu agzina
degdirdigini gériince elinden aldi. ... kutulari kenara koydu” (Gorlntii kaydi,
04.04.2017). Uygulamanin son zamanlarini yansitan gozlem giiniinde, arkadaslar1 ve
Emre arasindaki iliskiye dair olumlu bir durum olarak ise, Emre’nin kendisine

oyunlarda destek olan arkadasmin yaptiklarini izlemesi ya da ¢ocuklarin grup halinde
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yaptiklar1 etkinlikleri izlemesi Emre ve diger ¢ocuklar arasindaki iliskide olumlu
davraniglardan biri olarak degerlendirilmistir.

Tiim bu bulgular incelendiginde uygulamanin sonunda, Emre ve diger ¢ocuklar
arasindaki iliskide gézlemlenen olumlu davranislarin durum saptama ve uygulamanin
baslangi¢ agamasina kiyasla cesitlendigi, 6zellikle 6gretmenin uygulamalariyla paralel
uygulamalar1 ¢ocuklarin da gézlemleyerek taklit ettigi ve Emre’nin olumlu davranig ve
becerilerini artirmaya yonelik olarak cabaladiklar1 dikkati ¢ekmistir. Bu bulgulari,
Emre’nin gelisimsel 06zellikleri arasindan sosyal gelisim alaninda gerceklesen
degisikliklerin anlatildigr boliimde ifade edildigi gibi, katilimcilar da goriis ve
gozlemleriyle desteklemektedir. Bu baglamda, katilimcilar arkadaslarinin o6zellikle
oyunlarda Emre’yi desteklemeye basladigi, arkadaslarmin Emre’ye daha rahat
yakinlastigi, arkadaslhk iligkilerinin gelistigini ve Emre’nin arkadaslariyla daha fazla

zaman gecirdigi yoniindeki gézlemlerini dile getirmislerdir.

3.3.1.2.3. Uygulamanmin baslangi¢c asamasinda Emre’nin akranlarindan farkl
davranislarinda meydana gelen degisikliklere iligkin bulgular

Uygulama asamasinda Emre’nin akranlarindan farkli davraniglariyla ilgili
bulgulara, durum saptama asamasinda oldugu gibi “Emre’nin davraniglar’” ve “Emre ve
arkadaslar1 arasindaki iliski” temalarindan ve uygulama sonrasinda katilimcilarla
gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme verilerinin analiziyle ortaya c¢ikan
“Emre’de gergeklesen degisiklikler” temasindan ulasilmistir. Ayrica s6z konusu
bulgular arastirmaci giinliigii, 6zel egitim danismanligi, yansitma ve gegerlik komitesi
toplant1 tutanaklariyla elde edilen verilerle desteklenmistir. Emre’nin akranlarindan
farkli davraniglari, durum saptama asamasinda oldugu gibi; kendini uyaran davransslar,
materyallere izinsiz dokunma ya da alma, nesnelerle uygun olmayan bicimde ilgilenme,
olumsuz sosyal etkilesim ya da iletisim davranislar1 uygun yer ya da durumlarda

bulunma basliklar1 altinda degerlendirilmistir.

Kendini uyaran davranislar

Kendini uyaran davraniglar degerlendirildiginde durum saptama agamasinda en
stk gozlemlenen yerinde sallanma, kendi kendine sesler ¢ikarma ve ziplama
davraniglarmin uygulamanin baslangic asamasinda yapilan 28.02.2017 tarihli gézlemde
varligint korudugu ve gorilme sikhiginmm oOnemli diizeyde artis ya da azalma

gostermedigi belirlenmistir. Durum saptama asamasinda oldugu gibi, bu kendini uyaran
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davraniglarin genellikle bir arada ya da diger olumsuz davranislarla birlikte sergilendigi
gorilmistiir: “Emre ziplamaya basladi ve ‘ui’ seklinde ses ¢ikarmaya devam etti”
(Goriintii kaydi, 28.02.2017). Bununla birlikte durum saptama asamasinda daha seyrek
gozlemlenmis olan; burnunu karistirma, ellerini agzma gotiirme ve kendi kendine giilme
davraniglarmin 28.02.2017 tarihli gézlemde hi¢ ger¢eklesmedigi goriilmiistiir. Serbest
zaman ve etkinlik zamani, kendine uyaran davraniglar agisindan degerlendirildiginde,
etkinlik zamani1 serbest zamandan ¢ok daha uzun bir zaman dilimi olmasma karsin,
kendi kendine sesler ¢ikarma ve yerinde sallanma davranislarinin etkinlik zamaninda
onemli bir azalma gosterdigi goriilmiistiir. Ziplama davranisinin ise her iki zaman
diliminde benzer diizeyde kaldigi belirlenistir. Bu duruma Emre’nin serbest zaman
boyunca herhangi anlamli bir etkinlik i¢inde bulunmamasinin yol actig1 diistiniilmiistiir.

Uygulamanin son doneminde kayitlar1 alinan ve analizi yapilan 04.04.2017 tarihli
gbzlem verilerinde ise uygulamanin basinda da sik¢a gézlemlenmis olan kendini uyaran
davranislardan kendi kendine sesler ¢ikarma ve ziplama davranisinin gézlemlenmeye
devam ettigi; ancak, s6z konusu davranislarin goriilme sikhiginin 6nemli diizeyde
azaldig1 goriilmiistiir. Uygulamanin basinda da devam etmekte olan yerinde sallanma
davranis1 ise hi¢ gozlenmemistir. Bu veriler incelendiginde 6zel egitim danigmanligi
yoluyla 6gretmenin yeni uygulamalar baslatmasinin dolayl bir katkis1 olarak, Emre’nin
kendini uyaran davranislarinin gesitliliginde ve siklifinda 6nemli bir azalma oldugu
goriilmiistiir. Bununla uyumlu bigimde, Ozlem 6gretmen ve Demet 6gretmen uygulama
sonunda kendileriyle yapilan goériismede Emre’de uygulama ile birlikte gerceklesen
degisiklikleri anlatirken bu duruma Emre’deki takintili davranislarin azaldigimi dile
getirerek deginmislerdir. Ozlem ogretmen bu durumu su ifadelerle aciklamistir:
“Kesinlikle tamamen...Emre’nin ses timisi, hareketleri falan onunla ilgili olarak da
sizinle ipi ortadan kaldirdik.”. Demet 6gretmen de benzer bicimde gozlemlerini su
ifadelerle dile getirmistir: “Bir oyuna katilabiliyor olmasi kisa siireli de olsa veya masa
basi faaliyeti yiiriitiiyor olmasi. Emre'de de stereotiplerin azalmasini, tiimiiyle yok
olmasini beklemiyorduk elbette ama su asamada ¢ok ciddi azalmasini beraberinde
getirdi.”.

Aragtirma boyunca yapilan gozlemlerde Emre’nin kendini uyaran davraniglari
herhangi bir etkinlikle aktif olarak mesgul olmadig1 zamanlarda, 6zellikle serbest zaman
boyunca yogun bicimde sergiledigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu davraniglara dogrudan

mudahale etmek yerine Emre’nin etkinlikler i¢inde aktif olmasmi saglamaya yonelik
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uygulamalarla bu davranislarin azalmasina katkida bulunmak amaglanmistir. Ornegin;
06.03.2017 tarihli 6zel egitim danigmanlig1 toplantisinda, yeni bir karar olarak serbest
zamandaki kendini uyaran davraniglarin 6nlenmesi i¢in Emre’nin bazi bireysel oyunlar
oynamasi yoniinde bir karar alinmistir (Ozel egitim damigmanligi toplant1 tutanagi,
06.03.2017). Ardindan 13.03.2017 tarihinde Emre’nin serbest zaman oyunlarina yeni
bir oyun daha eklenmistir. Uygulamanmn baslangi¢ asamasmi temsil eden kaydin
28.02.2017 tarihli g6zlem giiniine ait olmasi nedeniyle s6z konusu uygulama kararlar1
alinmadan once yapilan bu gozlemde kendini uyaran davraniglarin durum saptama
asamasina benzer diizeyde ilerledigi, ancak bu uygulamalarin aktif oldugu 04.04.2017
tarihli g6zlem gunine ait veriler incelendiginde kendini uyaran davranislarin 6nemli
diizeyde azalmis oldugu goriilmektedir. Nitekim 04.04.2017 tarihinde yapilan gézlemde
Emre’nin serbest zaman boyunca 45 dakika bireysel olarak ya da akrani ile oyun i¢inde
vakit gecirdigi kaydedilmistir (Yansitma Toplant1 Tutanagi, 04.04.2017). Ayrica
17.03.2017 tarihinde gergeklestirilen yansitma toplantisinda, arastirmaci ve dgretmen
Emre’nin kendi kendine ¢ikardigi seslerin azalmasmnin goézlemlenen en Onemli
gelismelerden biri oldugu konusunda ortak fikirlerini paylagsmiglardir (Yansitma
Toplant1 Tutanagi, 17.03.2017). Benzer bigimde, 04.04.2017 tarihinde yapilan yansitma
toplantisinda Emre’nin davranis problemlerinin 6nemli diizeyde azaldigi, bunun en
onemli nedeninin Emre’nin bireysel ya da grup etkinlikeri icinde aktif gegirdigi

zamanin artirilmasi oldugu konusulmustur (Yansitma Toplant1 Tutanagi, 04.04.2017).

Materyallere izinsiz dokunma ya da alma

Durum saptama asamasinda akranlarindan farkli davraniglar  iginde
degerlendirilen materyallere izinsiz dokunma ya da alma baslig1 altinda dolaplarin icine
bakma ya da i¢inden nesne alma, arkadasinin materyalini alma ve 6gretmenin esyalarini
alma ya da onlara dokunma davranislari gdzlemlenmistir. Uygulamanin baslangic
asamasini temsil eden 28.02.2017 tarihli gézlemde, bu davranislardan dolaplarin icine
bakmaya ya da iginden nesne alma davranmiginin hi¢ gozlemlenmedigi goriilmiistiir.
Durum saptama asamasmda smifta ¢evresel onlemler alinmadigi i¢in bazi davranis
problemlerinin devam ettigi belirlenmistir. Bu davranig problemlerinden biri de
dolaplarin i¢ine bakmaya ya da i¢inden nesne alma davranisidir. Dolap kapaklarinin
acik birakilmasimin bu davranigsa zemin hazirladig: diisiiniilmiistiir. Bu amagla uygulama

asamasmin heniiz ilk haftasinda yapilan 6zel egitim danmigmanligi ve yansitma
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toplantisinda dolaplar1 karistirmanmn dnlenmesi i¢in dolaplarin kilitli tutulmas: karari
almmustir (Ozel egitim danismanhigi ve yansitma toplanti tutanagi 10.02.2017).
Dolayisiyla s6z konusu gevresel diizenlemelerin dolaplarin igine bakma ya da iginden
nesne alma davraniginin ortadan kaldirilmasima katkida bulundugu sdylenebilir. Durum
saptama asamasinda goriilen arkadasinin materyalini alma ve Ogretmenin esyalarini
alma ya da onlara dokunma davraniglarinin uygulamanin baslangi¢c asamasinda da
g0zlemlendigi belirlenmistir. Bu iki davranigin uygulamanin son zamanlarini temsil
eden gozlemde de meydana geldigi goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmenin esyalarini
alma ya da onlara dokunma davranismin uygulama sonunu yansitan gozlemde yalnizca
iki kez gozlendigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak uygulamanin ilk zamanlarda
Ogretmenin esyalarinin ortadan kaldirilmamasiyla ilgili gdzlemlerini arastirmaci,
giinliigiine soyle not almustir: “Masada hala simif defteri, dosyalar gibi onemli
dokimanlar oluyor, bu konuda da toplantida geri bildirim verdim” (Arastirmact
Gilinliigi, s. 98). Dolayisiyla arastirmacini bu konuda sundugu geri bildirimler sonucu
O0gretmenin c¢evresel diizenleme igeren Onlemleri daha iyi uygulamasi nedeniyle
O0gretmenin esyalarini1 alma ya da onlara dokunma davranisinin uygulama sonunda
azalmis olabilecegi diistiniilebilir.

Arkadasmin materyalini alma davranismin ise uygulamanin baslangi¢c asamasini
temsil eden giine gore artmis oldugu belirlenmistir. 04.04.2017 tarihli gézlem giiniiyle
ilgili arastrmacmim giinliigline yansittig1 notlara bakildiginda gozlemleri su sekilde
ifade ettigi gorilmistir: “Emre #im c¢ocuklarin masa bast etkinlikleri sirasinda
neredeyse 1 saat masada oturdu. Burada ogretmen boyamaya ek olarak esleme, nokta
birlestirme, yapboz gibi etkinlikler ekledi. Bu sirada Emreyle birebir olarak oldukca az
vakit gegirdi” (Arastirmact Giinligi, s. 122). S6z konusu gozlem guniinde Emre’nin
arkadaslarin1 materyallerini alma davranisini yalmizca etkinlikler swrasinda yakininda
olan arkadaslarinin etkinlik materyallerini alarak sergiledigi goriilmiistiir. Emre’nin
etkinliklere daha uzun siire dahil olmasi ve bu sirada 6gretmenin dogrudan sundugu
destegi azaltmasinin bu artis da etkili olmus olabilecegi diisiiniilebilir. Bunun yani1 sira
aragtirmaci, 6gretmenin uygulamalarmin arkadaginin materyalini alma davranisiyla olan
baglantisin1 03.04.2017 tarihli gdzleminden yola ¢ikarak soyle agiklamistir: “Emre 'nin
suluk vb. nesneleri alma durumu oldu biraz sik. Emre uzun siiredir bu davranislar
sergilemedigi i¢in ogretmenin uygulamasi da bence biraz gevsedi. Bununla ilgili olarak

toplantida konusmak lazim diye diigiindiim ve not aldim” (Arastirmaci Gilinligi, s. 120).
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Durum saptama asamasinda Emre’nin arkadaslariyla ¢atigma yasamasinin en 6nemli
nedeninin onlarin oyunlar1 igindeki nesneleri almasi oldugu belirlenmistir. Bununla
birlikte uygulamalar1 gozlemleme yoluyla diger cocuklarin kendi materyallerini
korumay1 ve bu davranis karsisinda uygun tepki vermeyi 0grenmesi; arkadaslarinin
etkinlik materyallerini alma davranisinin durum saptama asamasmda oldugu gibi
olumsuz sonuglar yaratmadigi goriilmiistiir.

Uygulamanm baglangic asamasinda, durum saptama asamasiyla kiyaslandiginda
bu kategoride iki yeni davranisin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Bu davraniglar; siniftaki
esyalara zarar verme ve oyuncak kutusu disindan nesne almadir. Ayrica bu
davranislarin uygulamanin son zamanlarmi temsil eden gozlem giiniinde de varligini
siirdiirdiigii goriilmiistiir. Ozellikle uygulamanm basinda Emre’nin smifta o giin asili
olan kagitlarla ilgilendigi ve onlar1 ¢ekip yirttig1, elinde burusturdugu dikkati ¢ekmistir.
Emre’nin 6zellikle kagit ve iplerle kendini uyaran davranislar sergiledigi belirlendigi
icin, smiftaki ¢evresel kosullarin davranisa zemin hazirlamig olabilecegi diistiniilmiistiir.
Emre 04.04.2017 tarihli gézlem giiniinde ise yalnizca bir kez siniftaki esyalara zarar
vermis, arkadaglarinin kutular1 dizerek olusturdugu kuleye tekme atarak devirmistir.
Oyuncak kutusu disindan nesne alma davranisi, dogal olarak uygulama asamasinda
gozlenmeye baslayan bir davranistir. Nitekim bu kategori, uygulama asamasinda
baslatilan bir uygulamayla iliskili olarak olugsmustur. Uygulamanin ilk haftasinda
10.02.2017 tarihli toplantida Emre’nin serbest zaman ya da etkinlikler arasi gecis
zamanlarinda mesgul olacagi bir oyuncak kutusunun olusturulmasima karar verilmistir
(Ozel egitim damismanhigi ve yansitma toplant1 tutanagi, 10.02.2017). Emre’nin
smiftaki esyalar1 kontrolsiiz olarak kullanmasini 6nlemek i¢in olusturulan bu uygulama
sirasinda Emre’nin zaman zaman bu kutu disindan nesneler almasi nedeniyle bu
davranis olumsuz bir davranig olarak tanimlanmistir. Bu davranisin gergeklestigi
durumlara bakildiginda Emre’nin kutu disindan aldig1 nesneleri sallama, elinde tutma
ya da yiliziine siirme gibi kendini uyarma amaciyla kullanmak iizere aldig:
belirlenmistir: “Emre oyuncak dolabindan iki ii¢ tane plastik oyuncagi eline aldi ve
agzina degdirmeye bagsladi” (Goriintli kaydi, 28.02.2017); “Emre etkinlik masasindan
bir kalem alp ¢enesine degdirerek cam kenarma dogru yiiriimeye bagladi” (GOrunti
kaydi, 04.04.2017).

Son olarak, durum saptama asamasinda gdzlemlenen ve uygulama agsamasinin

basinda alman ¢evresel Onlemlerle Oniine gecilen dolaplari agma ya da dolaptan
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materyal alma davraniginin uygulamanin son zamanlarmi temsil giiniinde yalnizca bir
kez gergeklestigi goriilmiistiir. Uygulamanin basinda dolaplarin kilitli tutulmasiyla
Emre’nin davraniginin sondiigii goriildiigli i¢in zaman i¢inde 6gretmenin bu uygulamayi
yeterince kararli siirdiirmedigi goriilmiis, siklig1 azalmis olsa da Emre’nin yeniden bu

davranis1 gergeklestirdigine rastlanmugtir.

Nesnelerle uygun olmayan bigimde ilgilenme

Durum saptama asamasida bu baslik altinda degerlendirilen davraniglar elinde
nesne tutma, sallama ya da dondiirme, elinde kagit tutma ya da sallama, nesneleri
agzina siirme/sokma, oyuncak ya da materyallerle islevine uygun olmayan bi¢imde
oynama, elindeki nesneleri diisiirme ve ayagiyla yerde nesne siiriikleme olmustur. Bu
davranislarm biiyiik kism1 ayn1 zamanda kendini uyarma islevine sahiptir.

Uygulama agamasmin ilk zamanlarmi temsil eden 28.02.2017 tarihli gozlemde
ayni davraniglarin gézlenmeye devam ettigi goriilmiistiir. Elinde nesne tutma, sallama
ya da dondiirme davranmismin uygulamanm baslangic asamasinda durum saptama
asamasina gore onemli diizeyde azalma gosterdigi goriilmiistiir. Uygulamanin basinda
Emre’nin sinifta gordiigli herhangi bir nesneyi elinde tutma, sallama ya da dondiirme
davranisinin oniline gegcmek iizere, kendine ait siirlandirilmis bir alan olan oyuncak
kutusu i¢inden nesne almasma izin verildigi i¢in Emre’nin bu kutudaki smirli sayidaki
nesne yerine, kutudan kendini uyarma konusunda daha giiclii bir giidiileyici olan kagitla
zaman gecirmeyi tercih ettigi gozlenmistir. Arastirmaci 13.03.2017 tarihli gozlemlerini
arastrmaci giinligiine su ifadelerle kaydetmistir: “Emre serbest zamanda kutusunun
icindeki fon kartonu ile mesgul oldu. Ama kutudan ¢ikarilsin demeye cesaret
edemiyorum ¢iinkii o zaman sinif icinde buldugu baska kagitlarla oynamaya baslayacak
ve stajyerlerin varliginda bunlar gézden kacacak” (Arastirmaci Ginligi, s. 106). Bu
durum nedeniyle uygulamanin baslangic asamasinda s6z konusu davranigta azalma
oldugu diisiiniilebilir. Paralel bicimde, elinde kagit tutma ya da sallama davraniginin
uygulamanin basmnda durum saptama asamasina kiyasla daha sik gerceklestigi
goriilmiistiir.

Uygulama agamasmin baginda oyuncak ya da materyallerle islevine uygun
olmayan bi¢gimde oynama, elindeki nesneleri diisiirme ve ayagiyla yerde nesne
stirlikleme davraniglarinda da artis oldugu gézlenmistir. Ancak 6zel egitim danigsmanligi

uygulamasmin ilerlemis oldugu 04.04.2017 tarihli gézlem giiniinde elinde nesne tutma,
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sallama ya da dondirme ve ayagiyla yerde nesne siirikleme davranisinin hig
goriilmedigi belirlenmistir. Devam eden davraniglar olan elinde kagit tutma ya da
sallama, nesneleri agzma slirme/sokma, oyuncak ya da materyallerle islevine uygun
olmayan bi¢imde oynama ve elindeki nesneleri diisiirme davraniglarinin tiimiiniin
goriilme sikhginm azaldigi gozlenmistir. Ozellikle elinde kagit tutma ya da sallama
davranisinda Onemli diizeyde bir azalma oldugu goriilmistir. Uygulamanin son
zamanlarinda alinan kararlar geregi, Emre’nin serbest zamanda biiyiik zamanini bireysel
ya da esli oyunlarla, etkinlik zamaninda ise arkadaslarinin arasinda kendi
gereksinimlerine uygun etkinlikler iginde gecirmesinin bu azalmaya katkida bulundugu
diistiniilebilir. Arastrmacimnin 04.04.2017 tarihli yansitma toplantisinda konusulanlarla
ilgili giinliigline yansittig1 ifadeler de bu bulguyu desteklemektedir: “Yansitma
toplantisinda 6gretmen de bu kagitla da pek oynamad: ¢iinkii vakti olmadi dedi. Ben de
zaten bu tarz takintili nesne ve davraniglarla yerine baska seyler koyarak miicadele
ettigimizi hatirlattim” (Aragtirmaci Giinlig, s. 122).

Uygulama sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde Ozlem dgretmen
ve Demet 6gretmenin Emre’nin takintili davranislarinin azaldigi yoniindeki ifadeleri,
nesnelerle uygun olmayan bigimde ilgilenme baslig1 altindaki davranislarin biiylik kismi
kendini uyarma islevine de sahip oldugu i¢in, bu davraniglarin da azaldigi1 yoniindeki
bulgular1 desteklemektedir. Ayrica Seden uygulama Oncesi ve sonrasi gdzlemlerini su
ifadelerle yansitarak nesnelerle uygun olmayan bi¢imde ilgilenme basligi altindaki
davranislardaki azalmayi dile getirmistir: “Stirekli ip aliskanligr vard: siirekli ip gérsiin
iple  oynasin  aliskanligi  vardi.  Kagit, renkli  kagitlar  elinden  hig
diistirmezdi....Oyuncaklarindan artik ayrilabiliyor. Elinde ¢ok kagit, ip yok. Ip
aliskanhigin bitirdik artik.”

Olumsuz sosyal etkilesim ya da iletisim davraniglar

Durum saptama asamasinda aglama, 6gretmenin yonergesi ya da uyarisina tepki
vermeme, bagirma ve Ogretmen ya da stajyerlerle fiziksel temas kurma davranislari
olumsuz sosyal etkilesim ya da iletisim davranislar1 arasinda degerlendirilmistir.
Bununla birlikte bu davraniglarin nadiren gerceklestigi belirlenmistir. Uygulamanin
baslangi¢ asamasinda ise aglama ve Ogretmenin yoOnergesi ya da uyarisma tepki
vermeme davranisinin devam ettigi; ancak, bagirma ve Ogretmen ya da stajyerlerle

fiziksel temas kurma davraniglarinin hi¢ gozlenmedigi belirlenmistir. Bu asamada
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Emre’nin, arkadasmnin fazla kisitlayict bir destek sunmasi nedeniyle sikilmasindan
dolay1 agladigt; baska bir durumda ise 6gretmenin Emre’nin elindeki kagidi almasiyla
agladig1 gorilmiistiic: “A.. Emre’yi geri dogru c¢ekerken Emre aglamaya basladi’;
“Ozlem ogretmen ‘ver bakalim’ dedi ve resmi Emre nin elinden aldi. Emre aglamaya
basladi. Ozlem égretmen ‘evet masalara’  diyerek seslendi” (Goriintii kayds,
28.02.2017). Ancak bu iki 6rnekte de Emre’nin aglama davranisi gormezden gelinmis
ve davranis ¢ok kisa siirede sonlanmustir. Ogretmenin yonerge ya da uyarisina tepki
vermeme davramiginin  durum saptama asamasma gore daha sik gercekestigi
goriilmiistiir. Ancak uygulama asamasinda alinan kararlarla 6gretmenin Emre’ye
yonerge sunma sikligmin artmasiyla bu davranisin da artmasi olagan goriilebilir.

Uygulamanin son zamanlarimmi temsil eden gozlemde, aglama davranis1 hig
gbzlenmemistir. Ogretmenin yonerge ya da uyarisma tepki vermeme davraniginin ise
benzer diizeyde devam ettigi goriilmiistiir. Bununla birlikte durum saptama asamasinda
Emre’nin  Ogretmenin yonergesini gerceklestirme davranisi hi¢ gézlenmemisken
uygulamanin hem basinda hem de sonunda oldukg¢a yiiksek bir sikliga ulastigi
goriilmiistiir. Dolayistyla uygulama boyunca 6gretmenin yonergesine uyma davraniginin
uymama davranisindan ¢ok daha fazla gozlemlendigi belirlenmistir. 04.04.2017 tarihli
gozlemde, durum saptama asamasinda goriilen 0gretmen ya da stajyerlerle fiziksel
temas kurma davranisi yeniden bir kez goriilmiistiir. Emre’nin etkinlige ara verdigi bir
anda, oyun oynayan ¢ocuklarin yaninda duran uygulama 6grencisine sarildigi, ancak
uygulama 6grencisinin bu davranist durdurdugu gozlenmistir: “Emre arkasindan gelip
hizlica boynuna sarildi. Seden ‘haywr Emre haywr’ dedi. Emre tekrar sarildi” (Gorlntl
kaydi, 04.04.2017). Durum saptama asamasinda ise uygulama Ogrencileriyle fiziksel
temas kurulan siirenin uzadigi ve uygulama Ogrencisinin herhangi bir mudahale
sunmamis oldugu dikkati ¢ekmistir.

Ozlem 6gretmen uygulama sonrasmda yapilan gériismede uygulama siirecinde
ortaya c¢ikan tek bir olumsuz davranistan s6z etmis ve bu davranisin olumsuz sosyal
etkilegsim ve iletisim bashigi altinda degerlendirilebilecegi goriilmiistiir. Emre’nin ikinci
donemde arkadaslarina vurma davranigi goriilmeye baslanmig, bu davranigsa yonelik
uygulama kararlar1 alinmistir. Arastirmaci, donem basinda Feride hanim ile yaptigi
sohbet sirasinda bu davranisin okuldan 6nce evde basladigii 6grenmistir (Arastirmaci
Giinliigii, s. 100). Uygulama kararlarmin uygulanmasiyla zaman i¢inde bu davranista

azalma oldugu gorilmiistiir: “Emre 'nin vurma davranisi neredeyse sondii. Cuma hig
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olmamisti. Bugiin de bir kez Ecrin’i itti. Didem onu mindere oturtup elinden kagid
aldi” (Arastrrmact Gunligt, s. 121). Bununla birlikte Emre’nin uygulamanin son
donemlerinde bir sure sehir disinda bulunduktan sonra sinifa geri donmesiyle vurma
davraniginin yeniden yogun bigimde sergilendigi goriilmiis; sinif i¢i uygulamalarla
davranisin azaltilsa da sondiiriilemedigi belirlenmistir. Ozlem 6gretmen bu durumu
sOyle 6zetlemistir:
“Simdi tatil dncesi olumsuz davranis neredeyse hi¢ yoktu. uzun bir tatile gidip geldiler.
Onun arkasindan olumsuz davraniglar ortaya ¢ikti, vurma gibi. Onu ¢ok sik yapmaya
baslamist1. ilk giinlerde ¢ok sikti dniine gelene... Sonra tekrar bununla ilgili tekrar ¢alisma
yaptigimizda c¢ok nadir olarak...iste bunu son zamanda ¢ok aslinda ¢ok zamanmmiz da
kalmamisti ve yilsonu etkinliklerimiz vardi. Cocuklarda da yazin gelmesiyle kopus oldu.
Azaltabildik ama ailesi ile konustugumuzda bunun 6zel ev ortaminda da siiregeldigini dile
getirdiler. Umarim o da soner diye planliyorum yaz déneminde.”
Uygun olmayan yer ya da durumlarda bulunma
Durum saptama asamasinda uygmn olmayan yerlerde bulunma bashgi altinda
yerde oturma, siniftaki koltuga/sandalyeye oturma/uzanma, siniftan ¢ikip smnifa geri
gelme, dolabin listiine ¢ikma, cam kenarinda durma ya da disariy1 izleme ve cam ile
dolap arasindaki boslukta durma davranislar1 yer almistir. Uygulamanm hem baslangi¢
asamasinda hem de son zamanlarinda ise bu davranislardan dolabin iistiine ¢ikma ve
cam ile dolap arasindaki boslukta durma davraniglarinin hi¢ gozlenmedigi goriilmiistiir.
Bu davraniglarin uygulama asamasinda goriilmemesine, 6zel egitim danismanligi
uygulamas1 kapsaminda kararlastirilan ¢evresel Onlemlerin katkida bulundugu
diisiiniilebilir. Ornegin; cam ile dolap arasmdaki bosluk baslangicta minderlerle
kapatilmigken, daha sonra Oniine masa koyularak bir 6nlem alinmistir. Bu onlemin
katkisina iligskin gozlemini Didem uygulama sonrasi yapilan goriismede su ifadelerle
dile getirmistir: “Belirli bir sey vardr sinifin, dolabin arkasinda sinifin camina bakan
bir yer var. Hi¢ kimse giremiyor falan...Oraya girip orada saatlerce disariyt izliyordu.
Ama simdi orayt kapattilar. Bir sekilde arkadaslarimin yanina gitmesi gerekiyor.”
Yerde oturma, smiftaki koltuga/sandalyeye oturma/uzanma, siniftan ¢ikip smifa geri
gelme ve cam kenarinda durma ya da disariy1 izleme davraniglarinin uygulamanin
basinda varligmi korudugu ve siklik bakimindan artiy gosterdigi belirlenmistir.
Uygulamanin baslangi¢ asamasinda, alman kararlar geregi Emre’nin serbest zaman ve
etkinlik zamani etkinliklerine dahil olmas1 amaciyla yogun bir miidahale olmadig1 i¢in

bu durum olagan karsilanabilir. Nitekim bu davraniglarm tiimii Emre’nin bir etkinlikle
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mesgul olmadig1 zamanlarda meydana gelmistir. Uygulamanin son zamanlarini temsil
eden 04.04.2017 tarihli gozlemde bu baslik altindaki davraniglardan yalnizca yere
uzanma, siniftaki koltuga/sandalyeye oturma ve cam kenarinda durma ya da disariy1
izleme davraniglarinin gozlemlendigi; ancak bu davraniglarm azaldigi belirlenmistir.
Ozellikle yere uzanma davranisinin yalnizca bir kez gergeklestirildigi ve cam kenarmda
durma ya da disarty1 izleme davranigmin 6nemli diizeyde azaldigi gdézlemlenmistir.
Uygulama sonunda ortadan kalktig1 belirlenen smiftan c¢ikip sinifa geri gelme
davranisiyla ilgili olarak uygulama sonunda yapilan goriismelerde Demet 6gretmen ve
Didem’in ifade ettigi goriisler sunlardir ve gozlem verilerini desteklemektedir: “Arfik
disariya ¢itkmalarinda daha ¢ok ciddi azalma oldu hatta hig gérmiyordum, okulda
bulundugum giinlerde.”; “Swuif kapist a¢ik oldugu an siiftan kacar Emre ve biz onu
bulmaya c¢alisirdik. Simdi hicbir sekilde ka¢miyor.”. Smiftaki koltuga/sandalyeye
oturma davranig1 serbest zaman i¢inde diger cocuklarin oyuncaklar1 topladigi zaman
diliminde, etkinlik zamaninda ise smifta herhangi bir etkinlik siirerken gerceklestiginde
akranlarmdan farkli bir davranis olarak degerlendirilmistir. Bununla birlikte serbest
zaman icinde Emre’nin kendi oyuncak kutusu icindeki materyalleri toplama goérevi
oldugu i¢in, diger oyuncaklarin toplanma zamaninda koltukta oturuyor olmasinin
uygulama kararlarma aykiri olmadigi, ancak akranlarindan farkli bir davranis oldugu
sOylenebilir.

Durum saptama agsamasinda uygun olmayan yerlerde bulunma basligi altinda
smifta dolagsma, etkinlige devam ederken etkinlik dis1 yerlere bakma, etkinlik sirasinda
yerinden kalkma ya da etkinligi birakma, etkinlik sirasinda sinifta kogsma ve siranin en
Oniline ge¢gme davranislar1 gézlemlenmistir. Bu davranislar arasindan siranin en Oniine
gegme davranisinin uygulama boyunca gozlemlenmedigi belirlenmistir. Bu durum
uygulamada alinan kararlardan biri olan kaptan uygulamasi yoluyla saglanmistir. Bu
uygulama yoluyla Emre’nin giiniin kaptani olan arkadasinin destegiyle siraya gegmesi
saglanmistir. Durum saptama asamasinda belirlenmis olan diger davranislarin
uygulamanin baslangicinda da devam ettigi ve benzer diizeyde kaldigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte uygulamanm son zamanlarimi yansitan godzlem gilinlinde smifta
dolagsma davranmisinin onemli diizeyde azaldig1 goriilmiistiir. Bu duruma uygulamanin
ilerleyen zamanlarinda hem serbest zamanda hem de etkinlik zamaninda Emre’nin
oyunlar ya da etkinliklere katilim siiresinin uzamasinin katkida bulundugu sdylenebilir.

Etkinlik sirasinda yerinden kalkma ya da etkinligi birakma davranis1 da devam etmekle
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birlikte benzer diizeyde kalmistir. Bununla birlikte etkinlige devam ederken etkinlik dis1
yerlere bakma davranisinin uygulamanin sonunda oldukca arttigi goriilmiistiir. S0z
konusu donemde uygulama kararlar1 yoluyla Emre’nin siniftaki zamanmm biiyliik
kismmi anlamli etkinlikler i¢cinde gec¢irmesi nedeniyle bu uzun siireli etkinlikler
sirasinda bu davranigin diger asamalara kiyasla daha fazla gozlemlenmesi olagan

gordlebilir.

3.3.1.2.4. Uygulama asamasinda Emre ve diger cocuklar arasindaki iliskide olumsuz
davramiglara iliskin bulgular

Uygulama asamasinin baslangicinda Emre ve diger ¢ocuklar arasindaki iliskideki
olumsuz davraniglar incelendiginde, durum saptama asamasinda goriilen davranislardan
farkli iki davranisin ortaya ¢iktigr goriilmiistiir. Bu davraniglarin ise o6zel egitim
danigsmanligr uygulamast kapsaminda alman kararlar ve baslatilan uygulamalar
dolayisiyla olustugu belirlenmistir. Nitekim akran destegi sunmasi igin gorevlendirilen
baz1 arkadaslarin Emre’ye gereginden fazla kisitlayici miidahaleler sundugu ve buna
bagli olarak Emre’nin arkadasmin fiziksel destegini reddettigi goriilmiistiir: “Emre ileri
dogru gidiyordu. A.. Emre’yi arkadan kollarindan ¢ekiyordu.”; “Ata Emre’ye sarildi ve
Emre Ata'min kollarint ¢ekti” (Goriintii kaydi, 28.02.2017). Bunun yaninda nadiren de
olsa arkadaslarinin Emre’yi sebepsiz olarak kendilerinden uzaklastirdiklar1 goriilmiistiir.
Bu noktada durum saptama asamasinda bazi arkadaslarinin Emre’yle olan iliskisini en
az diizeyde olduguna dair gézlemin bazi ¢ocuklar i¢in uygulama asamasinda da siirdiigii
sOylenebilir.

Uygulamanin son zamanlarini yansitan 04.04.2017 tarihli gozlemde, yalnizca ti¢
davranis Emre ve diger ¢ocuklar arasindaki iliskideki olumsuz davraniglar arasinda
degerlendirilmistir. Bu baglamda, Emre’nin arkadasinin iletisim girisimine tepki
vermemesi ve arkadasinin materyalini almasi davranislarmin durum saptama ve
uygulamanin baslangi¢ asamasindaki gibi devam ettigi, bununla birlikte arkadasinin
materyalini alma davraniginin daha az gerceklestigi gdriilmiistiir. Ayrica arkadasinin
materyalini Emre’den bagirarak almasi da tiim agamalarda gozlenmis, ancak uygulama
asamasinda durum saptama agamasina gore daha az sergilendigi belirlenmistir.

Durum saptama asamasinda Emre ve diger ¢cocuklar arasindaki iligkideki olumlu

davraniglarin olumsuz davranislardan daha ¢esitli oldugu ve bu durumun uygulama
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asamasinda da devam ettigi, ancak Ozellikle uygulamanin son asamasinda olumsuz

davraniglarin ¢esitliliginin azaldig1 da goriilmiistiir.

3.3.2. Uygulama sonrasinda Yildizlar smifinin o6gretmeninin kaynastirma
uygulamalarn  konusundaki bilgi ve becerilerinde meydana gelen
degisiklikler
Uygulama siirecinde 6gretmenin davranis yonetimi ve egitimi bireysellestirmeyi

iceren kaynastirma uygulamalarinda ve bu konulara iliskin bilgilerinde gerceklesen

degisikliklere ait bulgular, uygulamanin erken evresinden ve ilerledigi bir donemden
belirlenen iki gorintii kaydinin mikro analiziyle ortaya c¢ikan temalar yoluyla,
katilimeilarla yapilan yar1 yapilandirilmig gbriisme verilerinin analiziyle elde edilen
temalar ve Ogretmenin kendi uygulamlarini degerlendirdigi 6zel egitim danismanligi
karar dosyalar1 incelenerek elde edilmistir. Bunun yani sira arastirmaci giinliigii, 6zel
egitim, yansitma ve gecerlik komitesi toplantilarma ait tutanaklari ise destek veri

saglamistir.

3.3.2.1. Uygulama sonrasinda tiim cocuklara yénelik davranis yonetimiyle ilgili
uygulamalara iliskin bulgular

Ozel egitim damsmanhig uygulamasi sirasinda, Ofretmenin diger cocuklara
sundugu davranis yonetimi teknikleriyle ilgili bir ¢alisma yapilmamis ve dogrudan
tyilestirilmesi hedeflenmemistir. Bununla birlikte dolayli yoldan gerceklesmis
olabilecek degisiklikleri belirleyebilmek adma bu uygulamalara iliskin analiz de
gerceklestirilmistir. Ozlem dgretmenin Yildizlar sinifindaki cocuklara yonelik olarak
bireysel ya da toplu bicimde sundugu davraniy yOnetemi uygulamalari
degerlendirildiginde, bu uygulamalar durum saptama asamasinda oldugu gibi istenen
davraniglara yonelik ve istenmeyen davraniglara yonelik uygulamalar olarak
smiflandirilmstir. Istenen davranislara ve istenmeyen davramslara yonelik uygulamalar

izleyen basliklar altinda agiklanmaktadir.

3.3.2.1.1. Istenen davramislara yonelik uygulamalara iliskin bulgular
Durum saptama asamasinda Yildizlar sinifindaki ¢ocuklarin istenen davraniglara
yonelik uygulamalarin hedef uyaran, ipuglar1 ve davranis sonrasi uyaranlar bagliklar1

altinda degerlendirildigi disiiniildiigiinde; uygulama asamasinda ortaya c¢ikan

238



davraniglarin da ayni bagliklarda degerlendirildigi ve farkli bir baslhik olusmadig:
gorilmiistiir.

Durum saptama asamasinda da oldugu gibi, diger ¢ocuklarin istenen
davraniglarma yonelik uygulamalardan ilki hedef wuyaran bashgi altindaki
uygulamalardir. Bunlar durum saptama asamasinda yonerge verme ve yonerge tekrari
olarak ortaya ¢ikmistir. Uygulama agsamasinin erken donem ve son donem verileri
incelendiginde ise yOnerge tekrarina rastlanmamis, yonerge sunma davraniginin ise
devam ettigi ve sikliginin oldukga arttigi gorilmiistiir. Durum saptama asamasinda
o0gretmenin Emre’ye sundugu yonergelerin ardindan yonergeleri defalarca tekrarlayarak
Emre’ye davranisi gergeklestirmeye calistigr belirlenmistir. Bununla birlikte ipucu
kullaniminin olduk¢a az oldugu goriilmiistiir. Buna iliskin olarak arastirmaci, glinliigiine
su gozlemlerini yansitmustir: “Belki 6-7 kez yonerge tekrarlaniyor. Bunlarin sonunda ya
yonergeler tekrarlana tekrarlana Emre isi kendisi yapiyor, ya dgretmenler sonunda
dayanamayip o isi kendileri yapryorlar ya da istemekten vazgegiyorlar” (Arastirmaci
Gunliigii, s.26). Arastirmaci uygulama siireci iginde Emre’ye yonelik ydnerge
tekrarmin azalmakla birlikte devam ettigine iliskin gdézlemlerini s0yle yansitmistir:
“Yonerge tekrar eskisi gibi olmasada devam ediyor. Toplantidaki konusmalarimizda
ogretmenin sozel yonlendirmeyi miimkiin oldugunca az yapmasi gerektigini anladigini
gordiim. Ama muhtemelen zaman gerekecek bu aliskanhigimin bitmesi igin.”
(Arastirmact Gunligli, s. 88). Dolayisiyla 6zel egitim danmigmanligi uygulamasi
sirasinda yonerge tekrarmna iliskin sunulan geri bildirimler ve Ogretmenin ipucu
kullanmaya iliskin  bilgi ve Dbecerilerini  gelistirmeye yonelik ¢alismalar
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalarin 6gretmenin diger ¢ocuklara sundugu yonerge
tekrarmi azaltmasina katkida bulundugu soylenebilir. Arastirmaci durum saptama
asamasinda 0gretmenin sinif disinda uzun siirelerle kaldigini1 ve cocuklarm uzun slre
uygulama dgrencilerinin yonetiminde kaldiklarmi belirlemis ve giinliigiine bu gézlemini
yansitmistir: “Bence o durumun farkinda degil, belki normali bu olarak kabul etmis
ama sinif stajyerlerle ¢ok yalniz kaliyyor &” (Arastirmaci Giinliigl, s. 40). Bununla
birlikte arastirmact uygulama sirasinda 6gretmenin ikinci donemde ilk doneme gore
smif diginda gecirdigi zamanin kisaldigini soyle ifade etmistir: “Ben Ogretmenin bugiin
smif iginde ¢cok fazla kaldigini ve ¢ok aktif oldugunu, yonlendirdigini gézlemledim.
Soyle diisiindiim: 6gretmen artik okula hazirlik ¢calismalarimin basladigini ve bu yiizden

masa basi ¢alismalarimin ¢ok fazla olacagimi soyledi” (Arastirmaci Ginligi, s. 81).
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Dolayisiyla ikinci donemde etkinliklerin biiyiik kismini Ogretmenin yiiriitmesiyle
cocuklara verdigi yonerge sayisinin artmasi olagan goriilebilir.

Diger cocuklarin istenen davraniglarina yonelik uygulamalardan ikinci grubun
ipuclartyla ilgili oldugu belirlenmistir. Durum saptama asamasinda belirlenen
fiziksel/sdzel ipucu, uygulamanin son agamasi i¢in de belirlenmistir. Uygulamanin son
zamanlarini yansitan gézlem giliniinde 6gretmenin bir ¢ocuga etkinlik kitabi i¢indeki
cizgi calismalarint gergeklestirirken sézel ve fiziksel ipucu sundugu goriilmiistiir:
“Ozlem ogretmen “... bak saklama tathm burada éSrenmek icin okula geliyoruz zaten
saklama ki biz sana égretelim yukaridan asagr buradan yana yukar: sen yapamadiginda
sor tamam’ dedi ve ....’mn elinden tutarak fiziksel destek ile yaptirdi” (Gortintii kaydi,
04.04.2017). 04.04.2017 tarihli gozlemde durum saptama asamasindan farkli olarak
O0gretmenin model ipucu sundugu; ancak bunun yapilan dans ¢alismasinin dogasindan
kaynaklandig1 ve 6gretmenin dans hareketlerine model oldugu goriilmiistiir: “Ozlem
ogretmen ‘dolap, cam, dolap, cam’ dedi ve hareketin aynisint yapt1” (Gorlintii kaydi,
04.04.2017).

Diger ¢ocuklarin istenen davraniglarina yonelik uygulamalardan bazilar1 ise
davranis sonrasi uyaranlar bashgr altinda degerlendirilmistir. Durum saptama
asamasinda 6gretmenin sosyal pekistirme yaptigi ve ¢ocuklarmn drlinlerine geri bildirim
verdigi belirlenmistir. Uygulamanin baslangi¢ asamasinda benzer diizeyde sosyal
pekistirme sundugu; ancak bu davranisin uygulamanm son asamasini yansitan
gozlemde ise Onemli diizeyde arttig1 gorilmiistiir. Bu baglamda 6zel egitim
danigmanligr uygulamasi kapsaminda, Ogretmenin pekistirme konusunda bilgi ve
becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalarin 6gretmenin sinif yonetimine de yansidigi
sOylenebilir. Bu duruma ve bu durumun olusturdugu katkilara iligkin goézlemlerini

arastirmaci, giinliigiinde su ifadelerle dile getirmistir:
“Bir de dikkatimi ¢eken baska bir durum da ikinci dénem O&gretmenin tim g¢ocuklara
yonelik sosyal pekistirme sikliginin artmis olmasi. Emre’ye sundugu sosyal pekistirme,
diger ¢ocuklara da yanstyor gibi goriiniiyor. Bu, daha etkili bir smif yonetimi sagliyor. Sinif
cok daha sakin ve diizenli ilk doneme gore (Arastirmact Gilnligil, s. 122)”. “Strekli
cocuklar arasinda dolasip destek oldu. Cocuklara gerekli oldugunda fiziksel yardim
sundugunu ve sik sik sozel pekistirme yaptigini gordiim. Ik dénem 6gretmenden bu kadar
stk pekistirme duymuyordum ve daha ¢ok sozel uyarilar ve yetersiz ipuglar1 goriiyordum.

Bu kazanimlarin diger ¢ocuklara da yansidigini gorityorum (Arastirmaci Glinliigi, s. 126)”.
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Durum saptama asamasi ve uygulamanin baginda godzlemlenmeyen ayrimli
pekistirme ve yiyecek pekistireci sunma davraniglarinin uygulamanin son agamasini
yansitan gozlemde gerceklestigi belirlenmistir.  Ogretmen ayrimli  pekistirme
kapsaminda, sessiz bekleyen c¢ocuklarin pekistire¢ alacagma dair ¢ocuklari
bilgilendirmistir: “Ozlem Jgretmen ‘evet sessiz olanlara Emre’nin surprizlerinden
verecegim sessiz olanlara digerlerine vermeyecegim bu ne giiriiltii’ dedi” (GOrintl
kaydi, 04.04.2017). Ayrimhi pekistirmenin uygulama sirasinda pekistirmeye iliskin
calismalarda iizerinde durulan bir konu olmasi nedeniyle, uygulama siirecinin sinif
yonetimine bu konuda da katkida bulundugu soOylenebilir. Ayrica smifta bazi
durumlarda Emre i¢in yiyecek pekistireci kullanildigmi goren diger gocuklara bazi
zamanlarda bu pekistireglerden ikram edilebilecegi, uygulama kapsaminda 6gretmenle
konusulmustur. Ogretmenin bu karar geregi diger cocuklara da yiyecek pekistirecini

nadiren sundugu gorilmiistiir.

3.3.2.1.2. Istenmeyen davranislara yonelik uygulamalara iliskin bulgular

Diger ¢ocuklarin istenmeyen davranislarina yonelik uygulamalar incelendiginde
uygulamalar, uygulama agsamasinda da durum saptama asamasinda oldugu gibi davranig
sonrasi uyaranlar baglhigi altinda degerlendirilmistir. Durum saptama asamasinda oldugu
gibi, uygulamanin hem baslangi¢ hem de son asamalarinda ¢ocuklar1 uyardig1 ve bazen
bu uyarilar1 yiiksek sesle yaptigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, uyarma davraniginin
Uygulama asamasinda giderek artan bir seyirle siirdiigii belirlenmistir. Bu duruma
O0gretmenin ikinci donemde cocuklar1 ilk okula hazirlamasi nedeniyle daha yogun
akademik caligmalar gerceklestirmesinin neden oldugu diisiiniilebilir. Durum saptama
asamasinda Ogretmenin cocuklar1 Emre’ye yonelik davraniglar konusunda uyardigi
gorlilmiistiir. Uygulama asamasinda bu uygulamaya rastlanmamistir. Uygulama
asamasinda c¢ocuklarm Ogretmenin uygulamalarini gézlemleyerek Emre’ye nasil
davranmalar1 ve onunla nasil iletisim kurmalart gerektigini &grenmelerinin bu

uygulamaya olan gereksinimi ortadan kaldirdig1 sdylenebilir.

3.3.2.2. Uygulama sonrasinda Emre’ye yonelik davranmis yénetimiyle ilgili
uygulamalara iliskin bulgular

Ozlem 6gretmenin Emre’ye yonelik sundugu davrams yontemi uygulamalari

incelendiginde bu uygulamalar durum saptama asamasinda oldugu gibi istenen

davraniglara yonelik ve istenmeyen davraniglara yonelik uygulamalar olarak
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degerlendirilmistir. Istenen davranislara ve istenmeyen davramislara ydnelik

uygulamalar ayr1 bagliklar altinda agiklanmaktadir.

3.3.2.2.1. Istenen davramislara yonelik uygulamalara iliskin bulgular

Durum saptama asamasinda 6gretmenin Emre’nin istenen davraniglarina yonelik
uygulamalar1 akran aracili uygulamalar, hedef uyaran, ipuglar1 ve yardimci personele
yonelik uygulamalar bagliklar1 altinda degerlendirilmistir. Uygulamanin tiim agamalari
icin bu basliklar sabit kalmig, bashik altindaki uygulamalar cesitlenmistir. Ayrica
uygulamanin son donemini yansitan goézlem giinlinde Ogretim yontemi bashigi
olusmustur.

Durum saptama asamasinda arkadaslarma Emre’yle ilgili gorev verme
uygulamasi akran aracili uygulamalar baslig1 altinda degerlendirilmistir. Uygulamanin
baslangi¢ ve son doneminde bu uygulamaya Emre’ye verecekleri destek konusunda
cocuklar1 bilgilendirmeyi hedefleyen uygulamalar da eklenmis ve bu davranislar
giderek artmistir. Uygulama asamasinda 6gretmenin sundugu bu uygulamaya su gdzlem
verileri 6rnek gosterilebilir: “Ozlem égretmen gostererek ‘arkasindan destekle sadece
tamam mi sikiliyor olabilir’ dedi” (Arastrmaci Giinliigii, 28.02.2017); “Ozlem
ogretmen ‘A... dans ederken Emre kendi edebilir ama miizik durdugunda Emre’yi de
alip gotiireceksin yer degistirirken alacaksin tamam’ dedi” (Arastirmact Giinligi,
04.04.2017). Ozel egitim danismanlig1 uygulamasi sirasinda akran desteginin almmasi
konusunda alinan kararlar ve akranlarin sunduklar1 uygulamalar konusunda 6gretmene
geri bildirim vermenin bu uygulamalarin ¢esitlenmesi ve artmasma katkida bulundugu
sOylenebilir. Ayrica uygulamanin son donemini yansitan gézlem giiniinde 6gretmenin
Emre’nin olumlu bir davramisinin ardindan ¢ocuklara Emre’yi alkiglatarak sosyal
pekistirme yaptigi gozlenmistir.

Durum saptama asamasinda hedef uyaran baslig1 altinda yer alan uygulamalardan
yonerge verme ve yonerge tekrari uygulamalarinin uygulamanin tiim asamalarinda
devam ettigi; ancak yonerge verme uygulamasinin uygulamanin baslangi¢ asamasinda
yiikkselmeye bagladigi ve uygulamanin son doéneminde olduk¢a Onemli bir artig
gosterdigi goriilmiistiir. Bu duruma o6zel egitim danismanligi uygulamasi yoluyla
ogretmenin Emre’yle gergeklestirdigi bireysel uygulamalarin ve Emre’nin etkinliklere
katilim siliresinin artmasmin katkida bulundugu soéylenebilir. Bu duruma iliskin

gozlemlerini Didem uygulama sonunda “Daha ¢ok komut vermeye basladik, Ozlem
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ogretmen ozellikle siirekli.” ifadeleriyle yansitmistir. Yonerge tekrariyla ilgili geri
bildirimlerin yogun bi¢imde sunulmasina karsin tamamen ortadan kaldirilamadigi
gorilmiistiir. Arastirmaci, yonerge tekrarinin azalmasina karsin gergeklesmeye devam
ettigine iliskin goriisinii giinliigline yansitmistir (Arastrmaci Giinligi, s. 88). Durum
saptama asamasinda gozlemlenen dikkati cekme amaciyla gdsterme ya da bilgi verme
davranisina uygulamanin baslangi¢c asamasinda yogun bi¢imde rastlanmistir. Gozlem
verilerinden bir ifade bu duruma ornek olarak verilebilir: “Ozlem dégretmen resim
kagidimin tizerine parmag ile vuruyordu Emre kagidin iizerindeki boya kalemini eline
aldi ve bir saniye boyad:” (Goriintii kaydi, 28.02.2017). Ogretmenin bu uygulamasina
uygulamanin ilerleyen donemlerini yansitan goézlem giiniinde rastlanmamistir. Bu
durumda Ogretmenin 6zel egitim damigmanligi kararlari geregi baslangicta Emre’ye
daha yakindan ve dogrudan destek olmasi ve zaman ilerledik¢e bu destegin
uzaklastirilmasi ve seyreklestirilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu uygulamalara ek
olarak uygulamanin tiim asamalarinda hedef uyaran olarak materyal sunma
uygulamasinin gerceklestigi ve uygulama sonunda bu uygulamanin 6nemli diizeyde
arttig1 goriilmiistiir. Bu durumun da uygulama asamasinda Emre’nin i¢inde bulundugu
etkinliklerin sayis1 ve siliresinin artmastyla iliskili oldugu diisiiniilebilir. S6z konusu
uygulamaya 6rnek olarak su veriler sunulabilir: “Ozlem Jgretmen Emre’yi masada
yerine oturttu ve éniine resim kagidim koydu. O sirada Seden Ozlem égretmene bir sey
sordu” (Gériintii kaydi, 28.02.2017); “Ozlem égretmen simiftan icerive elinde oyuncak
ve vyapbozlarla iceri girdi ve Emre’nin yamna gelip oyuncagr éniine koydu”
(04.04.2017). Son olarak, uygulamanm baslangi¢ asamasinda, 6gretmenin Emre’nin
iletisim becerilerini gelistirmek i¢in hedef uyaran olarak ona soru sordugu goriilmiistiir.
Ornegin; “Ozlem ogretmen ‘ne istiyorsun Emre?’ dedi. Emre parmagi ile bardag
gosterdi. Ozlem égretmen ‘su cantanda’ dedi ve parmagiyla gésterdi” (Goriintii kaydi,
28.02.2017). Uygulama asamasinin ilerleyen zamanlarmi temsil eden goriintii kaydinda
bu uygulamanin gériilmemesinin nedeninin, dgretmenin firsat 6gretimi uygulamalariin
baslatilmastyla iletisim becerilerini desteklemek iizere Emre’nin iletisim girisimini
beklemesi oldugu disiiniilebilir.

Istenen davranislara yonelik uygulamalar kapsaminda bir diger uygulama grubu
ipuclar1 olmustur. Durum saptama asamasinda bu baslik altinda yalnizca fiziksel ipucu
yer almistir. Sunulan bu ipuclarinin ise oldukc¢a seyrek oldugu gézlemlenmistir. Fiziksel

ipucunun uygulamanin tiim agamalarmda devam ettigi ve uygulama asamasmda durum
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saptama asamasina gore c¢ok daha sik gerceklestigi belirlenmistir. Durum saptama
asamasinda da gdzlemlenen fiziksel ipucu diginda, uygulama asamasinda jest ipucu ve
Emre’nin yakminda konumlanma uygulamalar1 gorilmiistiir. Jest ipucu olarak
Ogretmenin genellikle etkinlik materyalini isaret ettigi belirlenmistir. Emre’nin
yakininda konumlanma, Ogretmenin bir etkinlik sirasinda gerektiginde Emre’nin
davranis ya da beceriyi sergilemesi i¢in miidahale edebilecegi bir konumda bulunmasini
ifade etmektedir ve Ogretmen bunun i¢in danigsmanin da yonlendirmesiyle genellikle
Emre’nin arkasinda durmay1 ya da oturmayi tercih etmistir. Uygulama sirasinda alinan
kararlar dogrultusunda, 6gretmen uygulamanin son donemlerinde Emre’den uzaklagmis
ve gerektiginde yakindan destek sunmustur. Bu durum gozlem verilerinin analizine de
yansimig ve yakinda konumlanma uygulamasinin uygulamanim ilerleyen doneminde ¢ok
daha seyrek gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bu ipucu tiirlerinin yani sira, uygulamanin
son donemlerini yansitan goézlem giiniinde s6zel ipucunun ve model olmanin da sik
gergeklestigi belirlenmistir. Danigmanlik uygulamasi boyunca 6gretmenin sézel ipucu
kullanmamas1 gerektigine iliskin geri bildirimler sunulmasina karsm, ogretmenin
Emre’den uzaklasip gerektiginde yakindan destek sunmaya baglamasiyla 6gretmenin
s6zel ipuclarmm artmaya basladig1 goriilmiistiir. Ogretmenin, sézel ipucunu genellikle
Emre’nin etkinligi birakti§i zamanlarda etkinlige devam etmesini talep ettigi
zamanlarda sundugu gozlemlenmistir. Son olarak, uygulamanin son donemlerini
yansitan gozlem giiniinde 6gretmenin dans ¢alismasi sirasinda Emre’ye dans hareketleri
ve ¢izgi ¢alismasi i¢in model oldugu goriilmiistiir.

Uygulama asamasinda, durum saptama asamasi gozlemlerinin analiziyle
ulagilmayan bir uygulama grubu davranmig sonrasi uyaranlar olmustur. Uygulama
asamasinda Ogretmenin pekistirme konusunda bilgi ve becerilerini artirmaya yonelik
calismalar ve Ogretmenin uygulamalarmna iliskin geri bildirimlerin sunulmasiyla,
uygulama asamasinda Ogretmenin Emre’nin istenen davraniglarmin ardindan
pekistirmeyi kullanmaya bagladigi goriilmiistiir. Uygulamanin tiim asamalarinda
yiyecek pekistireci sunma ve sosyal pekistirmeye rastlanmig, Ozellikle sosyal
pekistirmenin uygulamanin son doneminde Onemli diizeyde artig gosterdigi
belirlenmigtir. Arastirmaci, bu ydndeki gozlemlerini su ifadelerle giinliigiinde dile
getirmistir:  “Ogretmenin sosyal pekistirmeyi giderek daha yaygin kullandigim
goruyorum. Emre’nin davramslarimi uygun basamaklar sonrasinda sézel olarak

pekistirmeye basladi” (Arastirmact Giinliigli, s.109). Davranis sonrasi uyaranlar
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baglaminda 6gretmenin uygulama asamasmin son donemini yansitan gozlem giiniinde,
danigmanin 6zel egitim danismanligr uygulamasi sirasinda iizerinde durdugu, ayrimli
pekistirmeyi uyguladig1 gézlemlenmistir. Ogretmenin bunu firsat dgretimi oturumu
sirasinda  yaptigi; Emre’den beklenen sozel tepkiyi alamadiginda davranisi
pekistirmedigi gorilmiistiir.

Durum saptama asamasinda ve uygulamanin tiim asamalarinda &gretmenin,
yardimci personele yonelik uygulamalar bashiginda degerlendirilen bir uygulama olarak,
Emre’nin yerinde kalmasi i¢in uygulama Ogrencilerini yonlendirildigi goriilmiistiir.
Ogretmenin Emre’nin yerinden kalkma davranisi i¢in bir dnlem niteliginde, uygulama
ogrencilerinden yardim istedigi ve Emre’nin arkasinda oturmalarini istedigi
gozlenmistir. Bununla birlikte, uygulama asamasinda, Ogretmenin 0Ozel egitim
danigmanlig1 uygulamasi kararlariyla uyumlu bi¢imde uygulama égrencilerinin zaman
icinde Emre’den daha uzakta beklemeleri konusunda onlar1 yonlendirdigi de
goriilmiistliir. Arastrmaci bu konudaki gozlemlerini su ifadelerle dile getirmistir:
“Hikaye zamaninda disaridan gelen stajyerin biraz uzakta oturmasini istedi ogretmen.
Emre hi¢ kalkmaya calismadi. Artik stajyer daha da uzaklasabilir ve zaman iginde
arkasinda kimse durmadan oturmasinin saglanabilecegini diisiiniiyorum” (Arastirmaci
Giinligi, s. 103).

Uygulamanin son donemini yansitan gozlem giliniinde Onceki asamalarda
goriilmeyen ve 6gretim yontemi basligi altinda degerlendirilen bir uygulama olan firsat
dgretimine iliskin gézlemler yapilmistir. Ogretmenin, gdzlem giiniinde giincel olan 6zel
egitim danismanlig1 kararlar1 geregi, firsat 6gretimi kapsaminda firsat olusturma, model
olma, tepki firsat1 sunma ve pekistirme basamaklarimi gergeklestirdigi goriilmiistiir.
Firsat 6gretimi oturumlarinin “a¢” ve “su” sozciikleri icin yapildigi, 6gretmenin kimi
oturumlarda denemeleri dogru gergeklestirmesine karsin bazi denemelerde 6zellikle
firsat olusturma basamagmda hatali uygulamalar yaptigi belirlenmistir. Ogretmenin
dogru uygulamasina drnek olarak su gdzlem verisi sunulabilir: “Ozlem dgretmen icinde
yiyecek olan poset ve kutuyu Emre’nin yamnda salltyordu. Emre iki defa tiz sekilde
cighk att. Ozlem Ggretmen ‘ag¢’ dedi. Emre ‘aa’ seklinde ses cikardi” (Goriintii kayds,
04.04.2017). Ogretmenin firsat olusturma basamagmi yanlis uygulamasma dair bir
ornek olarak ise su gozlem verisi sunulabilir: “Emre cam kenarindan su matarasini
aldi. Ozlem Ggretmen yamna gidip ‘su’ dedi Emre de ‘su’ dedi. Ozlem fgretmen

Empre’ye su matarasini verdi ve Emre ac¢ip su i¢ti” (Goriintii kaydi, 04.04.2017).
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3.3.2.2.2. Istenmeyen davranislara yonelik uygulamalara iliskin bulgular

Ogretmenin Emre’nin istenmeyen davranislarma yonelik uygulamalar1 durum
saptama asamasinda yalnizca davranig sonrasi uyaranlar arasinda degerlendirilen
uygulamalardan olusmustur. Bununla birlikte uygulama asamasinda istenmeyen
davraniglara yonelik sunulan uygulamalar, davranig sonrasi uyaranlarin yani sira
onlemeye yonelik uygulamalar baglig1 altinda degerlendirilmistir.

Uygulama asamasinda arastirmacimnin Emre’nin bazi davranis problemlerinin
cevresel diizenlemelerle ortadan kaldirilabilecegine iliskin gozlemlerini 6gretmenle
paylagsmas1 {izerine; konuyla ilgili danismanlik kararlar1 alinmistir. Dolapla cam
arasindaki boslugun minderle ya da 6niine masa koyularak kapatilmasi, dolaplarin kilitli
tutulmasi, siif kapisinin kapali tutulmasi ve 6gretmenin 6nemli evraklarini ulasilabilir
yerlerde tutmamasi gibi ¢evresel diizenlemeler yapilmistir. Bu Onlemler o6zellikle
uygulamanin basinda gerceklestirildigi icin, bu donemi yansitan gdzlem giiniinde
cevresel diizenlemelere iliskin verilere ulagilmigtir. Bununla birlikte zaman ilerledikce
cevresel dizenlemeler yoluyla Emre’nin smiftan ¢ikma, 6gretmenin esyalarini alma ve
dolaplar1 karistrma gibi davranis problemleri azaldiginda, bu diizenlemelerin
bazilarinda aksama yasandigi goriilmiis ve yansitma toplantilarinda O68retmene bu
konuda geri bildirim sunulmustur. Benzer bigcimde Emre’nin sinifa, 6gretmene ya da
arkadaslarina ait esyalar1 kontrolslizce almasi nedeniyle Emre’nin sinirlandirilmis bir
alandan kendine ait nesnelerle mesgul olmasini saglamak amaciyla bir oyuncak kutusu
olusturulmustur. Onlemeye yonelik bu uygulama arastirmanm uygulama asamasmin
tim donemlerinde gergeklestirilmeye devam edilmis, Emre’nin serbest zaman, etkinlik
gecisleri ve etkinlige verilen aralarda bu oyuncak kutusundan materyal almasi
saglanmistir. Ayrica uygulama asamasinda etkinlikler swrasinda Emre’nin etkinligi
kontrolsiizce birakip yerinden kalkmasmni Onlemek i¢cin uygun siirelerle etkinlige
katilimin ardindan Emre’nin 6gretmen kontroliinde etkinlige kisa siireli ara vermesi
karar1 alinmistir. Uygulama asamasi ilerledikge Emre’nin etkinlikler icinde gegirdigi
zamanin uzamasi nedeniyle etkinlige ara verme uygulamasi uygulamanin son dénemini
yansitan gézlem giiniinde gézlenmistir.

Durum saptama ve uygulama asamalarinda istenmeyen davraniglara yonelik
uygulamalarin bir kismi davranig sonrasi uyaranlar baghigi altinda degerlendirilmistir.
Bu bashk altinda durum saptama asamasinda goriilen uygulamalarin tamaminin

uygulamanin baglangi¢ asamasinda da goriildiigi belirlenmistir. Uygulamanin baglangi¢
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asamasinda da Ogretmen Emre’nin istenmeyen davranislarini uyararak sozel olarak
durdurma; bulundugu uygunsuz yerden ¢ikarma ya da uzaklastirma ve elindeki ya da
agzindaki nesneyi alma gibi uygulamalarla fiziksel olarak durdurma ve gérmezden
gelme uygulamalarini gegrlsestirmistir. Ayrica bu uyarilar1 zaman zaman yiksek sesle
sundugu gorilmistiir. Davranisi fiziksel olarak durdurma, durum saptama asamasina
kiyasla daha sik sergilenmistir. Bunun nedeninin, uygulama asamasinda Emre’nin
onceden kontrolsiizce gergeklestirdigi baskalarmin materyallerini alma, siniftan ¢ikma
ya da uygun olmayan yerlerde bulunma gibi davranig problemlerine, uygulama
asamasinda miidahale edilmesine yonelik kararlarin uygulanmasi oldugu diisiiniilebilir.
GoOrmezden gelme uygulamasmin ise yanlis bir durumda gergeklestigi goriilmiis,
arkadasinin Emre’nin kendisini ittigini s6yledigi halde dgretmenin durumu gérmezden
geldigi belirlenmistir. Bununla birlikte s6z konusu goézlem giiniinde Emre’nin
arkadaslarina vurma davranisi yeni ortaya ¢cikmaya basladigi ve bununla ilgili kararlar
henliz alinmadig1 i¢in Ogretmenin nasil tepki verecegini bilemedigi diisiiniilebilir.
Uygulamanin baslangi¢ asamasini temsil eden gozlem giliniinde 6gretmenin Emre’yi
kendine ait olmayan materyalleri alma girisimlerine yonelik olarak bazi durumlarda
yikksek sesle uyardigir goriilmiistiir. Uygulamanin ilerleyen evrelerini temsil eden
gbzlem giiniinde ise davranisi sdzel olarak durdurma (uyarma) uygulamasinin sikliginin
onemli diizeyde arttigi ve fiziksel olarak durdurma uygulamasmin ise azaldigi
goriilmiistiir. Uyarma davranisinin artmasinda, uygulama ilerledikce Emre’ye verilen
yogun destegin yavas yavas geri c¢ekilmesi karar1 alindigi ve 6gretmen daha uzakta
durmaya bagladig1 i¢in, Emre’nin etkinligi birakmasi ya da etkinlik basamaklarimni yanlis
yapmast nedeniyle 6gretmenin uzaktan uyarilar yapma gereksiniminin olusmasimin
etkili oldugu disiiniilebilir. Davranisi sézel olarak durdurma uygulamasinin
uygulamanin ilerleyen asamasinda nasil gerceklestigine iliskin olarak su veri 6rnek
verilebilir: “Simirli alan boyamada ¢ok isteksizdi, 6gretmenin sik sik uyarmasi gerekti.
Bir ara diigmeleri renklere gore ayirma yapti. Ama bunda c¢ok dagildi, diigmelerle
stirekli uygun olmayan sekilde oyalandi.” (Arastrmact Ginligi, s. 124). Ayrica
Emre’nin fiziksel olarak durdurulmasi gereken davranis problemlerinin azalmasi ve
etkinlik i¢inde ge¢irdigi zamanin uzamasiyla birlikte, Ogretmenin fiziksel olarak
durdurma uygulamasinin azalmasi olagan karsilanabilir. Gormezden gelme ve yliksek

sesle uyarma davraniglarina ise uygulamanin ilerleyen asamasinda hi¢ rastlanmamistir.
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3.3.2.3. Yildizlar sinifinda Emre’ye yonelik olarak egitimi bireysellestirmeyle ilgili
uygulamalara iligkin bulgular
Uygulama asamasmda ayrintili analizi yapilan goriintii kayitlarmin analiziyle
ortaya c¢ikan uyarlamalar temasi, uygulama sonrasinda katilimcilarla yapilan goriisme
verilerinin analiziyle ortaya c¢ikan sinif i¢i uygulamalarda degisiklikler temast,
arastirmaci giinliigiinden ilgili veriler ve giinlik uyarlama dosyalari;; Emre’ye yonelik

egitimi bireysellestirme uygulamalarina iliskin bulgular1 olusturmustir.

3.3.2.3.1. Ydduizlar sinifinda Emre’ye yonelik sinif ici etkinliklerdeki uyarlamalara
iliskin bulgular

Durum saptama asamasinda 6gretmenin Emre’yi destekleme konusunda diger
cocuklar1 ve uygulama 6grencilerini gorevlendirdigi, nadiren bazi oyunlar1 Emre’yi de
disiinerek gercgeklestirdigi ve diger ¢ocuklarin farkli masa basi etkinlikleri sirasinda
Emre’yle smirli alan boyama gibi Emre i¢in uygun etkinliklerin gergeklestirildigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte gilinliik planlarda bulunan uyarlama kutucugunun hig¢ bir
planda doldurulmadigi ve planli bir uyarlama yapilmadigi belirlenmistir.

Uygulamanin baslangic asamasinda 6zel egitim danismanlig1 kararlari ile uyumlu
bicimde, serbest zamanda Ogretmenin Emre’nin siraya girmesi i¢in kaptani
gorevlendirdigi ve kaptanin bu konuda destek sundugu goriilmiistiir. Etkinlik zamaninda
durum saptama asamasinda oldugu gibi, diger ¢ocuklarin Emre’nin desteklenmesi
konusunda gorevlendirildigi belirlenmistir. Ancak bunlarin yanmi swra uyarlamalar
baglaminda degerlendirilen farkli uygulamalar da gergeklestirilmistir. Bunlardan biri
beklenen tepkiyi farklilastirma olmustur. Bununla ilgili olarak 6gretmenin, ¢ocuklar igin
bir sergi olusturup Ogrencilerin resimler hakkindaki goriislerini 6grenmek iizere
cocuklara tek tek soz verdigi bir etkinlikte, Emre’nin begendigi resmi iki resim
arasindan secim yaptirarak belirledigi goriilmiistiir. Ayrica yine ayni uygulamayla

Ogretmen soruda ve sorunun sunumunda degisiklik yapmustir:

“Ozlem 6gretmen kalan resimleri dosya dolabindan aldi ve cam kenarindaki masanin
iizerine koydu. Ardindan iki tanesini eline aldi ve Emre’nin yanma dogru gitti. Emre
panonun &niindeki sar1 koltukta oturmaya devam ediyordu. Ozlem 6gretmen ‘Emre hangisi
begeniyorsun?’ diyerek Emre’ye iki resim gosterdi. Emre portre resmini Ozlem gretmenin
elinden aldi. Ozlem &gretmen ‘Emre de portreyi secti cocuklar demek ki portre resmini
begenmis o da’ dedi. Ozlem &gretmen Emre’nin elinden resmi alarak ‘Emre, Van Gogh
Van Gogh’ dedi (Goriintii kaydi, 28.02.2017)”.
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Uygulamanimn baslangi¢ asamasimni yansitan gozlemde Emre’nin etkinliklere daha
uzun siireli katilimmi saglayabilmek icin 6zel egitim danigmanligi uygulamasi
kapsaminda alman kararlar geregi, 6gretmenin belli araliklarla Emre’nin etkinlige ara
vermesini sagladigi, bu sirada onu oyuncak kutusuna yonlendirdigi ve verilen aranin
ardindan etkinlige geri donmesini sagladigi goriilmistiir. Ayrica 6gretmenin etkinlik
icine Emre’nin gereksinimlerine uygun bir kazanima iligskin ¢aligmalar1 gomdiigi
gbzlenmistir. Bunun boyama etkinlikleri sirasinda renkleri ayirt etme becerisine yonelik
oldugu belirlenmistir: “Ozlem dgretmen Emre’ye sari ve kirmizi pastel boyalar:
gostererek ‘sart rengi al saryt sart’ dedi ve boyalari ellerinde yerini degistirdi”
(Goriintli kaydi, 28.02.2017). Bu asamada durum saptama asamasinda oldugu gibi,
diger ¢ocuklarin farkli masa basi etkinlikleri sirasinda Emre’ye boyalar1 kutusuna
yerlestirme gorevi verdigi belirlenmistir.

Uygulamanin bagslangic asamasinda serbest zamanda uyarlamalar kapsaminda
degerlendirilen bir uygulama olmustur. Uygulamanin son donemini temsil eden gozlem
giiniinde serbest zamanda uyarlamalar kapsaminda degerlendirilen uygulamalarin sayis1
artmistir. Ayrica uygulama asamasinin basinda 6zel egitim danigsmanhigi kararlarindan
biri olan kaptan desteginin zaman ilerledik¢e geri ¢cekilmesine karar verildigi i¢cin kaptan
destegine uygulama sonunda rastlanmamistir. Bununla birlikte daha dnceki evrelerde
serbest zamanda goézlemlenmeyen arkadaslarmi Emre’yi destekleme konusunda
gorevlendirme uygulamasi, uygulamanin son doénemini temsil eden gdzlem giniinde
gbzlemlenmistir. Ogretmenin bu uygulama kapsaminda serbest zamanda Emre’yle bir
arkadasini birlikte oyun oynamalari i¢in esledigi goriilmiistiir. Bu uygulamanin da sozii
edilen gozlem giinii i¢in gecerli olan 6zel egitim danigmanligi kararlariyla uyumlu
oldugu goriilmektedir. Yine serbest zamanda dnceki asamalarda gézlemlenmeyen bir
uygulama, uyarlamalar kapsaminda degerlendirilmistir. Giincel 6zel egitim danigmaligi
kararlar1 gergevesinde, serbest zamanda Emre icin bir etkinlik zamanmin
gerceklestirildigi ve bu zamanin i¢inde Emre’nin bazi bireysel oyunlar1 tamamladig:
goriilmiigtiir. Serbest zamanda diger cocuklar igin hi¢ bir uygulama yapilmazken,
Emre’nin anlamli oyunlar i¢inde olmamasi ve serbest ge¢irdigi zamanlarda cesitli
davranis problemleri sergilemesi nedeniyle, Emre icin bdyle bir planlama yapilmasi
diisiiniilmiistiir. Diger evrelerden farkli bicimde, yine serbest zamanda diger ¢ocuklarin
oyuncaklar1 topladiklar1 zaman diliminde 6gretmen Emre i¢in hedeflenen kazanimlara

yonelik bir caligma gerceklestirmis ve Emre’yle taklit oyunu oynamastir.
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Uygulamanm son donemini temsil eden gdzlem giinlinde, etkinlik zamaninda,
uygulamanin baslangi¢ asamasinda da gézlemlenen beklenen tepkiyi farklilagtrma ve
etkinligin sunumunu farklilastirma uygulamalarinin gerceklestigi gozlemlenmistir.
Etkinligin sunumunu farklilastirma uygulamasina bakildiginda, smiftaki dans ¢aligmasi
sirasinda ¢ocuklar dans hareketlerini yaparken 6gretmen araliklarla yonergeler sunmus;
ancak Emre’ye yonelik olarak onun boy seviyesine egilerek hareketlere model olarak
taklit etmesini istemistir. Ayrica ayni etkinlikte bazi hareketleri Emre’den beklememis,
onun gercekestirebilecegi hareketleri yapmasini talep etmistir. Arastirmanm Onceki
asamalarindan farkli olarak, bu asamada Ogretmenin Emre’ye yoOnelik materyal
hazirlandig1 gézlemlenmistir. Bu materyalin Emre’nin ¢izgi ¢alismasi yapmasi icin
hazirladig etkinlik materyali oldugu belirlenmistir. Uygulamanin baslangi¢c asamasinda
oldugu gibi, uygulamanin son donemini temsil eden goézlem giiniinde Ogretmenin
etkinlik igine Emre’nin gereksinimlerine uygun bir kazanimlara iliskin ¢aligmalari
gomdiigli gbézlenmistir. Bu calismalarin boyama etkinliginde renkleri tanima, ¢izgi
calismalarinda adi sdylenen nesneyi ayirt etme ve yapboz i¢inde hayvanlar1 ayirt etme
gibi calismalar oldugu belirlenmistir. Uygulamanin bu evresinde,diger ¢ocuklarmn farkl
masa bagi etkinlikleri sirasinda Emre’nin i¢inde bulundugu farkli etkinlikler artirilmis
ve cesitlendirilmistir. Bunlar yapboz yapma, smirli alan boyama, resim yapma, renge
gore ayirma, noktalar1 birlestirme, ad1 sdylenen nesneleri kagit iizerinde gosterme, kagit
iizerinde esleme yapma, hamurla oynama ve boncuklarla oynama etkinlikleri olmustur.
Bu etkinliklerin sayisinin ve cesitliligi Emre’nin etkinlik i¢inde gec¢irdigi zaman

diliminin ne kadar uzadigna iliskin de bilgi vermektedir.

3.3.2.3.2. Yuduzlar sinifinda giinliik planda yapilan uyarlamalara iligkin bulgular
Durum saptama asamasinda yapilan gozlemlerde ve belgelerin toplanmasi
sirasinda, gilinliik plan dosyalarinda yer alan uyarlama boliimlerinin hi¢ doldurulmadigi
ve Emre icin herhangi bir uyarlamanin Onceden planlanmadigi belirlenmistir.
Dolayisiyla 6ne cikan bir gereksinim olarak, 6zel egitim danigmanlifi uygulamasi
yoluyla giinliik planlarin danigman ve 6gretmen tarafindan birlikte uyarlanmasina karar
verilmigtir. Bu yolla Ogretmenin uyarlama yapma becerilerinin = gelistirilmesi
hedeflenmistir. Bununla birlikte uygulamanin basindan itibaren giinliilk planlarin
uyarlanmasiyla ilgili aksamalar olmaya baslamistir. Bu durumda giinliik planlar

uygulama Ogrencilerinin  hazirlamas1  ve giinliik planlarin  yeterince erken
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hazirlanmamasi etkili olmustur. Aksamalar sonucunda danigmanlik uygulamalari
sirasinda  yeterince hazirhkli olmadan uyarlama yapmak durumunda kalma,
uyarlamalar1 danismanin tek basma hazirlayarak 6gretmene gondermesi ya da bazi
giinliik planlarin uyarlamalarinin yapilamamasi gibi sorunlar yaganmistir. Arastirmaci,
uygulama boyunca araliklarla uyarlamalara iliskin aksamalarla ilgili goriislerini glinlige

su ifadelerle yansitmistir:
Toplantiyr o kadar aceleyle sonlandirmak zorunda kaldik ki konustuklarimizi dzetlemek ve
plandaki uyarlamalart kagida gecirmek igin zaman gerekliydi. Bunlar1 6gretmene sonradan
gonderecegimi sdyledim. Bunu danisman hocalarima danisacagim. Toplanti sonrasi
Ogretmen i¢in bir plan hazirlamak ve planlarda uyarlama yapmak benim goérevim olsa
bence en sagliklisi olacak (Arastirmaci Guinligi; s. 82). Uygulamanim tek islemeyen kismi
bu sanirim. Planlarm &nceden hazirlanmasi her zaman olmuyor. Her giiniin planmni
konusamiyor ve uyarlamasmi yapamiyoruz. Ama ben 1srarla onlardan istemeye devam
ediyorum ® (Arastirmaci Giinliigii; s. 120); Uygulamayla ilgili en ¢ok zorlandigim ve
yolunda gitmedigini diisiindiigiim sey uyarlamalarm yapilmasi. Cinki planlar 6nceden
hazir olmadig1 i¢in bazen G6gretmenle birlikte uyarlamalari yapamiyoruz ve bu is bana
diisiiyor. Bazen ise bana son giinde dahi ulagsmiyor planlar. Bu durumda uyarlama plana
islenmemis oluyor. Bu uygulamayi bir tiirli oturtamadik. Ama bunun sebebi planlari

stajyerlerin yaptyor olmas. Iletisim bir noktada kopuyor (Arastirmaci Giinliigii; s. 122).

Giinliik planlardaki uyarlamalara iligkin c¢alismalarin  planlandig1  gibi
ilerlememesine karsin, aragtirmaci, 6gretmenin ve uygulama égrencilerinin spontan ve
uygun uyarlamalar yapmaya basladiklarmi gdzlemlemistir. Ogretmenin uygulama
oncesinde giinliik planlar1 ayni giiniin baslangicinda gordiigii, ancak uygulamayla
birlikte tlizerinde caligildigi i¢in gilinliik plam1 6nceden gordiigii; giinliik planlarin
uyarlanmasi iizerinde ¢alismaya devam etmenin hem Ogretmen hem de uygulama
Ogrencilerinin materyalleri 6nceden hazirlamasi1 konusunda daha diizenli olmalar1 gibi
dolayl katkilar1 oldugu yoniindeki gozlemlerini de arastirmaci giinliigiine su ifadelerle

yansitmigtir:

“Yansitma toplantisinda 6gretmene uyarlamayi ¢ok giizel yaptigini sOyleyince 6gretmen
‘Aslinda yazmamiza gerek yok, orada hemen ona gore uyarliyoruz biz etkinligi’ dedi. Ben
de Oyle deyince ‘Biz yine de yazalim, ama siz o sirada akliniza baska bir sey gelirse
uygulayabilirsiniz’ dedim. ‘Onun diginda uygulama yapmamizda sakinca yok degil mi?’
diye sorunca ben bu konuda rahat olabilecegini sdyledim. Aslinda burada amacim hem
Ogretmene uyarlama yapma becerisi kazandirmak hem de planli programli uygulamalar
yapilmasini saglamak. Ciinkii bence biz bu planlar iizerinde ¢alismaya basladigimizdan beri
kullanilacak materyaller, basamaklar vb. daha diizenli oluyor. Planlar1 stajyerler yaptig1 i¢in

Ogretmen o giin goriiyordu, ama simdi biz oncesinde iizerinde calistigimiz i¢in 6nceden
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goriiyor. Stajyerler de materyaller konusunda daha hazirlikli oluyorlar. Uyarlamalari
yapmanin bdyle bir dolayli yarar1 da oluyor diye diisiiniiyorum. Bu yiizden bunlar {izerinde
calismaya devam etmek daha mantikli (Arastirmaci Giinliigd, s. 117-118)”; “Bir taraftan,
uyarlamayr yazmamig olsak bile, her etkinlik i¢in artik stajyerlerin bile kafalarinda Emre
i¢in uyarlama hazirladiklarini ve bunu aktardiklarini gériiyorum. Bu konuda bir bakis agisi
kazandiklarmi ve hi¢ de fena kararlar almadiklarini goriiyorum. Yani aslinda uygulamada
sikint1 yok, ancak planl yiiriitilen evrak isleri ile ilgili aksamalar var. Bununla ilgili olarak

Sgretmenin de ok hevesli olmadigini biliyordum (Arastirmact Giinliigi, s. 122)”.

Uygulama sonrasinda katilimcilarla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin
verileri, aragtirmacinin giinliik planlarm uyarlanmasma iliskin ¢aligmalarin katkilariyla
ilgili bu gozlemleriyle uyumlu bulgular sunmustur. Ozlem &gretmen giinliik planlarla

iligkili ¢alismalarla ilgili su ifadeleri kullanmistir:
“Aslinda soyle; giinliik planlarimizi ¢ok degistirmedik. Giinliik planlarimiz yine normal
akisa gore Milli Egitim'in bize verdigi miifredata gore gitti ama iste belli etkinlikleri
uyarlama kisminda Emre’ye uyarladik. Bu iste baslangigta, neyi nasil uyarlayacagim
karmasasi vardi ama oraya yazma asamasi ¢ok zor olmadi. Bir sekilde oyunu hemen
Emre’ye uyarliyoruz. Sanati hemen Emre’ye uyarliyoruz. Fen matematigi vs hepsini ... O
da sizden ogrendiklerimle bir siiri olumlu katki sagladi bana. Herhangi bir zorlugu

olmadi....S6yle; dedigim gibi uyarlama noktasinda ¢ok sey 6grendim.”

Yardime1 6gretmenlerden Didem ise goriislerini su ifadelerle dile getirmistir: “/lk
donem o kadar Emre katilmadigina o kadar seydik ki ama ikinci dénem hani mesela
oyun planlarken ben diigiiniiyordum Emre nasil katilabilir, Emre’yi nasil katabiliriz
diye.”. Diger uygulama 6grencisi Seden ise su ifadeleri kullanmustir: “Emre etkinlige
katiliyor ya da Emre’ye etkinlik uyarlama diizenleniyor...Boyalarint aliyor oturuyor
masaya etkinlik veriliyor boyuyor giizel bir sekilde. Yani daha ¢ok ona zaman ayirmaya

’

basladik. Birinci doneme nazaran. Bu ¢ok sey kazandirdi Emre’ye.’

3.3.2.3.3. Ozel egitim damsmanhgr kararlanmi  uygulama ve uygulamanin
degerlendirilmesine iligkin bulgular

Uygulama siiresince 0gretmenin 6zel egitim damigmanlig1 karar dosyas: iizerinde
olusturulan degerlendirme bdliimiinde, uygulama basamaklariin giin i¢inde uygulanip
uygulanmadigina iligkin isaretlemeler yapmasi beklenmistir. Her o0zel egitim
danismanlig1 toplantisinda bu karar dosyasindaki isaretlemeler Ogretmenle birlikte
incelenmis ve uygulanamayan basamaklarm neler oldugu ve neden uygulanamadigina
iliskin veriler paylasilmistir. Ozlem 6gretmen karar dosyasinda yer alan degerlendirme

boliimiinde, gerceklestirilen uygulama basamaklar1 i¢in (+), gergeklestirilmeyen
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uygulama basamaklar1 i¢in (-), kismen gergeklestirilen uygulama basamaklar1 igin (&)
ya da uygulama basamaginin o giin i¢in gecerli olmadigmi gosteren bir isaret olarak (x)
kullanarak degerlendirme yapmistir. Bu degerlendirme yoluyla yolunda giden ve
gitmeyen uygulamalarm belirlenmesi amaglanmistir. Uygulama sirasinda arastirmaci
Ogretmenle birlikte degerlendirme yapmamig; incelemelerin yalnizca Ogretmenin
degerlendirmesi iizerinden yapilmasi hedeflenmistir. Bununla birlikte uygulama
sonrasinda uygulama asamasinda igerik analizi yapilmak iizere belirlenen gozlem
giinlerine ait degerlendirme arastirmaci tarafindan da gercgeklestirilmis ve 6gretmen ve
arastirmacmin degerlendirmesi arasindaki uyum da incelenmistir. 28.02.2017 tarihli
karar dosyasma iliskin degerlendirme Tablo 3.11’de ve 04.04.2017 tarihli karar
dosyasina iliskin degerlendirme Tablo 3.12°de yer almaktadir.

Karar dosyalarmin degerlendirme boliimleri incelendiginde, uygulama asamasinin
ilerleyen evresinde 6gretmen degerlendirmesi ve arastirmaci degerlendirmesi arasindaki
uyumun uygulamanin erken evresine kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun
nedeninin hem 6gretmenin zaman i¢inde uygulama kararlarina daha uygun hareket
etmeye baslamasi, hem de Ogretmenin kendi uygulamalarmi daha isabetli
degerlendirmeye baslamasi oldugu diistiniilebilir.

28.02.2017 tarihli uygulama giinii i¢in yapilan degerlendirmede, 6§retmenin (+)
olarak degerlendirdigi bazi uygulama basamaklarmin arastirmaci tarafindan () olarak
degerlendirildigi goriilmiistiir. Siraya girme uygulamasi sirasinda giiniin kaptani1 olan
arkadasinin Emre’ye siraya girmesi konusunda yonerge sunmasi gerekirken bu
yonergeyi Ogretmenin kendisinin sundugu goriilmiis ve kismen yapildi olarak
isaretlenmistir. Serbest zamanlarda oyuncaklar1 yere dokme ya da tekmeleme, serbest
zaman kutusu ve cevresel diizenleme uygulamalarina ait basamaklarin arastirmacimnin
kismen yapildi olarak degerlendirildigi gériilmiistiir. Bunun nedeni 6zellikle uygulama
asamasinin baslangicinda, uygulama kararlarinin bazi durumlarda uygulanip bazi
durumlarda  uygulanmamas:  olmustur. Ogretmenin ise bu  basamaklarin
gerceklestirildigini  diislindiigli goriilmiistiir. Bununla birlikte uygulama boyunca
Ogretmen tarafindan aksatilan uygulamalara iligkin geri bildirimler diizenli olarak

Ogretmene sunulmustur.

253



Tablo 3.12. 28.02.2017 tarihli ozel egitim danigsmanhigi karar dosyasna iliskin degerlendirme

Gereksinimin Gozim R Ogr. Arst.
- : onerilerinin Coziim onerilerinin uygulanmasi . 9
belirlenmesi . . Deg. Deg.
gelistirilmesi
Materyal * Dogru materyalleri almasi i¢in ipucu sun + +
kutusu * Sozel pekistirme yap! + +
* Emre’nin eline bir nesne ver! + +
Gunluk * Etkinlik i¢in uygun siirelerde oturmasini ve + +
plandaki 2-3 dk.lik mola verilmesini sagla!
etkinlige * Plandaki uyarlamalar: takip et! + +
Etkinlik/oyun/rutinlere  katilma « Ipucu sun! + +
daha uzun sirelerle * Pekistir! + +
katilma * Toplanma zamaninda Emre’ye + +
Oyuncaklari "oyuncaklarini topla" yonergesini ver!
toplama * Fiziksel ya da isaret ipucu sun! + +
* Sozel pekistirme yap! + +
* Siraya girmeden Emre’yle goz kontag: kur! + +
Siraya girme * "Emre, siraya giriyoruz" yonergesini sun! + +
» Emre’ye fiziksel ipucuyla sirada eslik et! + +
=y =17 T "
Oyuncaklars Qolfulen oy‘ungaklarl. toplamasini sagla! +
2 » Fiziksel ya da isaret ipucu sun! + +
dokme ya da - T TR —
+ "Tamam", "peki" gibi bir ifade ile gérevin
tekmeleme o + +
Serbest zamanlarda bitigini duyur!
sinirlandirilmig * Yalnizca buradan materyal almasma izin ver! + +
materyallerle mesgul Serbest zaman Yere attig1 maiteryallerl kutuya geri + +
olma koymasini sagla!
kutusu
* Oyun ya da mola zamani diginda kutuyu +
kapali tut!
* Dolaplari kilitli, kapiy1 siirekli kapali tut! + +
Cevresel = - . : —
- * Onemli evrak, ip vb. materyalleri ulasilabilir
dizenleme + *
yerlerden uzaklastir!
* Emre tuvalete gitmesi gerektigini belli
Lo oo Tuvalet ettiginde ya da zamani geldiginde cebindeki X X
Iletisim becerilerinin K Karts cik ini saslal
desteklenmesi artinin arti gikarmasini ve sana vermesini sagla!
kullanilmasi « Kart1 alip Emre’ye “Ne istiyorsun? “Cis” de! X X
* Emre’yi tuvalete gotiir! + +
Tablo 3.13. 04.04.2017 tarihli ozel egitim danismanligi karar dosyasina iligkin degerlendirme
Gereksinimin Gozim COziim onerilerinin uygulanmasi Ogrt.  Arst.
belirlenmesi Onerileri e Deg. Deg.
* Firsat olustur! + +
* Talep et! + +
Spontan kullanilan Ch » Model ol! + +
o . Ag” — ~ — —
sOzcklerin gy * Dogru tepkiyi pekistir! + +
kazandirilmasi/artirilmast * Yanlis tepki/tepkide bulunmamayi gérmezden + +
gel, denemeyi bitir.
* Her sozciik i¢in her giin 3 firsat olustur. + +
* Sekil kutusu ve yapbozun iist iiste kutularda + +
masanin iistiinde durmasini sagla!
* Emre’yi “Etkinlik zamani” diyerek masaya + +
Serbest zamanda bireysel  Etkinlik cagir.
oyunlar oynama zamani » IIk kutuyu tamamlayip yerine koymasini + +
sagla!
» ikinci kutuyu tamamlayip yerine koymasini + +

sagla!
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Tablo 3.13. (Devam) 04.04.2017 tarihli ozel egitim damsmanligi karar dosyasina iliskin degerlendirme

Gereksinimin Goztm Coziim onerilerinin uygulanmasi Ogrt.  Arst.
belirlenmesi Onerileri e Deg. Deg.
* Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret + +
ipucu sun!
* Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme + +
yap!
* Etkinlik zamanini serbest zamanda araliklarla
. +
2 kez gerceklestir!
* O giin i¢in karar verilen bir oyunun
malzemelerini ortadaki masalarin bir yerine + +
koy ve Emre’nin oturmasini sagla!
. » GoOniillii olan bir arkadasiyla Emre’yi esle! + +
Bireysel -
* Sira alma, arkadasina bir nesne verme, onlar1
oyun . 2 e + i
izleme gibi eylemler i¢in firsat olustur!
* Gerekli oldugu kadar ipucu sun! + +
* Hem Emre’ye hem arkadasina sosyal +
pekistirme yap! +
* O giin i¢in karar verilen bir oyunun
malzemelerini ortadaki masalarin bir yerine + +
koy ve Emre’nin oturmasini sagla!
. * Goniillii olan bir arkadasiyla Emre’yi esle! + +
Bireysel -
* Sira alma, arkadasina bir nesne verme, onlar1
oyun ; e e + +
izleme gibi eylemler i¢in firsat olustur!
* Gerekli oldugu kadar ipucu sun! + +
* Hem Emre’ye hem arkadagina sosyal + +
pekistirme yap!
» Emre arkadaslarina vurdugunda ya da onlar1
ittiginde bu davranigi durdur! X X
Ark. vurma davranisinin  Ogretmen . 902 ko’r’ltagl kur ve kararli bir ses tonu ile
azaltilmasi tepkisi Haylr‘ de! — X X
* Eger elinde sevdigi bir nesne (kagit, oyuncak
vb.) varsa bunu al ve 3-4 dakika bir kosede
oturmasini sagla! X X
* Her giin en az bir BEP hedefini bireysel ya da +
Her aiin grup etkinligine gom!
BEP hedeflerinin en azg bir Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da igaret + +
desteklenmesi ipucu sun!
hedef - —— —
* Yiyecek pekistireci sun, sosyal pekistirme + +
yap!

04.04.2017 tarihli uygulama giinii icin yapilan degerlendirmede ise, 6gretmen ve
arastrmacmin degerlendirmesi arasinda uyumsuzlugun goézlemlendigi basamaklarin
oldukca azaldigi gorilmiistir. Uyumsuzluk yasanan basamaklarm firsat Ogretimi
uygulamasiyla ilgili oldugu goriilmiistiir. Genel olarak ogretmenin firsat Ogretimi
sirasinda en fazla firsat olusturma basamaginda zorlandigi ve c¢ocugun iletigim
girisimini beklemeden oturumu baslatabildigi goriilmiistiir. Bununla uyumlu bi¢imde,
degerlendirilen basamaklardan birinin firsat olusturma basamagi oldugu belirlenmistir.
Diger basamak ise belirlenen sozciikler i¢in her giin ii¢ firsat olusturulmasidir. S6z

konusu gozlem giiniinde “su” sozciigii i¢in iki firsat olusturuldugu i¢in arastirmaci
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basamag1 kismen yapildi olarak degerlendirmistir. Ogretmenin bu basamagi (+) olarak
degerlendirmesine karsin, uygulama giiniinde yapilan yansitma toplantisinda “su”
sOzciigil i¢in iki firsatin olustugunu sdyledigi goriilmiistiir. Bu durum uygulamanin ileri
asamalarinda dahi Ogretmenin bazi basamaklarin degerlendirmesini karar dosyasi

iizerinde yanlis yapabildigini gostermektedir.

3.3.3. Uygulama sonrasinda katihmcilarin sunulan 6zel egitim uygulamasiyla ilgili
goriislerine iliskin bulgular
Uygulama sonrasinda katilimcilarla yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmelerde,
katilimcilarin donem boyunca sunulan 6zel egitim uygulamasi siirecine iliskin goriis ve
onerileri, 6zel egitim uygulamasinin katilimeilar ve smiftaki diger cocuklar agisindan
katkilar1 ve 6zel egitim uygulamasinin sinif i¢i uygulamalar agisindan katkilarina iligkin

bulgular elde edilmistir. S6z konusu bulgular, izleyen basliklar altinda a¢iklanmaktadir.

3.3.3.1. Uygulama sonrasinda katilimcilarin danismanhik uygulamasina iliskin
goriigleri

Katilimcilarin uygulama sonunda 6zel egitim danigsmanli§1 uygulamasina iligkin

dile getirdikleri bazi genel ve ortak goriislerin oldugu gériilmiistiir. Ozel egitim

danigmanligr uygulamasinin Emre ve ailesi i¢in bir sans olarak gorilmesi ve

uygulamayla daha oOnce karsilamis olmayi isteme bu ortak goriigler arasinda yer

almistir. Bununla ilgili olarak Feride hanim ve Burgin 6gretmen izleyen satirlardaki

ifadeleri kullanmistir:

“Keske ii¢ y1l 6nce boyle bir firsatim olsaydi. Yani bdyle bir seyle karsilasmis olsaydik
belki ii¢ yil sonra ¢ok ¢ok farkli bir yerlerde olabilirdik. Ya da ¢ok fark olabilirdi.”; “Keske
Emre ile ilgili bu ¢alismay1 {i¢ yasta gelip bizimle benim sinifimda baslatsaydiniz. Belki

dort y1l boyunca bu uygulamalarla ¢ok daha farkl: bir yere gidebilirdik diye diistiniiyorum.”

Burgin 6gretmenin uygulamanin basarili oldugunu diisiindigiinii s6ylemesiyle
uyumlu bigimde, Ozlem 6gretmen uygulamayr Emre’de ¢ok ciddi degisimler yaratan
giizel bir siire¢ olarak tanimlamis; Emre’deki degisimi tiim cevresinin fark ettigini dile
getirmistir. Ayrica uygulamanin kuramsal egitimden daha yararli oldugu yoniindeki
goriislerini s0yle ifade etmistir: “Evet aynen oyle. Simdi siz bu siireci bana sozel olarak
bir hafta boyunca anlatsaniz da bu uygulamada o6grendigim seyleri kesinlikle
ogrenemeyecektim.”. Demet 6gretmense genel olarak siirecten ¢ok yararlanildigini ve

stirecin kendilerine de gbzlemci olma firsat1 sagladigini ile getirmistir:
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“Yani, ¢ok biiyiik bir sanstt bizim i¢in sizin bizim okulumuzda bu ¢alismay: yiirlitmeniz.
Ciinkii gercekten cok sey ogrendik. Ben ¢ok sey ogrendim, Ozlem Ogretmen cok sey
ogrendi. Stajyer Ogretmenlerin pek ¢ok sey oOgrendigini siz sdylilyorsunuz, ben de
gbzlemliyorum....Ama ondan sonrasi sizin gelmeniz siireci aktif olarak izlemeniz, bizim de
siireci gozlemci olarak bakmamizi beraberinde getirdi. Biz siireci yasiyorduk belki durup,
bir dakika burada tam olarak ne oluyor diye bakma firsati belki ¢ok bulamiyorduk. Sizin
varliginiz bunu da biraz kolaylastirdi. Izlemek bize de iyi geldi.”
3.3.3.1.1. Ozel egitim uygulamasini kolaylastiran etkenler
Baz1 katilimcilar uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde 06zel egitim
uygulamas1 siirecinden s6z ederken, siireci kolaylastiran etkenler olarak
degerlendirilebilecek durumlar1 aktarmuglardir. Ozlem 6gretmen Emre’nin kendisini
sene basmdan itibaren otorite olarak kabul etmesini uygulamayi kolaylastiran
etkenlerden biri olarak tanimlamustir. Ayrica Ozlem 6gretmen sistemli ilerlemenin ve
cevrenin destegini almanimn kolaylastiriciligindan su ifadelerle s6z etmistir: “Sistemli
ilerlememiz, ¢evrenin de buna destek saglamasi. Siz bana dediniz ki hocam séyle soyle
yapalim, ben mesela bunu aktardigim noktaya kadar personele aktardim. Sag olsun
hepsi de bu konuda destek oldular. Bu sebeple Emre cok iyi ilerledi. ”. Bunun yani sira,
O0gretmen siireg ilerledik¢e uygulamalarin kendisine daha kolay gelmeye basladigini dile
getirmistir. Burcin 6gretmen siireci kolaylastiran etkenlerden séz ederken G6gretmen
odakl1 bir yaklasim sergilemistir. Bu baglamda bu tiir uygulamalarda 6gretmenin istekli
olmasinm ¢ok dnemli oldugunu vurgulamis ve bu noktada Ozlem dgretmenin sabrinin
ve uygulamalara bagliligimin iizerinde durmustur: “Bir kere ¢ok 1israrci ve
vazgecmemesi gereken bir siire¢ égretmenin ¢ok yorucu da bir siire¢. Ozlem Hanim ¢ok
sabirla yiiriittii. Bir kutu dagittiginda gormezden gelmemek gerekiyor. Orada israrci bir

tutum sanirim gerekiyor.”

3.3.3.1.2. Ozel egitim uygulamasin giiclestiren etkenler

Ozlem 6gretmen ve Burgin 6gretmen goriismeler sirasinda 6zel egitim uygulamasi
strecini kolaylastiran etkenlerin yani sira siireci giiclestiren etkenlerden de s6z etmistir.
Ozlem o6gretmen, uygulamanin basinda ¢ok aktif olmak durumunda oldugu igin
zorlandigmi dile getirmistir: “Bastan agik¢ast ¢ok zor geldi. Sisteme hani Emre’yi
oturtmak. Evet ben ¢ok daha aktif oldum bir ¢ok noktada. Bastan ¢ok zor geldi.”.

Ozlem 6gretmenin soylediklerinin yani sira, Burgin dgretmen de siirecin 1srarci
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uygulamalar gerektirdigi icin 6gretmen ve 0zel egitim danigmani i¢in olduk.ca yorucu

oldugu yoniindeki goriislerini ifade etmistir.

3.3.3.2. Ozel egitim damsmanhg uygulamasinin katihmeilar acisindan katkilarina
iliskin bulgular

Uygulama sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmigs  goriismelerde  tiim

katilimeilarin 6zel egitim uygulamasi siirecinin kendilerine sundugu katkilardan s6z

ettigi goriilmiistlir. S0zl edilen bu katkilar izleyen bagliklar altinda agiklanacaktir.

3.3.3.2.1. Ozel egitim damismanhg uygulamasimin Ozlem ogretmen agisindan
katkilarina iliskin bulgular

Ozlem 6gretmen ve Demet Ogretmen uygulama sonrasi yapilan gdriismede
uygulamanin Ozlem 6gretmen agisindan katkilarini agiklamistir. Ozlem dgretmen 6zel
egitim danmigmanhigi uygulamasinin kendi agisindan birgok katkisindan séz etmistir.
Ozlem &gretmen uygulamanm kendine katkilarindan s6z ederken genel olarak su
ifadeleri kullanmistir: “Yani soyle; bir kere sizden ¢ok sey dgrendim... Yani hem
Emre’ye katki saglarken bana da ¢ok biiyiik katkilar sagladimz.”. Ozlem 6gretmen
kaynastirma uygulamalarina iliskin olarak, gelecek yillarda baska cocuklarla da
degerlendirebilecegi bir cok bilgi ve beceri edindigini ifade etmistir: “Dedigim gibi ben
bu meslegi yapiyorum ve her yil béyle bir 6grenci ile karsilasma olasiligim var. Benim
ogrenmis oldugum bir ¢ok sey var. Bunu tistiine bir seyler ekleyerek stirdiirebilirim o

’

stireci.”; “Su an herhangi bir 6zel egitim ogrencisi ile karsilastigimda hangi davranisa
hangi tepkiyi vermem gerektigini, hangi davranisin sondiiriildiigiinii ya da daha ¢ok
ortaya ¢ikardigimi artik biliyorum. Bu anlamda ¢ok tesekkiir ederim.”. Bu becerileri
sayarken Ogretmen BEP siireglerine iliskin yeterliginin arttigin1 su ifadelerle
belirtmistir: “Ama bu yil mesela su an kendim BEP hazirlayp, o ogrencinin egitimi ile
akisini, atiyorum bir siire gozlemledikten sonra onun egitim akigini atiyorum yeri
geldiginde size de ulasip destek alarak tek basima da yapabilirim.”. Bunun yani sira
Ozlem o6gretmen, kazandigi diger becerileri uyarlama yapma, c¢ocugun kabuliini

saglama ve siif siireglerine katilimini saglama ve diger c¢ocuklarin velilerini

bilin¢lendirme olarak siralamustir:

“Ama dedigim gibi bana en biiyiik kazamim su anda o kaynastirma 6grencisinin giinliik
planinda ona uyarlama yapip o etkinlikleri onu dahil etmek. Bunu bir kere ¢ok net

ogrendim. Bu uyarlamayr yapabilirim. Simif ortaminda kabuliinii saglamakla ilgili ¢ok
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biiyiik katki sagladiniz bana. Bu ¢ok kolay olur. Velileri bilin¢lendirme noktasinda yine
neyi nasil anlatacagim noktasinda bana ¢ok biiyiik destek sagladimiz. Bu noktalarda
sonucta baska okullarda bunlart kullanirim.”.

Son olarak, Ozlem 6gretmen uygulama siirecinin kaynastirmaya iliskin goriislerinde de

“«

degisiklik yarattigint soyle ifade etmistir: aynastirmanmin  bu  kadar sistemli
olabilecegini diigiinmiiyordum aslinda.Ama onlar i¢in kaynastirma siirecinde ¢ok sey
yapilacagim égrendim, Emre’yle sizinle bu yil.”. Ozlem dgretmen ayrica uygulama
stirecinde smif i¢inde kendisinin daha aktif rol almaya basladigini; bunun yam sira
uygulama siirecinin giinlik diizenine de katkida bulundugunu su ifadelerle dile
getirmistir:
Bu kararlarimiz ve uygulamalarimiz olmadan 6nce bir kaos ortami oluyordu smifta. Ama
sonugta bu kararlar ve uygulamalar basladiginda bu kaos ortami ortadan kalkmis oldu.
Ogrencilerin nerede ne yapacagim, karmasast kalkmis oldu, stajyerler de dahil. Ciinkii ben
sizden bir sekilde &grendiklerimi davranis olarak ona uyguladigimda, onlar da c¢ok iyi
gozlemci oldugu icin onlar da Emre’ye stajyerler, 6grenciler de o sekilde davranmaya
calistilar. Dedigim gibi benim o ginlik akisima da, sizinle yaptigimiz toplantilar,

uygulamalar ¢ok olumlu katki sagladi.

Demet dgretmen de uygulamanm katkilarindan sz ederken Ozlem 6gretmenin
edindigi kazanmmlarla ilgili gdzlemlerini aktarmustir. Bununla ilgili olarak Ozlem
O0gretmenin kaynastirma uygulamalar1 konusunda kendini rahat hissederek sogukkanli
davranmaya basladigin1 ve uygulamanin mesleki tatminini artirdigini ifade etmistir.
Ayrica 0gretmenin kaynastirma uygulamalarina iliskin kaygilarin1 ortadan kalktigini
sOyle ifade etmistir: “Uygulama siirecinde ogretmen sinifa girdiginde Emre’yi nasil
stirece katacagim diye kaygilanmiyordu artik, nasil katacagina dair de kafasinda bir
plan vardi.”. Demet dgretmen ayn1 zamanda Ozlem dgretmenin sinif igi uygulamalari
da degistiren bazi kazanimlar elde ettigini belirtmistir. Bunlarin, ozellikle dogru
pekistirme uygulamalar1 ve davranis problemlerine nasil miidahale edilebilecegi

konularinda oldugunu izleyen satirlarda oldugu gibi agiklamistur.
“Qdiilleri nasil kullanacagini ¢ok iyi biliyordu veya Emre’nin stereotipleri basladiginda
bunlar1 pekistirmeden nasil ilgisini bagka bir yone yoneltecegini veya bunlarin baslamasina
bastan mani olabilecegini, baslayacagini sezebiliyordu artik. Dolayisiyla bunlar sinif igi
uygulamalart kolaylastirdi...Onun icin kiiglik kiiciik hedefler belirleyerek ama sizin
slirecinizle birlikte gordik ki iyi niyetliydik ama her zaman isabetli ve dogur olan
miidahaleyi yapamiyorduk. dzellikle odiillendirmeyi ¢ok fazla bilingli kullanamadigimizi,
uygun davranislar1 6diillendiremedigimizi kesfettik. S6z gelimi Emre ¢ok dokunma ihtiyact

olan bir ¢ocuktu, biz de ona bol bol sariltyorduk, dokunuyorduk. Halbuki bu dokunmalarin
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uygun zamanda yapmadiginda negatif davranisi gii¢lendirecegini, pekistirecegini biz sizinle

birlikte 6grenmis olduk.”

Ozlem 6gretmen ve Demet dgretmenin yami sira, Feride hanim da uygulamanin
Ozlem 6gretmen agisindan katkilarindan soz etmistir. Ogretmenin bu sene Emre’yle
caligmaya yeni baglamasi dolayisiyla, Feride hanim Emre’yi danigsmanla birlikte
tanimasini bir avantaj olarak degerlendirmistir. Bu baglamda, Feride hanim Emre’nin
ozel egitim danismam destegiyle zorlanmadan daha kolay ilerlemesini Ozlem 6gretmen
acisindan bir katki olarak tanimlamustir. Ayrica Feride hanim sinif i¢inde gdzlem yapip
coziimler bulunmasina destek olan bir uzmanin olmasinin yararmi su ifadelerle dile
getirmistir: “Ogretmenlerimiz her ne kadar Emre ye kars: gercekten ¢ok ozverili olsalar
da bu iste yeniler, ne yapmalart gerektigini bilmiyorlar. O yiizden birinin sinif ig¢inde
Emre’nin durumunu gozlemleyip ona uygun ¢oziimler tiretmesi ¢ok ¢ok faydali.”. Son
olarak, Feride hanim 6zel egitim danigsmanlig1 uygulamasin1 hem 6gretmenin hem de

cocugun kosullarinin iyilestirilmesi i¢in iyi bir sistem olarak tanimlamastir.

3.3.3.2.2. Ozel egitim damismanhgt uygulamasimin Demet oOgretmen agisindan
katkilarina iliskin bulgular

Ozel egitim danismanlig1 uygulamasinin Demet dgretmen icin katkilarma iliskin

bulgular, kendisiyle uygulama sonrasinda gergeklestirilen goriigmenin verilerinden elde

edilmistir. Bu katkilarin rehber 6gretmenin kaynastirma uygulamalarma iliskin 6nceden

sahip oldugu bilgilerin degismesi yoniinde gerceklestigi belirlenmistir. Demet 6gretmen

Ozel egitim uygulamasi yoluyla gergekci bir gézlem yapmanin ve siireci sogukkanl
yiirlitmenin gerekliligini fark ettigini su ifadelerle dile getirmistir:

Ama simdi fark ediyorum ki oncelikle ¢ocugu izlemek, biitiin o formalite icabi yapilan

gozlemler ve degerlendirmelerin disinda gercekei bir gézlem ve degerlendirme yapmak,

onlarin ihtiyaclarmi kesfetmek, onun siirecinde 6diil olarak kullanilabilecek seyleri fark

edip ondan sora harekete gecmek, hedefleri ondan sonra belirleyip, ondan sonra harekete

geecmek bundan sonraki kaynastirma ogrencilerine mutlaka uygulayacagim bir siire¢

olacak. Once gézlem, dnce degerlendirme gocugun ihtiyaclarimi saptama, daha sogukkanh

bir siirecle baslayip, panige kapilmadan (glldi) hemen artiya gegmem gerek duygusu var

bizde ama o bastaki siireci yonetmeden artiya gegmek ¢ok olasi degil.

Demet 6gretmen 6nceden yapilan yanlis uygulamalarin bu siirecte anlasildigini ve
bu uygulamalar arasmdan pekistirmenin nasil uygulanmasi gerektigini Ogrendigini

vurgulamigtir:
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Sonra ikinci donemden sonra bizim tam adlandiramadigimiz, bir yerde yanlis yapiyoruz
ama nerede yapiyoruz acaba dedigimiz noktalar daha agiklik kazanmis oldu...Evet biz
Emre’ye dokunacagiz, sarilacagiz, onunla duygusal temas igine girecegiz ama bunun
stirmesini istedigimiz davraniglari takiben yapacagiz. Bunu yapmamiz gerekiyor...Onu fark
etmis oldum. Ozellikle pekistireglerin zamanma ve yerinde kullanilmasi benim icin ¢ok

onemli bilgi. Bu siirecte kazandigim en 6nemli bilgi diyebilirim.

3.3.3.2.3. Ozel egitim damismanhigr uygulamasimin uygulama égrencileri agisindan
katkilarina iliskin bulgular

Uygulama sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis goériismelerde uygulama
ogrencilerinin  6zel egitim damigmanhigi uygulamasi yoluyla kendilerinde bazi
degisikliklerin gergeklestigini belirttikleri goriilmiistiir. Her iki uygulama 6grencisinin
de kaynastirma uygulamalarina iliskin 6zgiliven, bilgi ve beceri diizeyinin artmis
olduguna iliskin ifadeleri dikkati ¢ekmistir. Didem ve Seden’in sirasiyla izleyen
satirlarda yer alan ifadeleri durumu 6rneklemektedir:

“Onceden olsa hani ¢ok zorlamirdim ama su an daha bilgili oldugumu diisiiniiyorum bu
konuda. Emre sayesinde bir¢ok sey 6grendim. Mesela Emre su istediginde belli oluyor
ama daha ¢ok onun sdylemesi icin mesela suyu uzak tutup daha cok sdylemesini
sagliyorum. Bir sey yaptiginda ozellikle géz temast kurumaya calistyorum... Onceden olsa
hani ¢ok zorlanirdim ama su an daha bilgili oldugumu diisiiniiyorum bu konuda. Emre
sayesinde bircok sey 6grendim. Nasil davranacagimu... Onceden hani bilgim yoktu sadece
hani okulda verilen, uygulamasiz... Ama su an baya uygulamali sekilde ne yapabilecegimi
biliyorum. En azindan nasil davranacagimi biliyorum.”; “Sdyle sdyleyeyim; kaynastirma
ogrencilerine karst bir seyim vardi korkuyordum ¢iinkii yanlis bir hareket yaparsam
karsidaki iziilir ve bunu bana aktaramazsa hani bunun seyindeydim hep ama simdi
Emre’ye daha iyi yaklasiyorum hani onu anlamaya g¢alistiyorum...O zaman kafam uzak
dururdum ama simdi daha ¢ok i¢lerindeyim. Emre olsun bagka &grenciler olsun. Daha

giivende hissediyorum onlarin yaninda. Hem kendimi... Bilgilerim daha iyi oluyor...Evet

uyarlama, etkinlige Emre’yi dahil etme bunlart hepsini yapabilirim.”

Her iki uygulama o6grencisi de bilgi ve beceri duzeylerindeki artisin yani sira
Emre’nin yapabileceklerine iligkin goriislerinin degistigini vurgulamigtir. Bu duruma
iliskin olarak Didem’in su ifadeleri 6rnek verilebilir: “Su an bitin oyunlara
katilabilirmis gibi geliyor...Simif kapisi agik oldugu an siniftan kagar Emre ve biz onu
bulmaya ¢alisirdik. Sadece tuvaleti geldiginde ¢ikiyor ve bence baya engel yiizdesini
diisebildigini gordiim. Bu kadar diisecegini diisiinmemistim.”. Seden de bu duruma

iliskin olarak su ifadeleri kullanmistir: “Yani ondan oncesinde otizmli ¢ocuklarda Gok
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ilerleyemeyecegini  diigiiniiyordum. Daha ¢ok yatkin her giin baska bir seyle

1

karsilasabiliyoruz. Yani, ¢cok bazen onyargili olmusum ama Emre kesinlikle ¢ok iyi.’

3.3.3.2.4. Ozel egitim danismanhg uygulamasimin aile acisindan katkilarina iliskin
bulgular

Feride hanimin uygulamanin 6gretmene yonelik katkilar1 olarak degerlendirilen
ifadelerinin ayn1 zamanda aileye yonelik katkilar oldugu diisiintilmiistiir. Bu katkilarin
danigmanligin 6gretmenin ve ¢ocugun kosullarini iyilestirmesi ve smif icinde gozlem
yaparak ¢Oziimlerin olusturulmasma katkida bulunan bir uzmanm ¢ocuk agismdan
yararli olmas1 oldugu goriilmiistiir. Bunlarin yani sira uygulama sonrasi goriismelerde
Feride hanim smiftaki uygulamalarin gdzlemlenerek desteklenmesinin aileyi

rahatlattigma iliskin ifadeler kullanmistir:
“Evet ben smifa kadar gonderiyorum ¢ocugumu ama simif igerisinde ne oluyor, ne bitiyor,
ogretmeni biliyor mu? Ogretmen ¢ocugumdan rahatsiz mi, veliler ne diisiiniiyor. Bunlar
hep aileleri icin kocaman bir soru isareti. Smifta isini bilen birinin ¢ocugunuzu
gozlemledigini bilmesi, 6gretmenle siirekli bunu igin bir seyler iiretmesi sizin agmizdan ¢ok
6nemli bir sey...Rahatlama acgik¢asi. Ciinkii, dedigim gibi kafanizda zaten bir siirii soru
isareti var. Bunlar1 bir nebze olsun isini bilen birine teslim ettiginiz i¢in ve siirekli
iletisimde oldugunuz i¢in smif igerisinde sanki siz de varmus hissi yaratiyo, bence 0 ailede.

Ben 6yle hissettim agikcast bu donem.”
3.3.3.2.5. Ozel egitim damsmanhg uygulamasimin diger cocuklar agisindan
katkilarina iliskin bulgular

Ozlem &gretmen ve Demet dgretmen 6zel egitim uygulamasinim katkilarindan sdz
ederken, uygulamanin smiftaki diger cocuklara yonelik katkilarindan da s6z etmislerdir.
Ozlem 6gretmen smiftaki diger ¢ocuklarin Emre’yi farkli bir cocuk olarak gérmeyip
kabul edici bir tutum sergilediklerini ve sire¢ icinde Emre’nin yapabileceklerine iliskin
beklentilerinin arttigin1 ifade etmistir. Iki Ogretmenin ortak olarak belirttikleri
degisikligin smiftaki diger c¢ocuklarm Emre’ye verdikleri destekle ilgili oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda, Ogretmenler arkadaslarinin Emre’ye nasil destek
vereceklerini 6grendiklerini ve dgretmenin de uygulamalarini hayata gegirerek isabetli
uygulamalar yapmaya basladiklarini dile getirmiglerdir. Ozlem 6gretmenin izleyen

satirlarda yer alan ifadeleri, bu durumu 6rneklemektedir:

“Kendi aralarinda konusuyorlardi ama Emre’nin onu almamasi gerekiyor, 6gretmenimiz
onu vermiyor. Emiiir gel bak, iste hani benim sdyledigim sozel yonergelerde burada bu var,

bunu yapalim... Yani o farkindaliklar1...Yani onlar siifta bu anlamda farkli bir arkadaslar1
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oldugunda nerede ne destegi verecegini ogrendiler. Ciinkli ¢ok iyi gozlemciler. Bizim
yaptiklarimizi gozlemleyerek...Ciinkii ben sizden bir sekilde 6grendiklerimi davranig olarak
ona uyguladigimda, onlar da ¢ok iyi gozlemci oldugu igin onlar da Emre’ye Stajyerler,

ogrenciler de o sekilde davranmaya calistilar.”

Demet 6gretmen ise sozii edilen degisikliklere iliskin su ifadeleri kullanmistir:
“Cocuklara da sirayet etti bu. Onlar da naif psikologlara doniistiiler adeta. Ya da naif
ozel egitim uzmanlarina doniistiiler. Onlar da ¢ok isabetli miidahalelerde bulunmaya
basladilar.”. Ozlem 6gretmen ¢ocuklarin tiim bu kazanimlar sayesinde sonraki yillarda
0zel gereksinimli bir arkadaglari olmasi1 halinde nasil davranacaklarini bileceklerini

vurgulamistir.

3.3.3.3. Ozel egitim damismanhgt uygulamasimin sumf ici uygulamalar agisindan
katkilarina iliskin bulgular

Uygulama sonunda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde katilimcilarn
tamaminin 6zel egitim danigmanligi uygulamasmin smif i¢i uygulamalarda olusturdugu
degisiklikler konusunda oOrnekler vermislerdir. Bu uygulamalardan ilkinin Emre’ye
sunulan destekle ilgili oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, Feride hanim ve Seden
haricindeki tiim katilimcilarm Emre’ye sunulan destegin asamali olarak azaltilarak
Emre’nin  davraniglarinin = bagimsizlasmasmnin = saglanmaya ¢alisildigia  iliskin
uygulamalar1 anlattig1 gdriilmiistiir. Ornegin; Ozlem dgretmen su ifadeleri kullanmistir:
“Mesela el yikamaya, kahvaltiya giderken siraya giriyoruz... Oncesinde basamak
basamak yaptirtyordum, ben gétiiriiyordum. Sonra bir arkadasi gotiiriiyordu sonra
sozel olarak uyariyorduk. En son artik kendiliginden kalkip siraya girmesi.”. Benzer
bicimde, Didem de su ifadelerle duruma 6rnek vermistir: “Oyle bir noktaya geldi ki bir
stire sonra oniinde bir model olmaksizin ya da ona temas edip ya da tutup oturmaya vs
gerek kalmaksizin surf sozel yonerge ile komutlar: yerine getirir oldu.”. Emre’nin
onceki yillarda egitimini dstlenen Ogretmeni Burgin 6gretmen de bu konuda
gozlemledigi degisiklikleri anlatirken su ifadeleri kullanmistir: “Kitap ¢alismasi
yaparken masada oturmak durumunu ¢ok uzun siire yuratebiliyor Emre’yle, buna onun
faydasi oldu. Yine yaminda biri eslik etti. Sonra o biri kalkti galiba zamanla. O
bagimsizlagma konusunda da biiyiik yol kat edildi.”. Katilimcilar Emre’ye sunulan
destekle ilgili gerceklesen degisiklikler arasinda akran destegine iligkin uygulamalardan

s6z etmislerdir. Ozlem dgretmen akran destegine iliskin su ifadeleri kullannmstir:
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“Soyle; kendi direkt bizimle yetiskinle temasa girerken artik yasitlariyla akranlariyla
mesela istedigini onlardan talep ediyordu. Akranlarindan 6zellikle belli isimler ¢ok destek
oluyordu. Boyle bir istegi oldugunda o da yanlarina gidip talep ediyordu...Emre de bunu
yapabilir gibi seyi kendileri bana soyliiyorlardi veya Emre’ye uygun bir oyun oldugunda
Emre gel bak sen de bunu buraya koy, bunu buraya tak gibi iletisimdelerdi. Gayet olumlu
katki sagladi.”

Demet 6gretmen ve Seden ise akran desteginden yararlanma konusundaki
gozlemlerini sirayla su ifadelerle aciklamistir: “Sizin tabi sinif 6gretmeni ile birebir
yiirtittiigiiniiz stireci ben disaridan, ara ara sinifa girmelerimde fark etmis oldum...Bizim
daha once uyguladigimiz bir akran ko¢lugu vardi ama hem onu daha etkin kullanmay:
basarmis olduk.”; “Emre’nin elinden tutuyorlar, tuvalete giderken yardimct oluyorlar.
Ellerini yikarken yardimct oluyorlar. Zorlandigi seylerde tamamlyyorlar.”.

Smif i¢i uygulamalarda gerceklestigi belirtilen degisikliklerden bir baska grup
uygulamanin egitimin bireysellestirilmesiyle ilgili oldugu goriilmiistiir. Bu uygulamalar
baglaminda, Demet Ogretmen Emre igin daha isabetli hedeflerin belirlenmeye
basladigini su ifadelerle dile getirmistir: “Bir defa artik daha bilin¢li hedefler belirlendi
Emre’nin gelisiminde...Ikinci donemde onun artik neyi yapip neyi yapamayacagina dair
kafamizda daha somutlagmis bilgiler vard:.”. Belirlenen bu hedefler dogrultusunda,
Ozlem o6gretmen esleme, smiflama ve sl alan boyama gibi etkinlikleri smnif
calismalarina dahil ettiklerini belirtmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu ¢esitli uyarlama ve
planlamalar yoluyla Emre’nin smif igi etkinliklere daha uzun siireli dahil etme
calismalarmnin yapildigini aktarmustir. izleyen satirlarda yer alan ifadeler s6z konusu
degisikligi  orneklendirmektedir. Ozlem 6gretmen Emre’yi serbest zamanda
arkadaslarinin arasina dahil etmeye calistiklarin1 ve etkinliklere dahil etmek adina
yapilanlar1 su sekilde agiklamistir: “Giinliik planlarimiz yine normal akisa gore Milli
Egitim'in bize verdigi miifredata gore gitti ama iste belli etkinlikleri uyarlama kisminda
Emre’ye uyarladik... Bir sekilde oyunu hemen Emre’ye uyarliyoruz”. Seden ise

Emre’nin etkinliklere dahil edilmesiyle ilgili olarak su ifadeleri kullanmustir:
“Ikinci dénem uygulamaya basladigimizda Emre sabahlar1 oyun oynuyor, legolar1 var
legolar1 diziyor, ¢ikartiyor yerlestiriyor, katliyor falan boyle c¢alismalari var. Sonrasinda
cocuklar etkinlige gectiginde, boyama olsun sanat etkinligi olsun falan Emre etkinlige
katiliyor ya da Emre’ye etkinlik uyarlama diizenleniyor...Boyalarini aliyor oturuyor

masaya etkinlik veriliyor boyuyor giizel bir sekilde.”

Feride hanim ise smif digindan bir gézlemci olarak, Emre’nin kendini uyaran

davraniglarinin  engellenerek etkinliklere katiimimmin desteklenmesine yénelik
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uygulamalar1 su sekilde anlatmistir: “Cani istemezse késesine ¢ekilip bir seyler sallayip
takintistmi yapmakla megsguldii ama bu sene ciddi anlamda kisitlandr ve oyunlara,
etkinliklere katilimi miithis derecede artirildi.”. Egitimi bireysellestirmeyle baglantili
olarak, iki uygulama 6grencisinin de Emre’ye ayrilan zamanin ve yonergelerin artirilmis
olmasina iligkin ifadeleri dikkati gekmistir.

Katilimcilar ayrica Emre’nin davranig problemlerini dnlemeye yonelik alinan
fiziksel 6nlemlerden soz etmislerdir. Ozlem dgretmen bu baglamda Emre’nin kendini
uyaran davraniglarma zemin hazirlayan nesnelerin ortadan kaldirildgmi soyle ifade
etmistir: “Kesinlikle tamamen... Emre’nin ses tinisi, hareketleri falan onunla ilgili
olarak da sizinle ipi ortadan kaldirdik. Kagidi kaldirdik, belli noktalarda ve onu
tetikleyen materyalleri ortadan kaldirdigimizda bu da tamamen ortadan kalkti. . Demet
ogretmen de Emre igin ona 6zel bir oyuncak kutusunun olusturulmasmin Emre’yi ¢ok
rahatlattiginmi  gézlemledigini belirtmistir. Didem ise c¢evresel Onlemlere iliskin
uygulamalar1 su ifadelerle orneklendirmistir: “Mesela belirli bir sey vardi sinifin,
dolabin arkasinda swimifin camina bakan bir yer var...Oraya girip orada saatlerce
disary izliyordu. Ama simdi orayi kapattilar. Bir sekilde arkadaglarimin yanina gitmesi

gerekiyor.”

3.3.3.4. Uygulama sonrasinda katthimcilarin sunulan ozel egitim uygulamasiyla ilgili
onerilerine iliskin bulgular

Uygulama sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde, katilimcilardan,
almis olduklar1 6zel egitim danismanhigi ve iliskili hizmetlerle ilgili onerilere iliskin
bulgular elde edilmistir. Bu bulgular genel olarak 06zel egitim danismanligi
uygulamalarinin yayginlastirilmasi onerisi ve bu 6neriyi destekleyecek diger Onerileri
icermektedir. Ornegin; Burgin 6gretmen danismanhik uygulamasimin  géniillii
Ogretmenlerle yaygmlastirilmasmin iyi olacagini belirtmistir. Feride hanim da 6zel
egitim danigmanligu uygulamasmnin yaygimnlastirilmas:  gerektigini - diislindiigiinii
sOylerken bunun gonillii dgrenci, stajyer ya da psikologlar tarafindan Milli Egitim
Bakanlig1 destekli olarak yapilmas1 yoniinde 6nerilerini sunmustur. Ozlem 6gretmen ise
uygulamanin yayginlastirilmasma yonelik onerilerini akademisyenlerin MEB tarafindan
gorevilendirilmesi ve akademisyenlerin okul rehber dgretmenlerini yonlendirecekleri bir
sistemin olusturulmasi yoniinde sunmustur. Ozlem 6gretmen bu dnerilerini su ifadelerle

dile getirmistir: “MEB kendi blnyesinde belki size gorevler verebilir. Evet bireysel
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olarak belki siniflarda bulunamazsiniz ama rehber ogretmenlere ya da ana sinifi ilkokul
ogretmenlerine bu branslara ulasip...belli uygulamalarla bu sey yapilabilir. Bu sekilde
vayginlastirilabilir diye diistintiyorum. ”.

Ozlem &gretmen Ogretmenlerin uygulamali egitimler almasmi ve ozel egitim
danismanligr sunabilecek uzmanlarin sayismin artirilmasini - Onermistir. Demet
Ogretmen, farkli olarak, okullara diizenli danigsmanlik veren ayri bir birimin bulunmasi
ve bu birimin 6gretmenlere uygulamaya iliskin destek vermesine yonelik Onerilerini su
sekilde ifade etmistir: “Belki bu is i¢in tiimiiyle ayrt bir birim kurulabilir ve bu birim
stirekli okullarda olur. Nasil sistematik olarak izleyeceklerine ve pekistiregleri nasil
kullanacaklarina iligkin  siirekli ~doniitler verir.”. Feride hanim 06zel egitim
danigsmanhigmin 6grencilerin tiim egitim hayatt boyunca siirdiiriilmesi gerektigini
belirtirken; Demet 68retmen de bununla iliskili olarak dgretmenlerin meslek yasamlari
boyunca araliklarla damismanlik destegi almalar1 gerektigini diisiindiiglinii ifade
etmistir. Son olarak, Feride hanim arastrma kapsaminda sunulan 6zel egitim
uygulamasinin ve buna benzer uygulamalarin goriintii kayitlar1 ya da seminer gibi

calismalarla diger 6gretmenlerle paylasilabilecegini belirtmistir.

3.3.4. Arastirma ve o0zel egitim damsmanhg siirecinde arastirmacimin kendi
roliiyle ilgili goriislerine iliskin bulgular

Aragtirmaci tiim arastirma siireci boyunca kendi arastrma ve danigsmanlik
performansiyla ilgili goézlem ve diisiincelerini arastirmaci giinlii§iine yansitmustir.
Dolayisiyla, bu baslik altindaki bulgular yalnizca arastirmaci giinliiglinde yer alan
verilerle sunulacaktir.

Arastirmact durum saptama asamasinin basinda sinftaki rolii ile ilgili bir karmasa
yasamis ve karsilastigi durumlara yalnizca bir gézlemci olarak yaklagmanin kendisi i¢in
gii¢c oldugunu su ifadeleriyle dile getirmistir:

Biraz da giiven iliskisi kurmak istedim. Hem de aragtirmanin su asamasinda da miidahale
etmemem gereken bir seydi. Bu benim i¢in baya zor oldu. Ciinkii sinifta bir¢ok uygulama
vardi benim dogru olmadigini diisiindiigim ve aslinda iyi niyetle yapilan ama hata
oldugunu diisiindiigiim. Dolayzisi ile bunlara miidahale etmeden benim igin gozlem yapmak
biraz sikintili bir siiregti. Biraz kendimi zor tuttum bunlar1 miidahale etmemek, uyarmamak
icin. Eminim ilerleyen donemlerde bunu alisacagim ve kendimi bu anlamda gelistirecegim
(Arastirmaci giinliigii, s. 24); Bunun gibi durumlarda ¢ok zorlaniyorum. Hem sinif iginde

yanlis oldugunu diisiindiiglim bir uygulamaya miidahale edememe noktasinda, hem de

benden orada bulunan bir uzman olarak destek istenmesi durumunda agiklama yapmakta
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zorlantyorum. Ama bunun birkag hafta iginde yoluna girecegini diisiiniiyorum (Arastirmact
giinliigi, s. 27).

Bununla birlikte arastirmact giinliigiine, zamanla okulun dogal bir pargasi gibi
kargilandigini, herkesin varligina alistigini, bunun tedirginligini ortadan kaldirdigini ve
bu durumu daha iyi bir arastrma icin avantaj olarak gordiigiini dile getirmistir
(Arastirmact giinligli, s. 35). Bu gorislerini ayrica su satirlarda oldugu gibi dile
getirmistir: “Artik giriste herkesle selamlastyoruz. Bu bana ¢ok iyi hissettiriyor. Onlarin
icinden biri gibi hissediyorum ve okulda rahat hareket edebiliyorum. Ilk zamanlarda
hissettigim tedirginligin yerini rahathik aldi ©” (Arastrmaci ginligi, s. 47).
Arastirmaci ayrica zaman ilerledik¢e gozlem yapmanm keyifli hale geldigini ifade
etmistir: “Tiim ig yiikiine ragmen bugiin okulda gozlem yaparken orada eglendigimi
diistindiim. Kiigiikliigiimden beri ¢ocuklart gozlemlemek ve kesfettiklerimle eglenmek
yvaptigim bir seydi. Tez stresinden bunu gérememisim ama aslinda bu keyifli etkinlikle
¢ok benzer”. (Arastirmaci giinligu, s. 44).

Arastirmaci sinif 6gretmeni ile kurdugu iliskide zaman i¢inde kesfettigi durumlar
oldugunu yansitmustir. Ogretmenle yasadigi deneyimler mesafeli ancak arkadasca
kurulan iligkinin en iyi sonucu verdigini gostermistir: “Aslinda sinif i¢inde basta verdigi
tepkiden samirim pisman oldu. Belki beni kirdigint diistindii. Ciinkii sonraki tavri ¢ok
olumlu ve yumusakti. Sanki arkadas¢a bir iliski kurmak isimizi kolaylastiracak diye
diistintiyorum” (Arastirmaci glinliigii, s. 54). Bunun yani sira, arastirmaci siifta uzun
stirelerle bulunmanm katilimcilar1 ve ortami ¢ok iyi tanimasina olanak verdigini ve
bunun bir avantaj oldugunu fark etmistir: “Bugiin dinlenmis ve morali diizgiin oldugu
icin uygulamalar: gayet iyi yerine getirdi ogretmen. Ben de sabah daha ilk
dakikalardan ogretmeni gordiigiimde o giiniin nasil gececegine iligkin fikir sahibi
oluyorum. Ogretmeni ¢ok iyi tanidim artik ©” (Arastirmaci giinliigii, s. 110).

Arastirmact her asamada gozlemlerinin ve uygulamalarinin gegerlik komitesi
tarafindan izlenerek geri bildirim sunulmasmm hem kaygilarini azalttigi hem de
danigmanlik becerilerini gelistirdigini fark etmistir:

Hocalarimla sik stk goriismek ¢ok rahatlatiyor. Cilinkii icimde siirekli bir seylerin yanlis
gidiyor olma ihtimalinin kaygis1 var. Devamli olarak onlara raporlama ve goriis
aligverigsinde bulunmak bu kaygiyt ¢ok ¢ok azaltiyor. (Arastirmaci giinliigi, s. 34-35);
Coziim onerilerimin makul karsilanip uygun bulunmasi 6zglivenimi yeniden kazanmanu
sagladi. Artik daha ¢ok giivenle hareket edecegim. Bir ka¢ haftaya da kaygilarimm ve

tedirginligimin tamamen gidecegini diisiiniiyorum. Ustelik dgretmenle goriismemde onun
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verdigi tepkileri disiindilkge ve danismanligin olasi sonuglarmi diisliniince ¢ok

heyecanlaniyor ve hevesleniyorum. (Arastirmaci giinliigi, s. 83).

Son olarak, arastirmaci uygulamanin ilerleyen asamalarinda danigsmanlik sunarken
cok daha rahat hissetmeye basladigini su sekilde dile getirmistir: “Tek uygun oda orasi
oldugu igin biz de toplantimizi orada yaptik. Uygulamanin ilk zamanlarinda ozel egitim
damsmanligi toplantilarindan énce ¢ok gerilirdim. Artik ¢ok daha ozgiivenli ve rahat
gergeklestiriyorum danigmanligr.” (Arastirmaci giinligi, s. 113).

Ozetle, arastrmacmin baslangigta yalnizca gozlemci rolii Ustlenmekle ilgili
gicliikkler yasamis, ardindan okulun dogal bir parcasi gibi hissederek gozlemlerden
keyif almaya baslamis, uzun siirelerle smifta bulunmanin katilimcilar1 ¢ok iyi
tanimasina olanak verdigini ve gegerlik toplantilar1 yoluyla uygulamalarina iligkin geri
bildirim almanin kaygilarim azalttigmi fark etmistir. Ayrica siire¢ sonunda arastirmaci
danigmanlik performansini ¢ok daha rahat ve 6zgiivenli hareket etmeye basladigini dile

getirerek degerlendirmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1. Sonug

Ozel gereksinimli dgrencilerin akranlariyla birlikte egitim alabilmelerinin hem
kendilerine hem de akranlarma sagladig: katkilarin fark edilmesi ve bir arada egitimin
bir insan hakki olarak degerlendirilmeye baslamasiyla birlikte kaynastirma
uygulamalar1 yasal dayanaklar giivencesinde yaygm bigimde uygulanmaya baglamistir.
Okul 6ncesi donemin tiim ¢ocuklar agisindan kritik katkilarin sunulabildigi bir donem
oldugu g6z Oniinde bulunduruldugunda okul Oncesi donemde kaynastirma
uygulamalarina iliskin gereksinimlerin karsilanmasia yonelik ¢abalarm tasidigi biiyiik
onem One ¢ikmaktadir. Bununla birlikte kaynastirma uygulamalarinin yalnizca birlikte
egitimi yansitmadig1 ve kaynastirma uygulamalarinin gerekli destek hizmetlerle birlikte
sunulmasi gerekliliginin alanyazinda ve bununla uyumlu bigimde mevzuatta yer aldigi
gorilmektedir. S0z konusu destek hizmetler arasindan 06zel egitim danismanlig:
uygulamasinin diger destek egitim hizmetlerine kiyasla d6gretmenin bireysellestirmeyi
o0grenmesi ve Ozel gereksinimli Ogrenciye smif i¢cinde miidahale sunulabilmesi,
O0gretmenin bilgi ve beceri diizeyinde kalici degisiklikler yaratilabilmesi ve risk
altindaki Ogrencilere bagvuru Oncesi miidahale sunabilme sansini saglamasi gibi
avantajlariyla one ¢iktig1 goriilmektedir. Bu ¢alismada, bu avantajlarina karsin 6zellikle
iilkemizde hakkinda ¢ok az sayida arastirma oldugu goriilen 6zel egitim danismanligi
uygulamasinin bir okul Oncesi egitim ortaminda nasil sunuldugu ve uygulamanin
olusturdugu katkilar aktarilmistir.

Arastirmanmn durum saptama asamasinda yapilan goézlem ve gorlismelere ait
veriler, Ozlem dgretmenin siiftaki OSB olan gocuk igin 6gretimi bireysellestirme adina
bazi uygulamalar yaptigini ancak bu uygulamalarin sistematik ve planli bigcimde
sunulmadigini gostermistir. Ogretmenin az sayidaki etkinligi anlik olarak OSB olan
cocuk igin uygun hale getirdigi, yeterli diizeyde ipucu ve pekistirme sistemi
kullanmadigi, sik sik yonerge tekrari yaptigi goriilmiistiir. OSB olan ¢ocugun sinifta
gecirdigi siirenin ¢ok biiylik bir kisminda anlamli bir etkinlik icinde bulunmadan sinifta
dolagsarak kendini uyaran davranislar sergiledigi ve iletisimsel davranislarinin ve
arkadaglariyla sosyal etkilesiminin sl diizeyde oldugu goézlemlenmistir. Ayrica
Ogretmenin davranig yonetimi konusunda Onlemeye ydnelik uygulamalar sunmadigy,
olumsuz davraniglarin ardindan davranis1 durdurmaya yonelik uygulamalarin yapildig:

ve OSB olan ¢ocugun bazi olumsuz davranislarinin pekistirildigi belirlenmistir. Bu
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gozlemlerle uyumlu bigimde smif 6gretmeni ve okul rehber 6gretmeniyle yapilan
goriismelerde 6zel egitim danismanindan beklentiler izleyen bigimde siralanmistir: OSB
olan ¢ocugu smif iginde daha aktif hale getirebilmek icin yonlendirme, davranis
kontroliinii saglamak i¢in yapilacak uygulamalar konusunda yonlendirme, OSB olan
cocugun dil gelisimine destek vermek i¢in yapilacak uygulamalar konusunda
yonlendirme ve ¢ocuk icin uygun hedefler belirleme konusunda yonlendirme.

Durum saptama asamasinda yapilan gozlemler, katilimcilarla yapilan goriismeler,
gecerlik komitesi Qyeleriyle gergeklestirilen degerlendirmeler sonucunda belirlenmis
olan gereksinimler dogrultusunda arastrmanm uygulama asamasinda arastirmacinin
0zel egitim danismani rolii iistlendigi uygulama baslatilmistir. Bu uygulama sirasinda
ogretmenle gergeklestirilen haftalik 6zel egitim danigmanlig: toplantilarinda gereksinim
belirleme, ¢6ziim Onerileri gelistirme, ¢0ziim Onerilerinin  uygulanmasi ve
degerlendirilmesi basamaklarinin izlendigi 06zel egitim damigsmanligi dongiisii
izlenmistir. Ayrica bu toplantilarin disinda yansitma toplantilar1 yoluyla dgretmenin
uygulamalaria yonelik geri bildirimler sunulmustur. Uygulama kapsaminda belirlenen
gereksinimler dogrultusunda davranig problemlerini 6nleme ya da durdurmaya yonelik
uygulamalar, ¢ocugun smif i¢inde aktif oldugu siireyi artirmaya yonelik uygulamalar,
ipucu ve pekistirme sistemlerinin etkili kullanimi, uyarlama yapma ve uygulama, akran
Ogretimi ve firsat 6gretimi uygulamalarini igeren eylem dongiileri ¢ercevesinde alinan
kararlar uygulanmis ve diizenli olarak degerlendirilmistir. Arastirmaci, uygulamanin
yolunda gitmeyen tek kisminin uyarlama yapma ile ilgili oldugunu belirlemistir.
Ogretmende kalic1 bilgi ve beceri degisikligi yaratmayr amaclayan ozel egitim
danigmanlig1 uygulamasinda d6gretmenin uyarlama yapma becerilerini gelistirmek ilizere
giinlik planlarin 6gretmenle birlikte uyarlanmasit hedeflenmistir. Bununla birlikte
giinlik planlarin uygulama 0&grencileri tarafindan hazirlanmast ve c¢ogunlukla
zamaninda hazirlanmamasi bu uygulamanin hedeflendigi sekliyle
gerceklestirilememesine neden olmustur. Uyarlamalardan bazilar1 6gretmenle birlikte
yapilabilirken bazilar1 danigman tarafindan hazirlanip 6gretmene ulastirilmis ya da
aragtirmaciya ulastirilmadigl i¢in hazirlanamamigstir. Ayrica 6zel egitim danigmanligi
uygulamasinda sinif O6gretmeninin gereksinimleri belirleme ve ¢0ziim Onerilerinin
olusturulmas1 konusunda daha aktif rol almas1 beklenirken 6gretmenin gereksinimlerin
bir ¢ogunun farkinda olmamasi ve etkili kaynastirma uygulamalar1 konusunda kuramsal

bilgisinin de ¢ok sinirli olmasi nedeniyle 6zel egitim danismaninin daha aktif rol almas1
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gerekmistir. Amaglanandan farkli gelisen bir durum da uygulamanin siiresiyle ilgili
olmustur. OSB olan ¢ocugun donemin sonuna dogru uzun siire sehir disinda bulunmasi
ve ardindan gerceklesen okul gezileri uygulamanin planlanandan kisa zamanda
sonlandirilmasia neden olmustur.

Uygulama asamasinda sunulan 6zel egitim danigsmanhginin simif 6gretmeni ve
OSB olan ¢ocuga yonelik dnemli katkilar1 oldugu, yapilan gézlemler ve goriismeler
yoluyla belirlenmistir. Ayrica uygulamanin dogrudan hedeflenmeyen bazi katkilarinin
oldugu da goriilmiistiir. Dogrudan hedeflenmeyen katkilarin smiftaki diger ¢ocuklar,
uygulama 6grencileri, rehber 6gretmen ve OSB olan ¢cocugun annesine yonelik oldugu
gbzlemlenmistir.

Ozel egitim uygulamasiyla birlikte OSB olan ¢ocukta gergeklesen degisiklikler
sOzel ifadelerinin artmasi, yonergelere uymaya baslama, smif arkadaslariyla sosyal
etkilesiminin artmasi, bilin¢li davraniglarinin, etrafina kars1 farkindaliginin ve algi
dizeyinin artmasi, kalem tutma ve boyama becerilerinin gelismesi, smif rutinlerine
dahil olmaya baslama, anlamli etkinliklerle mesgul olunan siirenin uzamasi, kendini
uyaran davraniglarin sergilendigi zaman diliminin kisalmasi, sinif etkinliklerine katilim
suresinin artmasi, bireysel ve grup oyunlarima dahil olmaya baslama olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte sorun yasanan bazi 6zelliklere iliskin yeterli degisikligin
saglanamadi81 goriilmiistiir. Ornegin arkadaslarina vurma davranisinin siklig1 uygulama
ilerledik¢e azalmis ancak tam olarak sondiiriilememis ve uygulamaya ara verilmesinin
ardindan davramigin sikhiginda yeniden bir artis gézlemlenmistir. Ayrica ¢ocugun
kendini uyaran davraniglar, bagkalarinin materyallerini alma, nesnelerle uygun olmayan
bicimde ilgilenme ve uygun olmayan yer ya da durumlarda bulunma davraniglarinin
cocugun anlaml etkinlikler i¢inde gecirdigi slirenin artirilmast yoluyla azaltilabildigi ve
cocugun firsat buldugunda otomatik pekistirme islevi tasiyan bu davranislari
sergilemeye devam ettigi goriilmiistiir. Benzer bigimde c¢evresel Onlemler ya da
onlemeye yonelik ¢esitli uygulamalarin yeterince iyi uygulanmadigi durumlarda iliskili
olumsuz davraniglarin yeniden goriilmeye basladigi, dolayisiyla bu davramiglarin
Ogretmenin uygulamalarinin  kararliligma bagh olarak degigskenlik gosterdigi
belirlenmistir.

Uygulamanin sinif dgretmeninin bilgi ve becerileri ilizerinde de bazi katkilar1
oldugu belirlenmistir. Bu katkilar sonraki yillarda da kullanabilecegi genel bilgi ve

beceriler kazanmis olma, BEP siireclerine iliskin yeterligin artmasi, ¢cocugun smif
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siireclerine dahil edilmesine yonelik uygulamalar1 6grenme, diger velileri
bilinglendirme, sinifin giinlik diizenine katki sunma, kaynastirma uygulamalari
konusunda 6zgiiven kazanma, etkili pekistirme ve ipucu sistemleri kullanmaya baglama,
olumsuz davraniglari Onlemeye yonelik uygulamalar1t 6grenme, OSB olan cocuga
sunulan ydnergelerin artirilmasi ve firsat ogretimi uygulamasiin 6grenilmesi olarak
belirlenmistir. Ayrica giinliikk planlardaki uyarlamalara iligkin ¢aligmalarin planlandigi
gibi ilerlememesine karsin Ogretmenin spontan ve uygun uyarlamalar yapmaya
basladig1 goriilmiistiir. Ozel egitim damismanligi karar dosyalarmm degerlendirme
boliimleri incelendiginde 6gretmen degerlendirmesi ve arastirmaci degerlendirmesi
arasindaki uyumun uygulamanm son donemlerinde daha yiiksek oldugu goriilmistiir.
Bu durum, hem 6gretmenin zaman i¢inde uygulama kararlarina daha uygun hareket
etmeye basladigim1 hem de Ogretmenin kendi uygulamalarni daha uygun
degerlendirmeye basladigini gostermektedir.

Uygulamanin dogrudan hedeflenmeyen katkilarinin bazilarmin OSB olan ¢cocugun
smif arkadaslar1 lizerinde gergeklestigi goriilmiistiir. Bu kapsamda smif arkadaslarinin
OSB olan ¢ocugun yapabileceklerine iliskin beklentilerinin arttig1 ve OSB olan ¢ocuga
nasil destek vereceklerini 6grendikleri belirlenmis, ayrica ¢ocuklarun ilerleyen yillarda
kaynastirma ortamlarinda bulunmalar1 durumunda nasil davranmalar1 gerektigini
ogrendikleri belirtilmistir. Uygulama ogrencileri tizerindeki katkilar
degerlendirildiginde uyarlama ve smif i¢i silireglere dahil etme gibi kaynastirma
uygulamalar1 konusunda oOzgiiven, bilgi ve beceri diizeyinin artmis oldugu
belirlenmistir. Ayrica uygulama O6grencilerinin OSB olan ¢ocugun yapabileceklerine
iliskin beklentilerinin arttig1 goriilmiistiir. Rehber 06gretmene yonelik katkilar
incelendiginde rehber 6gretmenin kaynastirma uygulamalarma iliskin onceden sahip
oldugu bilgilerin degistigi, gercek¢ci gozlem ve sogukkanli yaklagmanin 6neminin
anlasildigi, pekistirme uygulamalarinin dogru kullaniminin 6grenildigi belirlenmistir.
Son olarak smif i¢i uygulamalarin izlenerek desteklenmesinin OSB olan c¢ocugun
ailesini rahatlattig1 goriilmiistiir.

Uygulama stireci dikkate alindiginda alanyazinda 6zel egitim danigmanliginin
uygulanmasmna iligkin aktarilan bilgilerde iilke, okul, 6gretmen ve Ogrenciyle iliskili
kosullarm gerektirdigi bicimde bazi uyarlamalar yapilmasi gerektigi goriilmiistiir.
Uygulamanin tiim paydaglar agisindan katkilar1 degerlendirildiginde bu uyarlamalarla

birlikte 6zel egitim danigmanligmin arastirmanin gergeklestirildigi okul oncesi egitim

272



ortaminda kaynastirma uygulamalarini iyilestirdigi soylenebilir. Aragtirmanin bulgular1
ve Ozel egitim danismanlhigi uygulamasinin sahip oldugu avantajlar birlikte
degerlendirildiginde ~ 6zel egitim danmigmanlhigit  uygulamasmin  kaynastirma
uygulamalarinda daha yaygin bir destek egitim hizmeti olarak sunulmasmin

kaynastirma uygulamalarinin iyilestirilmesinde 6nemli rol oynayacagi diisiiniilebilir.

4.2. Tartisma

Arastirmanin bulgulary, izleyen kisimda alanyazinla iliskilendirilerek tartigilmistir.
Tartisma (a) kaynastirma uygulamalarna iligkin gorisler, (b) 6zel egitim danismanlig1
hizmetinin uygulanmasi1 ve (c) 6zel egitim danmigsmanligi uygulamasmin katkilari

basliklar1 altinda sunulmustur.

4.2.1. Kaynastirma uygulamalarina iliskin goriisler

Arastirmada katilimcilarla yapilan goriismelerde kaynastrma uygulamalaria
iligkin goriislerin kaynastirma uygulamalarinin katkilar1 ve giicliikleri baglaminda dile
getirildigi goriilmiistiir. Bu ¢er¢evede kaynastirma uygulamalarina iligkin dile getirilen
gicliiklerin, katkilarindan daha fazla sayida ve c¢esitlilikte oldugu belirlenmistir.
Belirlenen bu durum, alanyazinda bulunan Tiirkiye’de okul Oncesi donemde
kaynastirma uygulamalarina iliskin yapilan arastirmalarin genel olarak 6gretmenlerin
okul 6ncesi kaynastirma uygulamalar1 konusunda olumlu tutumlar1 olmasima karsin ¢ok
sayida giicliikle karsilastiklar1 yoniindeki bulgularla uyumludur (Bakkaloglu vd., 2018;
Bozarslan ve Batu, s. 100; Gok, 2009; Nacaroglu, 2014; Sargin ve Sunbul, 2002).
Ayrica arastirmalar 6zel gereksinimli 6grencinin gereksinim diizeyi arttikca 6gretmenin
olumsuz tutum gelistirme olasiligmnin arttigini gostermistir (Avramidis, Bayliss ve
Burden, 2000b, s. 279; Huang ve Diamond, 2009, s. 177; GOk, 2009; Sargin ve Siinbiil,
2002). Benzer bigimde 6zel gereksinimli 6grencilerde davranis problemlerinin daha sik
meydana gelmesi nedeniyle bazi Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarma dahil
olmay1 istemedikleri goriilmektedir (Bozarslan ve Batu, s. 99; Ekins ve Grimes, 2009,
s. 9; Jenkinson, 1997, s. 32; Sucuoglu ve Kargin, 2008, s. 216; Willis, J., 2007, s. 16).
Bu bulgularla uyumlu olarak bu arastirmada katilimcilarmm OSB olan ¢ocugun sinif
diizenini bozmama ve biiyiikk davranis problemlerine sahip olmamasin1 kaynastirma
stirecini kolaylastiran faktorler arasinda saydigi goriilmiistiir. Ayrica durum saptama
asamasinda yapilan goriismelerde ogretmen O6zel gereksinimli 6grencilerin davranis

problemlerinin kaynastirma uygulamalarmi giiglestirdigini ifade etmistir.
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Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarin1 6zel gereksinimli dgrencilerin tipik
gelisim gosteren arkadaslariyla ayni ortamda bulunarak onlarla etkilesime girmesi
olarak tamimladiklar1 gorilmektedir (Tufan ve Yildirim, 2013). Arastrmada Ozlem
Ogretmenin uygulamanm basinda kaynastrma uygulamalarinin yalnizca 6zel
gereksinimli gocugun sosyallesmesini sagladigini diistiniirken uygulama sonrasinda bu
diisiincesinin degistigi ve akranlariyla birlikte olmanin disinda birgok olanagin
saglanabildigini 6grendigini belirttigi gorilmistir. Benzer bigimde okul rehber
O0gretmeninin uygulama ogrencilerinin ve smiftaki diger cocuklarin OSB olan ¢ocugun
yapabileceklerine iligkin beklentilerinin arttig1 belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin
gerekli destek egitim hizmetini aldiginda paydaslarin kaynastirma uygulamalarina
iliskin beklentilerinin degisebilecegini gostermektedir.

Arastirma bulgulari, kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli ¢ocuga,
ailesine ve okula iliskin katkilarinin oldugunu gostermektedir. Kaynastirma
uygulamalariin yetersizligi olan 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimi {izerinde
olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir (Batu, Subasi-Yurtcu, 2018, s. 14; Cole,
Waldron ve Majd, 2004, s. 142; Salend, 2008, s. 31, Friend ve Bursuck, 2006, s. 18). Bu
baglamda durum saptama asamasinda gerceklestirilen goriismelerde OSB olan cocugun
smifta nasil davranmasi gerektigini 6grendigi, bireysel yonergelere uyma becerilerinin
ve grupla hareket etme becerilerinin gelistigi, sozel ifadelerinin arttig1 ve kendini uyaran
davraniglarin azaldigi belirtilmistir. Kaynastirma uygulamalarmim ailelere yonelik
katkilarindan biri aile i¢ginde olumlu bir iklimin olusmasi olarak bildirilmistir (Batu ve
Subasi-Yurtcu, 2018, s. 14). Bu arastirmada Kaynastirma uygulamalarmin diger
katkilar1 kaynastirma uygulamalarini sunan personelin anneye kisisel destek sunmasi ve
okulun kaynastirma uygulamalar1 konusunda deneyim kazanmasi olarak sayilmastir.

Arastirmalar 6gretmenlerin, 6zellikle sinifinda ileri diizeyde gereksinimleri olan
bir 6grenci yer aldiginda ek planlama zamani, egitim, personel ve materyallere
gereksinim duyduklarini géstermektedir (Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000a, s. 206).
Ayrica iligkili arastirmalarin anne-babalar, 6grenciler, okul yoneticileri, 6gretmenler ve
fiziksel ortamdan kaynaklanan giicliikleri ortaya koydugu goriilmektedir (Kogyigit,
2015). Bu arastrmanin bulgulari da Ogrenci, egitim sistemi, fiziksel kosullar ve
mevzuat agisindan kaynastirma uygulamalarma iligkin pek ¢ok giicliik ve gereksinimin
ifade edildigini gostermistir. Bu baglamda bu aragtirmada okullarin fiziksel ortaminin

kaynastirma uygulamalar1 ve destek egitim odas1 agmak i¢in elverisli olmamasi ve smif
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mevcudunun fazla olmasi: kaynastirma uygulamalarin1 gii¢lestiren etmenler arasinda
sayillmistir. Bu bulguyla uyumlu bigimde alanyazinda benzer arastirmalarin kaynastirma
uygulamalarina uygun mimari diizenlemelerin yapilamadigina iliskin bulgular sundugu
gorilmektedir (Akalin, 2014, s. 133; Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2000; Bozarslan ve
Batu, 2014; Dikici Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011, s. 217; Giizel, 2014; Unal, 2010).
Bu aragtrmanin bulgularmma gore kaynastirma uygulamalarmi giiglestiren
etmenlerden bir digeri Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin yeterli
donanima sahip olmamalaridir. Bununla uyumlu bi¢imde alanyazinda ¢ok sayida
arastrmanin ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin yeterli bilgi ve beceri
diizeyine sahip olmadigma dair bulgular sundugu goriilmektedir (Akalin, 2014, s. 133;
Akalm, Demir, Sucuoglu, Bakkaloglu ve Iscen, 2014, s. 55; Bozarslan ve Batu, 2014;
Dikici Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011, s. 217; GOk, 2009; Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen
Karasu, Demir ve Akalin, 2014). Bazi arastirmalar kaynastirma uygulamalari
konusunda hangi alanlarda bilgi ve beceri yetersizligi yasandigi yoniinde bulgular
sunmustur. Ornegin Tufan ve Yildirim (2013) arastirmalarmna katilan dgretmenlerin
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda sunulmasi gereken 6gretim uyarlamalariyla ilgili
bilgi ya da fikir sahibi olmadigini ortaya koymustur. Bununla uyumlu bigimde Ozlem
ogretmenin OSB olan ¢ocuga yonelik isabetli hedefler olusturmada giicliik yasadigi,
cocugu grup ¢aligmalarina nasil dahil edecegini bilemedigi ve RAM’dan gelen BEP teki
hedeflerin gocugun performansiyla uyumsuz oldugunu diisiindiigii goriilmiistiir. Bunun
yani sira Ogretmenin OSB olan ¢ocuk icin herhangi sistematik bir uyarlama
hazirlamadig1 ve baslangicta bununla ilgili bir gereksinim goérmedigi belirlenmistir.
Smif Ogretmenlerinin  yan1 sira okul rehber Ogretmenlerinin de kaynastirma
uygulamalar1 konusunda yeterince donanimli olmadiklari, bu arastirmanin
bulgularindan biri olmustur. Akalin (2014) rehber Ogretmenlerle gerceklestirilen
arastrmada rehber Ogretmenlerin “6zel gereksinimli kiigiikk cocuklarin 6zellikleri”,
“egitsel degerlendirme yapma ve BEP hazirlama”, “davranis degistirme ydntem ve
stratejilerini belirleme” ve “kaynastirma uygulamalarii gerceklestirmede okul dncesi
Ogretmenine bilgi ve yardim sunma” konularinda yeterli bilgi ve beceri diizeyine sahip
olmadigini ortaya koymustur. Bununla uyumlu bi¢imde bu arastirmada rehber 6gretmen
uygulama siirecinde kaynastirma uygulamalar1 hakkinda dnceden bildiklerinin degisime

ugradigini ve Onceden yapilan yanhis uygulamalar1 fark ettigini bildirmistir. Bu da

275



rehber 6gretmenin uygulama 6ncesinde kaynastirma uygulamalar1 konusunda yeterince
donanimli olmadigini gostermektedir.

Aragtrmanm katilimcilarinin kaynastirma uygulamalarinda yardimci personelin
bulunmamasii bir giiglik olarak gordiigli goriilmiistiir. Ayrica arastirmanin
gerceklestirildigi ortamda uygulama &grencilerinin bulunmasmm OSB olan ¢ocugun
kaynastirma siirecini kolaylastirdig1 belirtilmistir. Iliskili baz1 arastirmalarin bulgular:
da kaynastirma ortamlarinda personel diizenlemelerinin yapilmamasint ve &zel
gereksinimli  6grenci  ve Ogretmenlerine destek verecek nitelikli personelin
bulunmamasmi bir giicliik olarak ortaya koymustur (Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner,
2000; Unal, 2010; Bozarslan ve Batu, 2014; Giizel, 2014).

Kaynastrma uygulamalarim1  giiclestiren durumlarla birlikte arastirmada
katilimcilar bazi gereksinim ve Onerilerini paylasmislar, gereksinimler ayrica gozlem
verileriyle belirlenmistir. Bu gereksinim ve Onerilerden bazilarmin genel kaynastirma
uygulamalarina yonelik sunuldugu goriilmiistiir. Bu baglamda kaynastirma ortamlarmin
fiziksel kosullarmin iyilestirilmesi bir gereksinim olarak vurgulanmis ve bu bulgu
alanyazinda ilgili diger arastirmalarin bulgulariyla uyumlu bulunmustur (Akaln, 2014,
s. 133; Batu, Kircaali-Iftar ve Uzuner, 2000; Bozarslan ve Batu, 2014; Dikici Sigirtmag,
Hos ve Abbak, 2011, s. 217; Giizel, 2014; Unal, 2010). Nacaroglu (2014) tarafindan
yapilan calismada da daha iyi olanaklara sahip okullarda ¢alisan 6gretmenlerin
kendilerini kaynastirma uygulamalari konusunda daha yeterli gordiiklerinin ortaya
koyulmast da fiziksel kosullarin 1iyilestirilmesinin bir gereksinim oldugunu
gostermektedir.

Bir bagka gereksinim smif 6gretmenine destek olacak personel kadrolarina iligkin
olarak ortaya c¢ikmistir. Kolaylastirici kisi kadrosunun acilmasi, sinifta yardimci
Ogretmenlerin bulunmasi ve 6zel egitim danismanlhi@i sunacak olan uzmanlarin
artirilarak bu uygulamanin MEB araciligiyla yayginlastirilmasi bu gereksinim dahilinde
degerlendirilmistir. Bu gereksinimlerin, konuyla ilgili pek ¢ok arastirmayla da ortaya
kondugu goriilmiistir. Bu baglamda cesitli arastirmalar yardimei personel ve 6zel
egitim danismani destegine gereksinim duyuldugunu gostermistir (Ozaydm ve Colak,
2011; Kogyigit, 2015; Kiiciik Dogaroglu ve Bapoglu Diimenci, 2015).

Son olarak alanyazinda pek ¢ok arastirma dgretmenlerin, ailelerin, siniftaki tipik
gelisen Ogrenciler ve onlarin velilerinin kaynastirma uygulamalarina iliskin egitim ve

bilgilendirme gereksiniminin oldugunu ortaya koymustur (Akaln, 2014, s. 133;
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Bozarslan ve Batu, 2014). Bu arastirmada da 6gretmenin ipucu ve pekistirme sistemleri,
uyarlama yapma, ¢ocugu sinif siireglerine dahil etme, davranis problemleriyle bas etme,
akran destegi saglama ve iletisim becerilerini destekleme gibi konularda
bilgilendirmeye gereksinim duydugu belirlenmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin
kaynastirma uygulamalarina iligkin sahip olmas1 gereken 6zellikler gocuklar arasindaki
etkilesimi artrmak tizere kullanilabilecek teknikleri bilme, BEP gelistirme ve
degerlendirebilme, etkili davramis ve sinif yonetimi becerilerine sahip olma olarak
siralanmaktadir (Bruns ve Mogharberran, 2009). Dolayisiyla uygulamada eylem
planlari, 6gretmenin belirlenmis olan bu gereksinimleri dogrultusunda olusturulmustur.
Bununla birlikte Ogretmen uygulamaya iliskin ayrintilarin  paylasilmasi  ve
degerlendirme yapilmasinin becerilerinin gelismesine daha biiyiik katkida bulundugunu
ve yalnizca kuramsal diizeyde katkilarm bu etkiyi yaratamayacagmi diisiindigi
goriilmiistiir. Dolayisiyla kaynastirma uygulamalar1 i¢inde bulunan paydaslar igin
gereksinim duyulan alanlardaki egitimin uygulamali unsurlar icermesinin gerekli

oldugu diisiintilebilir.

4.2.2. Ozel egitim damismanhg hizmetinin uygulanmasi

Aragtrmanmm uygulama asamasinda baslatilan 6zel egitim danigsmanhigi
uygulamasi sunulmasi 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar dénemine ait ilk haftada
baslatilarak 11 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Ozel egitim danismanlig1 uygulamasi igin
arastirmact ve Ogretmen haftada bir kez toplant1 yaparak 6zel egitim danigsmanligi
uygulamasinin basamaklarini izlemiglerdir. Alanyazinda 6zel egitim danigsmanligi
uygulamasinin genellikle 6gretmenin yardim talebiyle basladigi belirtilmektedir (Friend
ve Bursuck, 2006, s. 92). Ancak uygulama bir arastirma olarak planlandig: i¢in Ozel
egitim uzmaninin talebiyle baslatilmistir. Bununla birlikte arastirmaci katilimcilarla
gerceklestirilen ©On goriismelerde Ogretmenin gercekten damigmanlik destegine
gereksinim duyup duymadigindan emin olmak icin OSB olan ¢ocuk ve smif igi
uygulamalarla ilgili bilgi edinmistir. Ayrica arastirmaci, Ogretmenin goniilli
katilmmdan emin olmak amaciyla damigman ve Ogretmenin siirecteki rol ve
sorumluluklar1 konusunda bilgi sunmus ve bu dogrultuda dgretmenin arastirmaya ve
uygulamaya dahil olma istegini yeniden 6grenmek istemistir. alanyazinda 6zel egitim
danigmanlig1r uygulamasinin iki uzman arasinda goniillii bir siire¢ olarak agiklandigi

gorulmektedir (Friend ve Cook, 1996; s. 22). Ayrica Tiirkiye’de bir proje kapsaminda
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sunulan 6zel egitim danigsmanlig1 uygulamasi sonrasinda danigmanligi sunan uzmanlar,
Ogretmenlerin goniilli olarak uygulamaya katilmalarmin 6nemini vurgulamig ve siirecin
yeterince iyl aktarilamadigi durumlarda Ogretmenlerin isteksiz davrandiklarini
gozlemlediklerini ifade etmislerdir (ERG, 2011, s. 50-51).

Danigmanlik siireci i¢inde uygulamanin siklik ve siiresinin i¢inde bulunulan
Kosullar ve iyilestirilmesi amaglanan durumlarin yogunluguna gore bireysellestirildigi
ve 6gretmenin danigmanliga gereksinimi kalmayana kadar tekrarlandig1 alanyazinda yer
almaktadir (Friend ve Bursuck, 2006, s. 94). Arastirma kapsaminda diizenlenen 6zel
egitim damigmanhigi uygulamasinin  basinda uygulamanin haftada bir kez
gerceklestirilecek olan 6zel egitim damigmanligi toplantilart ve farkli bir giinde
gergeklestirilecek yansitma toplantilariyla siirdiiriilmesi amaglanmigtir. Bununla birlikte
uygulama bagladiktan sonra OSB olan ¢ocugun déonemin sonuna dogru bir siire sehir
disinda olma olasiligimin 6grenilmesi nedeniyle gecerlik komitesi iiyelerinin de goriisii
ve Ogretmenin kabulii ile gdzlem ve yansitma toplantisi gilinlerinin haftada ikiye
cikarilmasi karar1 alinmistir. BOylece 6gretmenin uygulamalarinin iyilestirilmesinin,
daha fazla geri bildirim sunulmasiyla hizlandirilabilecegi diisiiniilmiistiir. Boylece
uygulamanin siklik ve siiresine iligkin kararlarm bireysellestirilmesi s6z konusu
olmustur. Bununla birlikte uygulama bir arastirma olarak planlandigi ve OSB olan
cocugun bir sonraki yil ayni egitim ortaminda bulunmayacagindan dolayr uygulama
O0gretmenin gereksinimlerinin bitmesi gz oniinde bulundurulmaksizin donem sonunda
sonlandirilmistir. Buna karsin 6gretmenin sonraki yillarda gereksinim duydugu
durumlarda istedigi zaman danismanlik uygulamasi i¢in arastirmaciya ulasabilecegi
vurgulanmistir.  Ogretmenin uygulama sonrasinda yapilan goriismede, gereksinim
duydugunda danigsmanla olan iletisimi sayesinde ondan destek isteyerek sireci
yiirlitebilecegini diisiindiigli goriilmiistiir.

Alanyazinda 6zel egitim danismaninin uymasi gereken bazi onerilerin sunuldugu
goriilmektedir (Dettmer, Dyck ve Thurston, 1996; akt. Kampwirth, 1999). Arastirmaci
ozel egitim danigmani roliini Ustlenirken bu onerileri dikkate almistir. Bu baglamda
ozellikle siirecin baslangicinda is birliginin ve her iki tarafin uzmanhigmmm da 6nemli
oldugu vurgulanmis, hi¢gbir asamada dgretmene yeni uygulamalara iligkin tek tarafli bir
yonlendirme yapilmamistir. Bununla birlikte 6zellikle uygulamanin basinda 6gretmenin
kaynastirma uygulamalar1 ve OSB olan cocuga iliskin gereksinimlerin yeterince

farkinda olmadig1 goriilmiis, bu nedenle gereksinim belirleme ve ¢oziim Onerilerinin
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gelistirilmesi asamalarinda danigsmanin daha baskin bir rol iistlenmesi gerekmistir.
Ancak belirlenen her gereksinim ve ¢6ziim Onerisi igin danisman ve 6gretmenin ayni
fikirde oldugundan emin olunmustur. Yine alanyazindaki Oneriler baglaminda
aragtirmaci kisa zamanlar1 verimli degerlendirmek tizere gbzlem giinlerinde gorinti
kaydi aldigi sirada onemli gordiigli durumlar1 kaydetmis, ayrica goriintii kayitlarini
diizenli olarak makro diizeyde analiz ederek gerekli bilgileri bir araya getirmistir. S6z
konusu Oneriler ¢ergevesinde danismanin duruma 6gretmenin bakis agisiyla bakabilmesi
icin gorilintli kayitlarmi kendisinin almasiyla smifta gbzlem yapmasi saglanmistir. Bu
onerilerin disinda Kampwirth (1999) danigsmanin problemi tanimlama, plan gelistirme
ve izleme konularinda beceri sahibi olmasi1 gerektigini vurgulamistir. Ayrica 6zel egitim
danigmanindan destek alinan konularin davranis sorunlariyla bas etme, BEP hazirlama,
dersi yiirlitmeden yasanan gii¢liikleri yonetme ve degerlendirme oldugu belirtilmektedir
(Kargin, 2004, s. 12; Kircaali-Iftar ve Uysal, 1999, s. 4). Bu gereklilikten yola cikarak
arastrmaciin mesleki deneyiminin agirlikli olarak okul 6ncesi donemdeki OSB olan
cocuklarin egitimiyle baglantili olmas1 ve OSB’de goriilen temel yetersizlik alanlar1 ve
bilimsel dayanakli uygulamalar konularinda kendisini hakim hissetmesinin uygulamay1
daha saglikli yiiriitebilmesinde bir kolaylastirict olabilmesi i¢in danigmanligin OSB olan
bir ¢ocugun 6gretmenine yonelik sunulmasimin uygun oldugu diisiiniilmiistiir.
Arastirmaci 6zel egitim danismanligi uygulamasini alanyazinda siralanan giris,
sorunun belirlenmesi, ¢Oziim Onerilerinin  gelistirilmesi, ¢6ziim  Onerilerinin
uygulanmasi ve sonuglarin degerlendirilmesi basamaklarimi goz 6niinde bulundurarak
gerceklestirmistir (Kampwirth ve Powers, 1999; Friend ve Bursuck, 2006, s. 86; Salend,
2008, s.170). Bu baglamda siirecin basinda giris asamasinin bir gerekliligi olarak
danigman, 6gretmen ve danigsmanin rol ve sorumluluklarini hatirlatmis ve uygulamanin
hangi siklik ve slireyle gergeklestirilecegine iliskin bilgiler netlestirilmistir.
Danismanligin basamaklarindan ikincisi sorunun belirlenmesi asamasidir. Bu asamada
Ogretmenin sorunlarla ilgili bilgileri 6zel egitim danigmanligi toplantisinda sunmak
iizere topladig1 ve toplanan tiim verilerin analiz edildigi belirtilmektedir. Bu noktada
aragtirma kapsaminda gergeklestirilen 0Ozel egitim danigsmanligi uygulamasinin
alanyazinda betimlenen uygulamalardan farklilagtigi goriilmektedir. Ogretmenin
kaynastirma uygulamalarma ya da OSB olan ¢ocuga iligkin gereksinimlerin yeterince
farkinda olmamasi ve eylem arasgtirmasmin bir geregi olarak giiz dénemi boyunca

gerceklestirilen durum saptama asamasmda toplanan veriler yoluyla arastirmaci
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tarafindan 6n degerlendirilmesi yapilmig olan sorun ve gereksinimlerin bulunmasi
nedeniyle bu asamada 6gretmenin gereksinimlere iliskin bilgi toplamas: ya da kayit
tutmast gerekmemistir. Bununla birlikte alanyazindaki uygulama adimlariyla uyumlu
bicimde oncelikli sorun ve gereksinimlerin neler oldugu konusunda danisman ve
Ogretmen bir anlagsmaya varmustir.

Alanyazinda ozel egitim damigsmanligi uygulamasinin ¢6ziim Onerilerinin
olusturulmas: asamasinda Ogretmenin benimseyemeyecegi Onerilerin gelistirilmesi
halinde basarisiz uygulamalarin gerceklesecegi diisiincesinden hareketle danisman ve
ogretmenin beyin firtinasi ile onerileri gelistirmesi gerektigi bildirilmistir (Kampwirth,
1999, s. 134). Ogretmenin uygulamanin basinda kaynastirma uygulamalarina, OSB olan
cocugun oOzelliklerine ve bunlara iligkin gereksinimlere yeterince hakim olmamasi
nedeniyle beyin firtinasinda Ogretmen ve danismanin esit rol istlenemedikleri
goriilmiis, buna karsin olusturulan ¢6ziim Onerisinin 6gretmen i¢in uygun oldugu
konusunda mutlaka anlasmaya varilmistir. Ayrica uygulama slreci ilerledikge
O0gretmenin gereksinim belirleme ve ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi asamalarinda
daha aktif rol almaya basladig1 goriilmiistiir. Bu durum, hem 6gretmenin 6zel egitim
danigmanlig1 uygulamas: siirecine adapte oldugunu hem de kaynastirma uygulamalarina
daha fazla hakim olmaya basladigini diisiindiirmektedir. Ayrica bu asamada alanyazinda
betimlenen bir basamak olan ¢dziim Onerilerinin kim tarafindan ve nasil uygulanacagma
iligkin ayrintilarin netlestirilmesi hazirlanan 6zel egitim danismanlig1 karar dosyalariyla
saglanmigtir. Bu nedenle karar dosyalarinda gereksinim, ¢0ziim Onerisi, kimin nasil
uygulama yapacagini netlestiren uygulama basamaklar1 ve degerlendirme kisimlar1 yer
almstir.

Alanyazinda 06zel egitim danigsmanligi uygulamasinin ¢6ziim Onerilerinin
uygulanmast asamasinda damigmanlik toplantilart yoluyla danmigmanin uygulamay1
yakindan takip etme olanagi buldugu ancak ilerlemenin degerlendirilebilmesi i¢in bu
agsamada Ogretmenin kayit tutmasinin Oneminden s6z edilmektedir (Sheridan ve
Kratochwill, 2007, s. 36). Bununla birlikte 6zel egitim danigmanhgi uygulamasi bu
durumda bir aragtirma olarak planlandig1 i¢in danigmanin goriintii kayitlarini almak
iizere smifta bulunmasi siireci daha da yakindan izleyebilmesine ve yansitma
toplantilar1 yoluyla daha sik geri bildirim sunmasini saglamigtir. Ayrica alman goriintii

kayitlar1 uygulamalarm ilerleyisine iliskin nesnel veri saglamistir. Dolayisiyla
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Ogretmenin degistirilmesi hedeflenen durumlara iligkin kayit tutmasi gerekmemistir. Bu
yoniyle uygulama alanyazinda betimlenen uygulamalardan farklilagmistir.

Uygulamalarin  degerlendirilmesi asamasinda Ogrencilere iliskin sonuglarin
Ogretmenin tuttugu kayitlarin incelenmesi, dogrudan gozlem, miifredat temelli
degerlendirme ve 6grencinin ¢alisma orneklerinin incelenmesiyle degerlendirilebilecegi
belirtilmektedir (Salend, 2008, s. 171). Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen
uygulamada cocuga iliskin degisiklikler dogrudan gézlem yoluyla incelenmistir. Bu
asamada 0gretmen c¢ocuga iliskin degerlendirmeye yonelik kayit tutmamis ancak kendi
uygulamalarina iligkin kayit tutmasi saglanmistir. Bunun amaci, 6gretmenin uygulama
basamaklarii rahat takip etmesi ve 6zel egitim danigmanlig1 karar dosyasindan hangi
uygulamalarin ¢ikarilip hangi uygulamalarin ekleneceginin kararlastirilabilmesidir.
Ayrica Ogretmenin kendi uygulamalarmi nasil degerlendirdiginin incelenmesi
amaclanmastir.

Ozel egitim danismanlig1 uygulamas1 boyunca OSB olan ¢ocuga yonelik olarak
ele alman gereksinimler etkinlik/oyun/rutinlere daha uzun siirelerle katilma, serbest
zamanlarda ve etkinlik gegislerinde smnirlandirilmis materyallerle mesgul olma,
kendiliginden kullanilan sozciiklerin kazandirilmasy/artirilmasi, arkadaslari itme veya
vurma davranisinin azaltilmasi/ sondiiriilmesi ve BEP hedeflerinin desteklenmesi olarak
belirlenmistir.

Durum saptama asamasinda arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler OSB olan
¢ocugun siraya girme, oyuncaklari toplama ve kendi etkinlik materyallerini kutusunda
saklama gibi smif rutinlerinin hi¢birine katilmadigini ve 6gretmenin ¢ocugu bu rutinlere
dahil etme gibi bir ¢abasmin olmadigi1 goriilmiistiir. Ayrica OSB olan ¢ocugun gunlik
planda yer alan etkinliklerin bazilarinin iginde kisa siireli bulundugu ve cogunlukla
etkinlikler swrasinda kendini uyaran davraniglar sergileyerek smifta dolastigi
belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenin de oncelikli gereksinimlerden birini ¢ocugu
smif etkinliklerine dahil etme olarak tanimladig1 goriilmiistiir. Bu nedenle ele alinan bu
gereksinimi karsilamak {izere belirlenen ¢6ziim onerileri OSB olan ¢ocuk igin bir
materyal kutusu olusturarak c¢ocugun materyallerini burada saklamasi, OSB olan
cocugun giinliik planlarda yer alan etkinliklere uyarlamalar dogrultusunda katilmasini
saglama, OSB olan ¢ocugun serbest zaman sonunda kendine ait oyuncaklar1 toplamasi
ve kahvalt1 zamanm1 geldiginde siraya girmesi olmustur. Bu ¢6ziim Onerilerinin

uygulama basamaklar1 olusturulmus ve karar dosyasina islenmistir. C6ziim Onerilerine
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ait uygulama basamaklar1 alanyazinda etkili kaynastirma uygulamalar1 i¢in sunulan
oneriler ve OSB olan bireylerin egitimine yonelik bilimsel dayanakli uygulamalar goz
oniinde bulundurularak belirlenmistir.

OSB olan ¢ocugun materyal kutusundan materyallerini almasi ve yerine
yerlestirmesini igeren rutinde fiziksel ipucu sunma ve sosyal pekistirme sunma
basamaklar1 tanimlanmustir. Giinliik planlardaki etkinliklere uyarlamalar dogrultusunda
katilma Onerisi i¢in ¢ocugun elinde sevdigi bir nesne tutmasini saglama, uygun stirelerle
yerinde oturmasmi saglama, uygun siirelerle etkinlige ara verme, planlardaki
uyarlamalar1 takip etme, ipucu sunma ve pekistirme basamaklar1 belirlenmistir.
Oyuncaklar1 toplama rutini i¢in yonerge sunma, ipucu sunma ve pekistirme basamaklari
tanimlanmistir. Swraya girme rutini i¢inse akran Ogretimi kapsaminda akranin
uygulayacagi basamaklar OSB olan ¢ocukla g6z kontagi kurma, yonerge sunma ve
fiziksel ipucu sunma olarak belirlenmistir.

Kaynastirma uygulamalar1 i¢ginde OSB olan 6grencilerin sevdigi bir nesneyi
yaninda bulundurmasi 6grencinin kendini rahat hissetmesini saglamasi dolayisiyla
onerilmektedir (Onciil, 2019, s. 30). Uygulamada OSB olan ¢ocugun elinde sevdigi bir
nesneyi etkinlik sirasinda elini tutmasi hem g¢ocugun kendini daha rahat hissetmesini
saglayarak etkinlik i¢inde daha uzun kalmasini saglamak amaciyla hem de etkinlik
sirasinda bagkasina ait materyalleri almasin1 6nlemek amaciyla tercih edilmistir. Etkili
kaynastirma uygulamalari i¢in sunulan Oneriler arasinda etkinliklere sik sik ara vererek
ogrencinin hareket etmesine olanak tanima yer almaktadir (Glass, Chris ve Wise, 2000,
s. 68; Rief ve Heimburge, 1996, s. 125). Ayrica s6z konusu uygulama OSB olan
bireylere yonelik bilimsel dayanakli uygulamalar arasinda yer alan onciil diizenlemeye
yonelik uygulamalar basligi altindaki kosula dayali olmayan pekistirme uygulamasi
olarak degerlendirilebilir (NAC, 2009, s. 12). Yiicesoy-Ozkan (2019, s.284) kosula
dayali olmayan pekistirmeyi 6grencinin davranis problemi gerceklestirerek elde ettigi
sonucu, davranig problemi sergilemeden elde etmesi olarak tanimlamistir. Yiicesoy-
Ozkan (2016b, s. 181); bu uygulamanm olumlu pekistirme, olumsuz pekistirme ve
otomatik pekistirme iglevine dayali olarak kullanildigmni belirterek OSB olan bireyin zor
bir etkinligi yerine getirirken araliklarla mola vererek duyusal uyaran elde edebilecegi
etkinlikler gerceklestirilebilecegini belirtmistir. Bu baglamda uygulama Oncesinde
cocuk etkinlikten sikilarak yerinden kalkip dolasmaya basladigi i¢in Ogretmenin

etkinlige ¢ocuk i¢in uygun araliklarla kisa siireli ara vermesi ve bu aralarda ¢ocugun
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kendisi icin belirlenmis materyallerle serbest zaman gegirmesi saglanmistir. Uygulama
ilerledikce ¢ocugun etkinlik i¢cinde gegirdigi siirenin artirilarak verilen aralarin siiresinin
kisaltilmasi saglanmigtir. Ayrica bir basamak olarak kaydedilmemesine karsin ipucu
sunma basamaginin bir geregi olarak uygulamanin baslarinda uygulama 6grencisinin ya
da Ogretmenin OSB olan g¢ocugun yakinlarinda bulunmasi Onerilmistir. Davranis
problemi sergileyen ya da sergileme olasilig1 olan 6grencinin yakininda bulunma yine
alanyazmda sunulan bir oneridir (Murdick ve Petch-Hogan, 1996, s.173; Rief ve
Heimburge, 1996, s. 125). Ipucu sunma ve yetiskin varligi, OSB olan bireylerin
egitiminde bilimsel dayanakli uygulamalar arasinda bulunan Onciil diizenlemeye
yonelik uygulamalar arasinda yer alirken pekistirme ve ayrimli pekistirme, davranigsal
paket basligi altinda yer almaktadir (NAC, 2009, s. 40, 44; Wong, 2014, s. 76, 79).
Ayrica pekistirme ve ipucu sunmanmn etkili kullaniminin etkili kaynastirma
uygulamalarmna iligkin Oneriler sunan pek cok kaynakta yer aldig1 goriilmektedir (Rief
ve Heimburge, 1996, s. 124-125; Yiicesoy-Ozkan, 2019, s. 279). McKenzie ve digerleri
(1970) tarafindan gerceklestirilen calismada sunulan 06zel egitim danmigmanligi
uygulamasinda bir 6grencinin diger 6grencilerin siralarinda oturarak galistiklar1 siire
boyunca izinsiz ayaga kalkma davranmisinin gormezden gelinmesi ve ¢alisma
davraniglarmin araliklarla sozel olarak pekistirilmesi saglanmistir. Bununla birlikte bu
arastirmada OSB olan ¢ocugun etkinlikle mesgul olma siiresini uzatma amaciyla bu
yontemin kullanilmasi miimkiin olmamistir. OSB olan ¢ocugun yerinden kalkma amaci
¢ogu zaman kendini uyaran davraniglar sergileme amaciyla nesne elde etme ve sinifta
dolagsma oldugu, bir diger deyisle davranisin otomatik pekistirme islevi oldugu igin
gérmezden gelme uygulamasi gerceklestirilmemistir.

Durum saptama asamasinda yapilan gdzlemlerde OSB olan ¢ocugun serbest
zamanda yogun bigimde Ogretmeninin ya da arkadaslarinin esyalarini aldigi,
dolaplardan materyal aldigi, oyuncaklar1 doktiigii ya da ayagiyla yerde siiriikledigi
goriilmistiir. Dolayisiyla 6gretmenle yapilan goriis alisverisi sonucunda bu durum bir
sorun olarak belirlenmis ve ¢ocugun serbest zamanda sinirlandirilmig materyallerle
mesgul olmas1 bir gereksinim olarak 6ne ¢ikmistir. Bu kapsamda olusturulan ¢6ziim
onerilerinden ikisi yine Onciil diizenlemeye yonelik uygulamalar arasinda sayilabilecek
uygulamalardan olmustur. Bunlardan ilki dolaplar1 kilitli tutma, smif kapisim kapal
tutma, 6nemli evrak ve ip gibi materyalleri uzaklastirma gibi ¢evresel diizenlemelerle

OSB olan ¢ocugun kendini uyaran davranislari, bagkalarinin esyalarini alma ve smiftan
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¢ikma gibi davranis problemlerinin Onlenmesi amaglanmistir. Etkili kaynastirma
uygulamalar1 kapsaminda davranis problemleriyle bas etme konusunda tercih edilmesi
gereken ilk uygulama olarak cesitli diizenleme ve uyarlamalarla davranig problemlerinin
ortaya ¢ikmasini Onleme uygulamasi gosterilmektedir (Akalin, 2015 s.230; Murdick ve
Petch-Hogan, 1996, s. 173; Carpenter ve McKee-Higgins, 1996, akt. Sucuoglu, Unsal,
ve Ozokcu, 2004, s.55; Yiicesoy-Ozkan, 2019, s.287). Onlemeye yonelik
uygulamalardan bir baskasi ise ¢ocuga ait bir serbest zaman kutusunun olusturulmasi ve
serbest zaman ve etkinlik gegislerinde ¢ocugun yalniz buradan materyal almasinin
saglanmasit olmustur. Bu uygulamanin da bir kosula dayali olmayan pekistirme
uygulamasi 6rnegi oldugu soylenebilir. OSB olan ¢ocuk uygulama oncesinde mesgul
olmak istedigi nesnelere ulasmak amaciyla arkadaglarinin oyun i¢indeki oyuncak ya da
materyallerini alma, 6gretmenin esyalarini alma ya da dolaplardan materyal alma gibi
davranis problemleri sergiledigi i¢in kendisi i¢in bir materyal kutusu olusturularak
istedigi nesnelere davranis problemi sergilemeden ulagsmasi saglanmistir. Bu gereksinim
alanina yonelik bir diger uygulama oyuncaklar1 dokme ya da tekmeleme davranigina
yonelik olarak davranigin 6nlenemedigi ve gergeklestigi durumlari sonrasinda ¢ocugun
dokiilen oyuncaklar1 toplamasi ya da tekmeledigi nesneyi yerden almasmi saglama
olmustur. Bu uygulamanin davranis azaltma tekniklerinden diizeltme uygulamasi
oldugu  goriilmektedir.  Diizeltme, bireyin ¢evreyi davramis  problemini
gergeklestirmeden Onceki durumuna getirmesi olarak tanimlanmaktadir (Degirmenci,
2014b, s. 584). Baz1 durumlarda bireyin yas ya da beceriler bakimindan cevreyi
bagimsiz olarak eski haline getirmesi miimkiin olmadig1 i¢in uygulayicinin yardim
sunmasi1 gerekir. Bu bilgiyle uyumlu bicimde s6z konusu uygulamanin basamaklarinda
Ogretmenin gerekli ipucunu sunmasi yer almaktadir.

Durum saptama asamasinda serbest zaman i¢inde ¢ocuklarin bireysel ya da grup
olarak yapilandirilmamis ancak anlamli oyunlarla mesgul olduklar1 goriilirtken OSB
olan ¢ocugun yalnizca kendini uyaran davranislarla mesgul oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla bu durum uygulama asamasinda bir gereksinim alani olarak one ¢ikmustir.
Bu gereksinim, OSB olan ¢ocugun serbest zamanda bireysel oyunlar oynama 6nerisiyle
tanimlanmigtir. Bu kapsamda ¢ocugun uygulamanin basinda baslangict ve sonu belli
olan ii¢c oyunu tek tek oynamasi saglanmistir. Uygulama ilerlediginde bu oyunlar
birlestirilerek c¢ocugun bagimsiz olarak bu oyunlar1 arka arkaya tamamlamasi

amac¢lanmigtir. Amag ¢ocugun serbest zamanda belli bir siire boyunca bagimsiz olarak
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anlamli oyunlarla mesgul olmasi oldugu i¢in basamaklar1 olusturmada OSB olan
bireylere yonelik uygulamalardan etkinlik ¢izelgeleriyle 6gretim basamaklarindan yola
cikilmigtir. Egitim ortamlarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin bagimsiz davraniglar
sergilemesinin saglanmasi en Onemli konulardan biridir (Koyama ve Wang, 2011,
S. 2235). Ayrica OSB olan ¢ocuklarin birden fazla basamak igeren karmasik goérevleri
tamamlamakta ya da etkinlikler aras1 gecis yapmakta giicliik yasadiklar1 bilinmektedir
(Bryan ve Gast, 2000, s. 553; Clarke, Dunlap ve Vaughn, 1999, s. 236; Koyama ve
Wang, 2011, s. 2236). Etkinlik c¢izelgeleri, bu durumdan yola ¢ikarak davraniglarin
bagimsizligii saglama ve ipucu bagimliligini ortadan kaldirmak iizere tasarlanmis bir
uygulamadir (Koyama ve Wang, 2011, s.2236). Bu uygulamada zincirleme
davraniglari yer aldigi resimli ¢izelgeler yer almakta, uygulamaci baslangigta ¢cocugun
cizelgeyi tamamlamasi icin fiziksel ipucu sunarak bagimsizligi saglayana kadar ipucunu
siliklestirmektedir (Akers, Higbee, Gerencser ve Pellegrino, 2018, s. 553). Cizelgeler
yoluyla wuyaran kontroliiniin yetiskin yardimindan gorsellere  aktarilabildigi
vurgulanmaktadir (Copeland ve Hughes, 2000, s.294). Ozel egitim danismanlig
uygulamasinda onerilen uygulamada etkinlik ¢izelgelerinin ortaya ¢ikmasma zemin
hazirlayan gereksinimden yola ¢ikilmig ve basamaklarim uygulanma bigiminden
yararlanilmistir. Bununla birlikte gorsel uyaranlarin yer aldigi bir ¢izelge kullanilmamis
ve uyaran kontroliiniin yetiskin yardimmdan gorsellere aktarilmasinin saglanmasi
hedeflenmemistir. Buna karsin kullanilan oyunlarin materyallerinin ayr1 kutulara
konmasi ve oyunlarin oynanma sirasma gore st {liste dizilmesi s6z konusu oldugu igin
bu sabit swralamanin ¢ocuk igin gorsel islevi gordiigii ve uyaran kontroliiniin bu
siralamaya aktarilmasmin amaglandigi sOylenebilir. Ayrica etkinlik ¢izelgelerinin
ogretiminde oldugu gibi etkinlik kii¢iikk parcalara ayrilmigs ve ogretmenin ¢ocugun
basamaklar1 ard1i ardina gergeklestirmeyi Ogrenmesinde yanligsiz  Ggretim
yontemlerinden yararlanmasi Onerilmistir. Uygulama sonlanana dek g¢ocugun tim
basamaklar1 bagimsiz sergileme diizeyine ulasamadigi ancak Ogretmen yardiminin
oldukca azaldig: goriilmiistiir.

OSB olan ¢ocuk serbest zaman i¢inde bireysel oynadigi bazi oyunlarda ilerleme
gostermeye basladiginda diger gocuklarla sosyal etkilesim firsati olusturmak amaciyla
bu oyunlara 6gretmenin uygulamalarmi model aldig1 gézlenmis olan bir akranin dahil
edilmesi karar1 alinmigtir. Alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin tipik gelisen akranlariyla

etkilesim sikligin1 artirma, ipuglar1 ve pekistirme gibi yetiskin desteginin en aza
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indirilmesinin akran aracili uygulamalarin amaglarindan oldugu ifade edilmistir
(Sperry, Neitzel ve Engelhardt-Wells, 2010, s. 257). Akran aracili uygulamalarin bazi
basamaklarin uygulanmasiyla sistematik olarak sunulmasi gerekliligine karsmn durumu
kolaylastiran ve gliglestiren bazi durumlar nedeniyle akran destegi alanyazinda
basamaklar1 agiklanan sistematik bi¢imiyle sunulmamstir. Akran aracili uygulamalarin
smifta belirli kosullar1 saglayan dort bes dgrenciden olusan bir ekibin olusturulmast,
belirlenen akranlarin oyun organize etme, paylasma, ipucu sunma ve pekistirme
konularinda egitim almalar1 ve dogal uygulamalara gegmeden once goniillii akranlarla
Ozel gereksinimli 6grencinin yapilandirilmig bir ortamda Ogretmenin gdzetiminde
oturumlar gerceklestirilmesi ile sunulmasi Onerilmektedir (Sperry, Neitzel ve
Engelhardt-Wells, 2010, s. 257-259). Bununla birlikte oyunlara akranlarin eslik etmesi
karar1 uygulamanm son donemlerinde alindig1 i¢cin akranlardan ekip olusturma, onlara
sistematik bir egitim sunma ve uygulama Oncesi yapilandirilmis oturumlarin
gerceklestirilmesi i¢in yeterli zaman elde edilememistir. Ayrica sistematik egitim sunma
ve yapilandirilmis oturumlarm gergeklestirilmesi i¢in smifta dikkati dagitan
uyaranlardan uzak ve sessiz bir alan olusturulmasi miimkiin olmamustir. Oyunlarda
akran desteginin alinmasi, sinifta ¢ocuklarin tiim alanlar1 kullandiklar1 serbest zamanda
gergeklestirilmistir.  Bununla birlikte siire¢ i¢inde Ogretmenin uygulamalarini
gozlemleyerek yOnerge, materyal, ipucu ve pekistireg sunma konusunda basarili
uygulamalar yaptig1 dikkati ¢eken bir akraninmn bu uygulamalarda gorev almasi
saglanmig ve ¢ocugun uygulama i¢in goniilli olmasi kosulu aranmustir. S6zii edilen
nedenlerden dolayr goniillii akrana yonelik sistematik egitim sunulamamis ancak
Ogretmen akranin uygulamasmi gézlemleme ve gerekli durumlarda geri bildirimde
bulunma ya da model olmasi konusunda 6zel egitim danmigmani tarafindan
yonlendirilmistir. Yansitma toplantilarinda 6gretmenin yonlendirmesiyle ilgili de geri
bildirimler sunulmustur.

Uygulama asamasinda OSB olan cocuga kendiliginden soyledigi stzcikleri
kazandirmak ya da bu sozciiklerin sayisini artrmak iizere dgretmenin firsat 6gretimi
oturumlar1 gergeklestirmesi Onerilmistir. Firsat 6gretimi, OSB olan bireylere yonelik
sunulan bilimsel dayanakli uygulamalar i¢inde bulunan dogal 6gretim yontemleri
baslhigi altinda yer alan ve bireyin iletisim becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir
uygulamadir (NAC, 2015, s. 53). Bu uygulamada hedef davranis belirlendikten sonra

cocugun iletisim girisimi baslatmasi i¢in ¢esitli firsatlar olusturulur. Cocugun iletisim
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girigimi baglatmasi beklenir. Cocugun iletisim girisiminin ardindan “Ne istiyorsun?”’
gibi bir ifade kullanilir ve ardindan ¢ocuga model olunur. Gerektiginde ipucu sunulur ve
hedef davranisin olusmasiyla davranis pekistirilir (McGee, Morrier ve Daly, 1999,
S. 141). Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamada Ogretmene firsat
Ogretiminin uygulama basamaklariyla ilgili bilgi verilmis ve Ogretmene model
olunmustur. Ayrica uygulama sirasinda sekil verme ile ilgili geri bildirimler sunulmaya
devam edilmistir. Cocugun hedef davraniglar olan “a¢” ve “su” sozciiklerinin bagimsiz
kullaniminin sikligmimn artmasiyla birlikte 6gretmenin o6zellikle firsat olusturma ve
cocugun iletisim girisimini bekleme basamaginda gii¢liik yasadigi ve iletisim girisimini
genellikle kendisi baglatarak hatalar yaptig1 gézlenmistir.

Ozel egitim danmismanligi uygulamasi sirrasmda alinan kararlardan bir digeri
cocugun davranig problemlerinden biri olan arkadaglarini itme ya da vurma davranisina
kars1 alimmustir. OSB olan ¢ocugun bu davranisi etrafina zarar vermesi ve arkadaslariyla
arasindaki iletisimi olumsuz yonde etkilemesi nedeniyle 6zel olarak ele alinmistir. Bu
nedenlerden dolayr davramigin goérmezden gelinmesi miimkiin olmamis ve mola
uygulamasi sunulmaya baslanmistir. Mola, davranig problemi sergileyen bireyin
davranisinin ardindan pekistirici 6zellige sahip uyaranlardan uzaklastirilmas: ya da
gbrmezden gelinmesiyle pekistirece ulasmasinin engellenmesi olarak tanimlanmaktadir
(Degirmenci, 2014a, s. 535). Yiicesoy-Ozkan (2016b, s. 194); ortamdan ayrilmayi
gerektirmeyen mola uygulamasini agiklarken kosullu goézlemi, davranis problem
sergileyen bireyin etkinligi seyretmesine izin verilirken olumlu pekistire¢lerden
uzaklastirilmasi olarak tanimlamis, kaynastirma uygulamalarinda 6grencinin davranis
probleminin ardindan smifin bir kdsesinde oturtularak ve herhangi bir pekistirece
ulagmasia engel olunarak yalnizca etkinligi izlemesine izin verilebilecegini belirtmistir
(Rogers, 2003, s. 103; Yiicesoy-Ozkan, 2016a, s. 246). Bu dogrultuda OSB olan
cocugun arkadasini itme ya da arkadasna vurma davramiginin hemen ardindan
davranisin durdurulmasi ve sevdigi bir nesne varsa elinden alinarak ii¢ dort dakika
siireyle smifin kosesinde oturtulmasma yonelik uygulama kararlar1 almmustir.
Uygulama yoluyla OSB olan gocugun vurma davranisi tamamen ortadan kaldirilamasa
da sikhigr azaltilmigtir. Ancak OSB olan ¢ocugun uzun bir tatilin ardindan smifa
dondiigiinde bu davraniginin yeniden artmis oldugu goriilmiistiir.

Uygulama siirecinde 6zel egitim danismaninin yasadigi birtakim giicliikler

olmustur. Bu giicliiklerin alanyazinda damigmanlik siirecinde yasandigi belirtilen
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giicliikler olan 6zel egitim danigmaninin kimligi konusunda karmasa, iki tarafin farkl
diisiincelerinin olmasi, smif dgretmenlerinin olumsuz tutumlari, 6grencilerin ailelerine
iliskin etmenler, yetersiz danigsma siireleri ve smif 6gretmenlerinin beklentileriyle 6zel
egitim danigsmanlarini rol kimlikleri arasindaki ¢atigmalar gibi durumlardan bazilariyla
benzerlik tasidigr goriilmiistiir (Huang, 2004). Ozel egitim damismanmm yasadig
giicliklerden biri, danigmanlik toplantilar1 i¢in Ogretmen ya da okuldan kaynakli
nedenlerle bazi haftalarda toplantilara yeterli zaman ayrilamamasi olmustur. Ayrica
danisman ozellikle giinlik planlardaki uyarlamalarin yapilmasi konusundaki gorev
dagiliminin yerlesmedigini ve uygulama ilerledik¢ce bu gorevin basta planlanandan
farkli olarak danismanin tistlendigi bir role doniistligiinii fark etmistir. Giinliik planlari
uygulama 6grencilerinin hazirlamasi ve planlarin yeterince 6nceden hazirlanmamasi, bu
duruma zemin hazirlamistir. Benzer bigimde ¢ocuk igin bireysellestirilen uygulamalara
yonelik bazi materyallerin ve pekistireclerin temini ve 6zel egitim danismanligi karar
dosyalarinin ¢iktilarmin teslim edilmesi gibi basamaklarda danigmanin aktif rol almasi
gerekmigtir. Bu durum, alanyazinda o6zel egitim damigmanligi uygulamasmin
sunulmastyla ilgili bilgilerden farklilasmaktadir. Ulkemizde 6zel egitim danismanlig ile
ilgili yapilmis olan az sayida arastirma i¢inden Kircaali-Iftar ve Uysal (1999, s. 12)
tarafindan gerceklestirilen arastrmada da benzer uyarlamalarin yapildigindan soz
edilmistir. Aragtirmacilar uygulamanm program ve araglarmin danisman tarafindan
saglandigmi belirterek bunun olas1i nedenlerinin Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilere iligkin uygulamalar1 ek is olarak goérmeleri ve kaynastirma ve destek 6zel
egitim hizmetlerine yabanci olmalar1 olarak saymislardir. Benzer bigcimde bu ¢alismada
da tilkemizdeki kaynastirma uygulamalarina iliskin kosullar geregi danigsmanin bazi
sorumluluklari iistlenmesi gerekmistir. Etkili kaynastirma uygulamalar1 i¢in 6zel egitim
danigmanlig1 hizmetlerinden Tiirk egitim sistemi ve 6gretmenlerinin 6zelliklerine uygun
olmasi kosuluyla yararlanilabilecegi belirtilmistir (Kircaali-Iftar ve Uysal (1999, s. 12).
Uygulamada yapilan uyarlamalarin 6gretmenin is yiikiinii fazla bulmasi ve kayit, not
tutma ve planlama yapma konularinda isteksiz olmasi gibi 6zelliklerinden dolay1
Ogretmen ve danigman arasinda kurulan olumlu iliskiye zarar vermemek ve 6gretmeni
rahatlatmak adma yapildig1 soOylenebilir. Son olarak OSB olan ¢ocugun dénem
bitmeden uzun bir siire sehir disinda bulunmalar1 uygulamaya uzun bir siire ara

verilmesine ve uygulama siiresinin azalmasina neden olmustur.
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4.2.3. Ozel egitim damismanhg uygulamasinin katkilar

Alanyazinda 6zel egitim danigsmanligi uygulamasinin en 6nemli avantajlarmdan
birinin danmigmanhigin 6gretmenin bilgi ve becerileri lizerinde kalict degisiklikler
yaratarak uygulamanin ardindan baska Ogrenciler i¢in de etki yaratabilmesi oldugu
belirtilmektedir (Palsha ve Wesley, 1998, s.244). Bu durum uygulamanin verimli
olmasin1 saglamaktadir. Kaiser, Rosenfield ve Gravois (2009) c¢aligmalarinda o6zel
egitim danigmanlig1 uygulamasi yoluyla 6gretmenlerin problem ¢dzme, 6zel egitim ve
davranis stratejilerini 6grendiklerini belirttiklerini ifade etmistir. Bu bilgiyle uyumlu
bicimde uygulama sonunda yapilan goriismelerde Ogretmenin kaynastirma
uygulamalarina iliskin bilgi ve becerileri konusunda kendinden emin ifadeler kullandigi,
sonraki yillarda kaynastirma ortamlarinda bulunmasi halinde BEP siiregleri, davranig
kontrolii, uyarlama yapma, 6zel gereksinimli ¢ocugun smif siireglerine katilimi ve
smifta kabuliiniin saglanmasina iliskin olarak uygun uygulamalar sunacagim diistindiigii
goriilmistiir. Bununla uyumlu bigimde Thomson (2013) 6gretmenlerin 6zel egitim
danmigmani destegi geri ¢ekildiginde de Ogrendiklerini uygulayabilecek yeterlikte
hissettiklerini  bildirmistir. Ayrica Coffee ve Kratochwill (2013) 06gretmenlerin
danmigmanlik yoluyla Ogrendikleri becerileri diger Ogrencilere genelleyerek ileride
karsilasacaklar1 benzer smif sorunlarini 6nleyebildiklerini belirtmistir. Bu bulgularla
uyumlu bicimde bu arastirmada 6zel egitim danismanligi uygulamasinin dogrudan
sunuldugu sinif 6gretmeninin yani sira uygulamaya taniklik eden rehber 6gretmen ve
uygulama 6grencilerinin de kaynastirma uygulamalarimna iliskin 6zgiiven, bilgi ve beceri
diizeyinin artmis oldugunu ve Onceden sahip olduklar1 yanhs bilgilerin diizelmis
oldugunu belirttikleri goriillmiistir.

Ozel egitim danmismanhigmin dgretmenlere bilgi ve beceri kazandirmakla birlikte
moral verdigi ve iyi hissettirdigi belirtilmektedir (Hanko, 2001, s. 54; Walther-Thomas
vd., 2000). Bu bulguyla uyumlu bi¢imde uygulamayla birlikte 6gretmenin kaynastirma
uygulamalar1 konusunda kendini rahat hissetmeye basladigi ve kaygilarmin ortadan
kalktig1 Ogrenilmistir. Ayrica uygulama Ogrencileri de kaynastirma uygulamalarma
iligkin Ozgiivenlerinin yiikseldigini belirtmistir. Benzer bigimde Pedron ve Evans
(1990 ) o6zel egitim damigmanligi yoluyla ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarma
iliskin kaygilarinin siddetinin azaldigmi raporlamigtir. Bununla uyumlu bulgularin

yaninda ozel egitim danigmanligr uygulamasinin benzer katkiyr OSB olan ¢ocugun
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ailesi i¢in sagladig1 da goriilmiistiir. OSB olan ¢ocugun annesi simiftaki uygulamalarin
gozlemlenerek desteklenmesinin aileyi rahatlattigini belirtmistir.

Hundert (2007, s.170) tarafindan gergeklestirilen arastirmada danigsmanlar
Ogretmenleri 6grencinin hedef davranisini ortaya ¢ikarmak ve Ogretimi, ipuglarini ve
geribildirimleri siif rutinlerine gémmeyi 0gretmigler ve uygulamalara geri bildirim
sunmuglardir. Uygulama yoluyla 6gretmenlerin 6gretim, ipucu ve pekistirme sikliginda
bir artis meydana gelmistir. Bu arastirmada da benzer bir yolla sunulan 6zel egitim
danmigmanligr uygulamasiyla birlikte sinif i¢i uygulamalarda bazi degisikliklerin
meydana geldigi goriilmistiir. Bu degisiklikler OSB olan ¢ocuga yonelik daha fazla
yonerge, ipucu ve pekistireg sunma, ipuclarinin zamanla siliklestirilmesi, akran
desteginin daha sistematik kullanilmaya baslanmasi, BEP hedeflerine yo6nelik
calismalarin yapilmasi, kendiliginden uygun uyarlamalarin yapilmasi, iletisim ve oyun
becerilerinin desteklenmesi ile davranis problemleriyle onleme, diizeltme ya da mola
gibi yontemler yoluyla basa ¢ikma olarak Ozetlenebilir. Alanyazinda 6zel egitim
danigmanlig1r yoluyla 6gretmenlerin ddiillendirme, tesvik etme ve BEP hedeflerine
iligkin Ogretimin arttig1 bildirilmistir (Miller ve Sebatino, 1978; Peck, Killen ve
Baumgart, 1989). Sucuoglu ve digerleri (2015, s. 324, 335) tarafindan yapilan bir
aragtirmada kaynastirma ortamlarinda bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik
olarak kaynastirma uygulamalar1 ve kaynastirma ortamlarinda etkili stratejileri konu
alan bir egitim programi olusturmus ve sunmuslardir. Programin uygulanmasiyla
Ogretmenlerin bilgi, tutum, yonetme stratejileri ve 0Ozel gereksinimli 6grencilerle
iligkilerinde onemli degisiklikler oldugu halde bu degisimin &gretmenlerin sinif ici
davranislarinda gozlemlenmedigi goriilmiistiir. Arastirmacilar bu durumla ilgili olarak
programin uygulamali unsurlar ve geri bildirim igermesi halinde sinif i¢ci uygulamalarda
da degisiklik yaratilabilecegini diisiindiiklerini belirtmiglerdir. Alanyazinda uygulamali
unsurlar, danigsmanlik ve geri bildirim iceren programlarin 6gretmen davranislarinda
degisiklik yaratmada daha olumlu sonucglar verdigini gostermektedir (Booth, Nes ve
Stromstad, 2003, s. 3; Hundert, 2007, s. 159). Bu arastirmada sunulan danismanlik
uygulamasiyla 6gretmen davraniglarinda degisikliklerin gerceklestigi gbzlemlenmis ve
katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Ayrica Ogretmenin uygulama sonrasinda
aragtirmactya, bu uygulamanin yalnizca sézel olarak sunulan bir egitim olmasi
durumunda bu gelismeyi gosteremeyecegini diisiindiiglinii ifade etmesi, alanyazinda yer

alan didaktik egitimin miidahale uygulamalar1 i¢in yeterli olmadigina iliskin bulgular1
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desteklemektedir (Dufrene, Parker, Menousek, Zhou, Harpole ve Olmi, 2012, s. 180;
Sterling-Turner, Watson ve Moore, 2002, s. 66).

Kaynastrma ortamlarindaki 06zel gereksinimli Ogrencilerin tipik gelisen
akranlarindan bazi agilardan farklilastig1 goriilmektedir. Buna gore 6zel gereksinimli
ogrencilerin daha ¢ok kendi kendilerine oynadiklar1 ya da anlamli olmayan oyun
etkinlikleri i¢inde olduklar1 goriilmektedir (Bozarslan ve Batu, 2014, s. 98; Koegel,
Koegel, Frea ve Fredeen, 2001, s. 757; Pierce-Jordan ve Lifter (2005, s. 45). Bunun
yani sira OSB olan 6grencilerin kaynastirma ortamlarinda daha ¢ok etkinlik dig1 ve
kendini uyaran davranislar sergiledikleri bilinmektedir (Young, Simpson, Myles ve
Kamps, 1997, s. 37). Ayrica OSB olan ¢ocuklarin sinif rutinlerini izlemekte giicliik
cektikleri elde edilen bulgulardan biridir (Bryan ve Gast, 2000, s. 553). Bu arastirmada
OSB olan ¢ocugun bu bulgularla benzer olumsuz davraniglar sergiledigi ve arastirma
kapsaminda sunulan 6zel egitim danigsmanli1 uygulamasiyla davranis ve becerilerinde
bazi olumlu degisikliklerin oldugu gozlemler ve katilimcilarla yapilan goriismeler
yoluyla belirlenmistir. Bunlar anlamli etkinliklerle mesgul olunan ve sinif etkinliklerine
katilim siiresinin uzamasi, kendini uyaran davraniglarla mesgul olunan siiresinin
kisalmasi, smif rutinlerine katilimin artmasi, kendiliginden kullanilan sozciiklerin
artmasi, yonergelere uygun tepki verme davranislarmin artmasi, tipik gelisen akranlarla
etkilesimin artmas ile farkindalik ve algi diizeyinin artmasi olarak 6zetlenebilir. Benzer
bigcimde Sheridan (1992) tarafindan yapilan bir etkililik aragtirmasinda davranissal
danigmanlik uygulamasmin hizmet sunulan ¢ocuklarin ¢cogunlugu i¢in davranissal ve
akademik giicliikleri iyilestirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin sinif arkadaslarina
baz1 katkilar sundugu belirtilmektedir. Bu katkilar kaynastirma uygulamalarinin tipik
gelisen Ogrencileri bireysel farkliliklar karsisinda daha kabul edici ve destekleyici
olmalarini, kaynastirma uygulamalarina daha olumlu bakmalarmi ve 6zel gereksinimli
ogrencilerle destek sunan bir rolde iliski kurmalarmi sagladigi yoniinde siralanmaktadir
(Acarlar, 2016, s. 26; Salend, 2008, s. 35.). Ayrica tipik gelisen 6grencilerin 6zel
gereksinimi  olan arkadaglarinin  gereksinimlerini anlayarak yardimci olmayi
ogrenmelerinin olumlu ve kabullenici tutum sergilemelerine yardimeci oldugu
belirtilmektedir (Cetrez-iscan, Fazlioglu ve Parlak, 2015, s. 29). Bu bulgularla uyumlu
bigimde arastirmada simifta yer alan tipik gelisen akranlarm 6zel egitim danismanligi

yoluyla gelisen Ogretmen uygulamalar1 ve yonlendirmelerini izleyerek OSB olan
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cocuga YyoOnelik kabul edici bir tutum sergiledikleri ve nasil destek vereceklerini
Ogrenerek isabetli uygulamalar yapmaya basladiklar1 goriilmiistiir. OSB olan ¢ocugun
onceki yillarda da ayni okulda bulunmasina karsin uygulama senesinde tipik gelisen
cocuklarda olusan bu farklilik, kaynastirma uygulamalarinin destek egitim hizmetleriyle
birlikte sunulmasi gerekliligini de yeniden ortaya koymaktadir. Alanyazin kaynastirma
uygulamalarina dahil olmayan tipik gelisen akranlarin 6zel gereksinimli 6grencilerin
yapabileceklerine iligkin beklentilerinin olduk¢a diisiik oldugunu gostermektedir
(Colak, 2019, s. 113). Bununla birlikte bu arastirmada uygulama baslamadan once de
smif bir kaynastirma ortami oldugu halde tipik gelisen ¢ocuklarin uygulama basladiktan
sonra OSB olan ¢ocugun yapabileceklerine iliskin beklentilerinin artti§1 goriilmiistiir.
Dolayisiyla tipik gelisen akranlarin beklentilerinde olusan degisikliklerin kaynastirma
uygulamalarmin 6zel egitim damigmanligi destegiyle iyilestirilmesi sonucu meydana
geldigi diisiintilebilir.

Arastirma siirecinin arastirmaciya sundugu bazi katkilar da olmugtur. Alanyazinda
gozlem yoluyla veri toplamanin bazi smirliliklarindan s6z edilmektedir. Bu
smirliliklardan en 6nemlisi, katilimcilarin gézlemler sirasinda dogal davranmayarak
olagan davraniglarin1 gizleme olasiligidir (Mertler, 2006, s. 93). Bu nedenle uzun
sireler gbézlem yapmanin katilimcilarmm gilivenini kazanma ve onlar hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmasi i¢in gerekli olabilecegi vurgulanmaktadir (Stringer,
2008, s. 48-49). Bununla uyumlu bigcimde arastirmaci gézlem siiresi uzadik¢a ortamin
dogal bir parcgasi haline geldigini ve katilimcilar1 ¢ok daha iyi tanima olanagina sahip
oldugunu fark etmistir. Eylem arastirmalarinda eylem planlar1 olusturma asamasinda
arastrmacmin uygulamalarini siirekli olarak yansitmasi ve gbdzden gegirmesinin,
eylemlerin etkilerinin neler oldugu ve uygulama yoluyla neler &grendigini
incelemesinin ¢ok 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Mertler, 2006, s. 166; Mills, 2003,
s. 128). Bu baglamda arastirmaci uygulamalari, olusan degisiklikleri ve yeni
gereksinimleri hem arastirmaci gilinliigiinde hem de gegerlik komitesi ile
gergeklestirilen toplantilarda yansitmistir.  Bu  durumun olumlu katkisimi ise
uygulamalarin siirekli olarak gozden gecirilmesinin ve yonlendirilmesinin uygulama
becerilerini gelistirerek kaygilarmi azalttigim belirterek kaydetmistir. Ozel egitim
danigmanlig1 sunan uzmanlara uygulama sirasinda daha deneyimli uzmanlar tarafindan
yogun bir siipervizyon saglanmasinin smif 6gretmenlerini yonlendirme ve onlara

yardim etme becerilerini artirdig1 belirtilmektedir (Gersten vd., 1990).
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4.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda uygulama ve ileri arastirmalara

yonelik sunulan 6neriler asagidaki gibi siralanabilir:

4.3.1. Uygulamaya yonelik 6neriler

Kaynastirma uygulamalar1 sunan 6gretmenlere 6gretimi bireysellestirme ve
davranis yonetimi konularinda uygulamali hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
Uzun yillardir ¢esitli iilkelerde yaygin bigimde uygulanmakta olan 6zel egitim
danigmanligr uygulamasmin bir destek egitim hizmeti olarak mevzuatta yer
almas1 yoluyla yasal olarak garanti altina alinmasi saglanabilir.

Tiim paydaslarin 6zel egitim danismanlig1 uygulamasi i¢indeki yeterlik, rol ve
sorumluluklar1 netlestirilebilir.

Kaynastirma uygulamalarinin sunuldugu egitim ortamlarinda yardimci destek
personel kadrosunun olusturulmasi saglanabilir.

Ozel egitim danmismam olarak gorevlendirilecek uzmanlara damismanlik
becerilerini kazandirmak {izere egitim programlar1 gelistirilebilir.
Universitelerin 6zel egitim boliimlerinde lisans 6grencilerinin 6zel egitim
danmigmanlig1r yeterliklerine sahip olmasi i¢in gerekli dersler acilabilir.
Uygulama dersleri kapsaminda Ogrencilerin  6zel egitim danmigmanligi
uygulamasi yapmasi saglanabilir.

Cesitli sivil toplum kuruluslar1 ve Universitelerin 6zel egitim boliimleri is
birligiyle hazirlanacak projeler yoluyla okullara 6zel egitim danigsmanligi
hizmeti sunulabilir.

Ozel egitim alaninda c¢alisan akademisyenler 6zel egitim danismanlig: sunan
uzman gruplarina danigmanlik sunabilir.

Kaynastrma uygulamalarma ayrilan biitcenin artirilmasiyla yeterli sayida
uzman 6zel egitim danigmani olarak istihdam edilebilir.

Ozel egitim danmismanlarinin 6zel gereksinimli dgrencilerin dgretmenlerine
cevrim i¢i olarak damigsmanlik sunmalari, daha ¢ok Ggretmene ulagmalarini

saglayarak uygulamay1 daha verimli hale getirebilir.

4.3.2. Tleri arastirmalara yénelik neriler

Ozel egitim danismani yetistirmeye yonelik egitim programlar1 hazirlanarak

bu programlarin sunulma siireci ve etkileri incelenebilir.
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OSB disinda yetersizlik alanlarindan 6grencilerin bulundugu smiflarda 6zel
egitim danismanligmin sunulma stireci ve katkilar1 arastirilabilir. Siirecte
olusan farklilasmalar incelenebilir.

Okul oncesi donem disinda farkli kademelerde sunulan o6zel egitim
danigmanlig1 uygulamalarinin incelendigi aragtirmalar gergeklestirilebilir.
Smiflarinda birden fazla 6zel gereksinimli 6grenci bulunan Ogretmenlere
sunulan 6zel egitim danmigmanligi siireci incelenebilir.

Ozel egitim damigmanlig1 uygulamasinm farkli bagimli degiskenler izerindeki
etkisini inceleyen tek-denekli aragtirmalarm sayis1 artirilabilir.

Ozel egitim damismanlarmin sahip olmasi gereken yeterlikleri belirlemeye
yonelik nicel ve nitel arastirmalar gerceklestirilebilir.

Ozel egitim danmismanlig1r uygulamasiyla kaynastirma uygulamalarinin tiim
paydaslarinda meydana gelen degisikliklerin kaliciligint  inceleyen
arastirmalar gergeklestirilebilir.

Ozel egitim danismanhginin kaynastirma ortamimdaki smif Ogretmeniyle
birlikte sinifta bulunan yardimei destek personeline de sunuldugu arastirmalar

gergeklestirilebilir.
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EK 2: Okul Miidiirii ile Yapilan Sézlesme
Sayin meslektasim,
Bu arastrmada isbirligi yapmay1 kabul ettiginiz ve arastrmanin okulunuzda
gerceklestirilmesine izin verdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Bu calisma, “Bir Okul Oncesi Egitim Smifindaki Kaynastirma Uygulamalarmin Ozel
Egitim Danismanhg1 Destegiyle lyilestirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” baslikl bir
arastirma c¢alismasi olup Otizm Spektrum Bozuklugu olan bir 6grencinin kayith oldugu
bir okul oncesi smifindaki kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim danismanlig:
destegiyle iyilestirilmesi amacini tagimaktadir. Calisma, Ayse Biisra Subasi Yurtcu
tarafindan yiriitilmektedir ve sonuglar1 ile 0Ozel egitim danigsmanligi yoluyla
kaynastirma uygulamalarinin iyilestirilmesi siirecinin gelisimine 151k tutulacaktir.

Asagida arastirmaya iliskin ilkeler siralanmaktadir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ilk doneminde
kaynastrma  Ogrencisinin  bulundugu smiftaki kaynastrma uygulamalar
gozlemlenecek, 0gretmen, kaynastirma 0grencisinin ailesi ve eger gerekirse diger
ogrencilerin  aileleriyle  goriismeler  gerceklestirilecektir. Gorlismelerin
gergeklestirilecegi kisilerden yazili izin alinacaktir. Ayrica 6grenci ozelliklerini
belirlemek amaciyla 6grenci iiriin ve dosyalarindan yararlanilacaktir. Ortamin
fiziksel 6zelliklerinin belirlenmesi i¢in okul ve sinifin fotograflar ¢cekilecektir.

e 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde arastirmanin uygulama asamasi
gergeklestirilecektir. Bu asamada, ilk asamada yararlanilan veri toplama araglarinin
uygulanmasina ek olarak arastirmaci ve smif 6gretmeninin katilacagi 1,5-2 saat
stirecek olan haftalik 6zel egitim danigsmanligi toplantilar1 diizenlenecektir. Bu
toplantilarda smiftaki kaynastirma 6grencisine yonelik yapilan uygulamalar gdzden
gecirilecek ve yeni uygulamalar planlanacaktir.

e Arastrma boyunca veriler dokiimanlar, ses kayitlar1 ve goriintii kayitlariyla
toplanacaktir.

e Arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma sonuglari, bilimsel etkinliklerde (kongre, seminer vb.) paylasilabilecektir.
Ancak bdyle durumlarda katilimcilara birer kod ad verilecek ve kisisel bilgilerden
s0z edilmeyecektir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.



e Sizden toplanan veriler bilgisayar ortaminda korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/slireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katilimmiz swrasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilacak

ve imha edilecektir.

Gonilli katilm formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdigmiz zaman igin

tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Ayse Biisra Subasi Yurtcu’ya
(mail/tel) yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Ayse Biisra Subasi Yurtgu

Cep Tel: ...

e-mail: ...

Bu c¢ahsmaya tamamen kendi nizamla, istedigim takdirde caliymadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini
kabul ediyorum.

Okul miduru:

Imza:

Tarih:



Ek 3: Ogretmenlerle Yapilan Sozlesme
Sayin meslektasim,
Bu arastirmada isbirligi yapmayr kabul ettiginiz ve arastirmanin sinifinizda
gerceklestirilmesine izin verdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Bu calisma, “Bir Okul Oncesi Egitim Sinifindaki Kaynastirma Uygulamalarmm Ozel
Egitim Danismanhg1 Destegiyle lyilestirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” baslikli bir
arastirma c¢alismasi olup Otizm Spektrum Bozuklugu olan bir 6grencinin kayith oldugu
bir okul oncesi sinifindaki kaynastirma uygulamalarmin 6zel egitim danismanligi
destegiyle iyilestirilmesi amacini tagimaktadir. Calisma, Ayse Biisra Subasit Yurtcu
tarafindan yiiriitilmektedir ve sonuglar1 ile 0Ozel egitim danigsmanligi yoluyla
kaynastirma uygulamalarmin iyilestirilmesi siirecinin gelisimine 151k tutulacaktur.

Asagida arastirmaya iliskin ilkeler siralanmaktadir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ilk doneminde
kaynastrma  Ogrencisinin  bulundugu smiftaki kaynastirma uygulamalari
gozlemlenecek, 0gretmen, kaynastirma O0grencisinin ailesi ve eger gerekirse diger
ogrencilerin  aileleriyle  goriismeler  gerceklestirilecektir. Gorilismelerin
gergeklestirilecegi kisilerden yazili izin almacaktir. Ayrica 6grenci ozelliklerini
belirlemek amaciyla 6grenci iiriin ve dosyalarindan yararlanilacaktir. Ortamin
fiziksel 6zelliklerinin belirlenmesi i¢in okul ve sinifin fotograflar1 ¢cekilecektir.

e 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde arastirmanin uygulama asamasi
gergeklestirilecektir. Bu asamada, ilk asamada yararlanilan veri toplama araglarinin
uygulanmasima ek olarak arastirmaci ve smif dgretmeninin katilacagir 1,5-2 saat
stirecek olan haftalik 6zel egitim danigsmanligi toplantilar1 diizenlenecektir. Bu
toplantilarda smiftaki kaynastirma 6grencisine yonelik yapilan uygulamalar gdzden
gecirilecek ve yeni uygulamalar planlanacaktir.

e Arastrma boyunca veriler dokiimanlar, ses kayitlar1 ve goriintii kayitlariyla
toplanacaktir.

e Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma sonuglari, bilimsel etkinliklerde (kongre, seminer vb.) paylasilabilecektir.
Ancak bdyle durumlarda katilimcilara birer kod ad verilecek ve kisisel bilgilerden
s0z edilmeyecektir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimniz bulunmaktadir.



e Sizden toplanan veriler bilgisayar ortaminda korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/slireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katilimmiz swrasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz caligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilacak

ve imha edilecektir.

Gondlli katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdigmiz zaman igin

tesekkiir ederim. Caligma hakkindaki sorularmmizi Ayse Bilisra Subasi Yurtcu’ya
(mail/tel) yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Ayse Biisra Subasi Yurtgu

Cep Tel....

e-mail: ...

Bu caliymaya tamamen Kkendi rzamla, istedigim takdirde c¢ahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullamilmasin

kabul ediyorum.

Adi1 Soyadr:

imza:

Tarih:



EK 4: Veliler ile Yapilan Sozlesme
Sayin veli,
Bu arastirmada igbirligi yapmayi kabul ettiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Bu calisma, “Bir Okul Oncesi Egitim Smifindaki Kaynastirma Uygulamalarmin Ozel
Egitim Danismanhg1 Destegiyle lyilestirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” baslikli bir
arastrma c¢alismast olup cocugunuzun kayithi oldugu okul Oncesi smifindaki
kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim danismanlig1 destegiyle iyilestirilmesi amacini
tasimaktadir. Calisma, Ayse Biisra Subasi Yurtcu tarafindan yiiriitiilmektedir ve
sonuclar1 ile 0Ozel egitim damigsmanhigi yoluyla kaynastrma uygulamalarinin
tyilestirilmesi slirecinin gelisimine 151k tutulacaktir.

Asagida arastirmaya iliskin ilkeler siralanmaktadir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Caligmanm amaci dogrultusunda 2016-2017 egitim 6gretim yilnin ilk doneminde
smiftaki kaynastrma uygulamalar1 gozlemlenecek, Ogretmen ve gerekirse
ogrencilerin aileleriyle goriismeler gerceklestirilecektir. Ayrica 6grenci ozelliklerini
belirlemek amaciyla 6grenci iiriin ve dosyalarindan yararlanilacaktir. Ortamin
fiziksel 6zelliklerinin belirlenmesi igin okul ve sinifin fotograflari ¢ekilecektir.

e 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde arastirmanin uygulama asamasi
gergeklestirilecektir. Bu asamada, ilk asamada yararlanilan veri toplama araglarinin
uygulanmasina ek olarak arastirmaci ve sinif 6gretmeninin katilacagi 1,5-2 saat
siirecek olan haftalik 6zel egitim damigsmanligi toplantilar1 diizenlenecektir. Bu
toplantilarda smiftaki kaynastrma uygulamalar1 gézden gecirilecek ve yeni
uygulamalar planlanacaktir.

e Arastirma boyunca veriler dokiimanlar, ses kayitlar1 ve goriintii kayitlariyla
toplanacaktir.

e Arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma sonuglari, bilimsel etkinliklerde (kongre, seminer vb.) paylasilabilecektir.
Ancak bdyle durumlarda katilimcilara birer kod ad verilecek ve kisisel bilgilerden
s6z edilmeyecektir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Toplanan veriler bilgisayar ortammda korunacak ve arastirma bitiminde

arsivlenecek veya imha edilecektir.



Gonillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin

tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Ayse Biisra Subast Yurtgu’ya
(mail/tel) yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Ayse Biisra Subasi Yurtcu

Cep Tel: ...

e-mail: ...

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢aliymadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini

kabul ediyorum.

Imza:

Tarih:



EK 5: Veli bilgilendirme notu

22.12.2016 tarihinde velilere gonderildi.

Merhaba,

Size daha once Ozlem Hoca aracihigi ile bir mesaj yollamistim. Bu cagri ile
smifimizdan 4 veli, toplantimiza katilarak beni sevindirdi. Sizlerin de giinliik yagamdaki
yogunluk ve gigliiklerden dolayr katilim saglayamadiginizi tahmin ediyorum. Bu
bilgilendirme notunu yazmamin amaci, toplantiya gelen 4 velimize yiiz yiize anlattigim
baz1 konular1 size bu yolla acgiklamak. Daha onceki mesajimda da ilettigim gibi ben
Uzm. Psk. Ayse Biisra Yurtcu. Istanbul Medeniyet Universitesi Ozel Egitim
Bolimii’nde arastrma gorevlisi olarak calistyorum. Ayni zamanda, Anadolu
Universitesi Ozel Egitim Béliimii'nde doktora yapmaktayim. Su anda doktora tezim
kapsaminda calismalar vyiiriitiiyorum. Tezimin bashgi: Bir Okul Oncesi Egitim
Smifindaki Kaynastrma Uygulamalarmm Ozel Egitim Damsmanhgi Destegiyle
Tyilestirilmesi’dir. Ben tez arastrmam kapsamimda calisacagim okul oncesi smifini
ararken Ozlem Hoca, okulun rehber dgretmeni Demet Hoca ve okul midirii Ayla Hoca
ile tamistim. Bu konuda cok sanshiyim, beni ¢ok icten bir yaklasimla karsiladilar.
Yeniliklere ac¢ik, vizyon sahibi bir ekibin yer aldigi bu okulda yer almak benim ig¢in
biiyiik bir firsat. Kendileri, tezim kapsammda Ozlem Hoca’nm smifindaki kaynastirma
uygulamalarinin gelistirilmesi konusunda isbirligi yapmaya gonulli oldular. Ancak bu
yeterli degildi. Onlarin 6n onaymi aldiktan sonra Il Milli Egitim Miidiirligii ve
Valilik’ten aldigim iznin ardindan okulda ¢alismalara basladim. Kisa bir stiredir siif
icinde gdzlem yapmaktaymm. ilk dénemin sonuna kadar smiftaki uygulamalar iki yarim
giin video kamera ile kayit edilecek ve bu sayede sinifta kaynastirma uygulamalarina
iliskin ihtiyaglar belirlenecektir. ikinci donem ise Ozlem Hoca ile gerceklestirecegimiz
danigmanlik toplantilari araciligryla kendisine 6zel egitim danigsmanligi sunulacaktir. Bu
stirecin izlenebilmesi i¢in ikinci donemde de goriintii kayitlar1 alinmaya devam
edilecektir. Bu goriintiiler yalnizca ben ve bazi boliimleri tez izleme komitesinde
bulunan (¢ hocam tarafindan izlenecektir. Bizim haricimizde kimse gorintilere
ulasamayacak ve goriintiiler aragtrma bittiginde imha edilecektir. Bununla birlikte,
gorlintii kayitlarinda smiftaki tiim Ogrenciler goriinecegi icin her bir Ogrencinin
velisinden izin almak benim i¢in hem yasal hem de etik bir sorumluluk. Size bu notla
birlikte bir sdzlesme gonderiyorum. Bu arastirmayla ilgili kosullar1 anlatiyor ve sizin

onay verdiginizi ifade eden bir imza bdliimiine sahip. Eger bu kosullar altinda sinifta



veri toplanmasina izin veriyorsaniz bu sozlesmeyi isminizi yazmadan imzalamanizi rica
edecegim. Toplantiya katilan velilerimiz bu islemi toplant1 sonrasinda yapip
sozlesmeleri bana teslim ettiler. Bu notu vakit ayirip okudugunuz i¢in ¢ok tesekiir
ediyorum. Herhangi bir tereddiitiiniiz ya da sorunuz olursa liitfen beni arayin,
sOzlesmelerde iletisim bilgilerim bulunmakta. Anlayisiniz ve ilginiz i¢in yeniden ¢ok

tesekkiir ederim.

Selamlar.
Uzm. Psk. A. Biisra Yurt¢u



EK 6: OSB Olan Cocugun Giiclii ve Zayif Yonlerine iliskin Analiz

GEREKSINIMLER
Emre’nin 6grendiklerini sergilemesinin nasil saglanacagi
Emre i¢in daha nele yapilabilir, sinif iginde nasil aktif hale getirilebilir?
Ogretmen igin geri bildirim gereksinimi
BEP’te zorlanimasi ama daha 6nemli gereksinimlerin degerlendirilebilecegi
RAM’dan beklentiler — BEP destegi
Rutin gézlemlerle neyin nasil yapilmasi gerektigine iliskin yonlendirme
Emre’nin vocal stereotipileri ve ortada dolagsmasiyla nasil bas edilebilecegine iligkin yonlendirme
Daha profesyonel siireg istegi
Hedefleri daha net belirleme gereksinimi
Emre’ye sunulacak bireysel destek konusunda yonlendirme
Emre’den uzak duran ¢ocuklarin da kabuliinii saglama istedgi

GUCLU YONLER ZAYIF YONLER

Stajyerlerin kaynastirma uygulamalarini kolaylastirmasi RAM’dan gelen hedef ve kazanimlarin isabetsiz olmasi
Rehber 6gretmen desteginin kaynastirma uygulamalarini kolaylagtirmasi Emre’nin ¢ikardigi seslerin smif igi siiregleri olumsuz etkilemesi
fgili velilerin 6gretmenin kaynastirma uygulamalarmi kolaylastirmast Emre’nin tembel olmasi
Emre’nin yonerge almaya baglamasi Emre’nin kazandigi becerileri sergilememesi
Emre’nin herkes tarafindan sevilen ve sicakkanli bir ¢cocuk olmasi Emre’nin dil gelisiminde yavas ilerleme
Tiim okul personelin gereksinimler dogrultusunda Emre’ye ve ailesine Emre’nin kiigiik kas becerilerinin iyi olmasi ama becerileri sergileme
destek olmasi konusunda isteksiz olmasi
Emre’nin ilgili ve bilingli bir aileye sahip olmasi Emre’nin kalemle yapilan etkinlikleri tercih etmemesi
e  Emre’nin miizikle ve yemekle ¢ok ilgili olmasi Emre’nin motivasyonunun diisiik olmasi
e Emre’nin biiyiik kas gelisiminin iyi oldugunu diisiindiiren becerilere sahip Emre’nin genel sinif iginde biligsel becerileri sergilememesi
olmasi Emre’nin kendini daha ¢ok beden hareketleriyle ifade etmesi
e Emre’nin istek ve gereksinimlerini herhangi bir yolla ifade edebilmesi Emre’nin smifta ziplamasi
e Emre’nin yemek s6z konusu olduginda énemli problem ¢6zme becerileri Emre’nin arkadaslarin1 yok saymasi
sergilemesi Emre’nin yalnizca 6gretmeni otorite olarak kabul etmesi
e Emre’nin siddet igeren ve smnif diizenini bozan buyiik davranis Masa bas1 etkinliklerinde devamliligin saglanamamasi
problemlerinin olmamasi Emre’nin yonergeleri anlamasina ragmen sergilememesi
Arkadaslarimin Emre’ye verdigi destek Emre’nin simirlarmin olmamast
Emre’nin nadiren de olsa arkadaslarini gézlemlemesi Emre’nin diizensiz sesler ve kaostan olumsuz etkilenmesi
Emre’nin tuvalet becerileri konusunda kazanilan gelismeler Biiyiik yas grubunun Emre’ye uygun etkinliklerden hoslanmamasi
Emre’nin ¢ikardig seslerin desteklenmesi ve artirilmg olmast Sinifta davramis kontrolii i¢in ses yiikseltme

Emre’nin yonergelerle kismen gruba katilmasi Sinifta davranig kontrolii i¢in diisiinme kosesi




EK 6 (Devam): OSB Olan Cocugun Giiclii ve Zayif Yonlerine Iliskin Analiz

GUCLU YONLER

ZAYIF YONLER

Emre’nin sinifta kalma siiresinin uzamis olmasi

Emre’yle ¢alismanin 6gretmen agisindan yorucu ama keyifli olmasi
Sinifta olumlu davranislar karsisinda sticker, yildiz, alkislatma, takdir etme
gibi pekistireglerin kullanilmasi

Emre’nin okulu ¢ok sevmesi

Sinifta rutinlerin yerlesmis olmasi ve kaptan sisteminin oturmus olmast
Ogretmenin elestiriye acik olmasiArkadaslarmin Emre’ye yakinlik
goOstermesi

Bazi arkadaslarmin Emre’nine tkinliklere dahil olmasinda aktif rol
oynamasi (ipucu sunma, yonerge verme, pekistirme vb.)

Arkadagslarim Emre’yle ilgili konular1 6gretmene bildirmesi

Nadiren de olsa Emre’nin arkadaslarmim oyununu izlemesi

Ozellikle ilk zamanlarda etkinliklerin Emre’ye uygun hale getirilmesi ya da
etkinligin uygun kisimlarina Emre’nin dahil edilmesi

Emre’nin 6gretmenin yonergelerini (yinelenen yonergelerle) yerine
getirmesi

Emre’nin 6gretmenin yinelenen uyarilariyla masada oturma siiresinin
uzamasl

Emre’ye tiim okul personelinin sicak davranmasi

Ogretmen ve stajyerlerin Emre’ye sefkat gostermesi

Sinifta rutinlerin yerlesmis olmasi

Sinifta belli kurallarin yerlesmis olmasi

Emre’nin miizik varken yerinde ritim tutmast

Ogretmenin Emre’nin uygun davranislarini sézel olarak pekistirmesi
Ogretmenin Emre’ye destek verecek akranlar1 dogru belirlemesi
Pekistire¢ olarak kullanilabilecek pek ¢ok yiyecek, icecek ve nesneyle
Emre’nin ilgileniyor olmast

Emre’yi kendisini motive eden nesne/yiecekler vb ulagsma s6z konusu
oldugunda gelismis problem ¢6zme becerilerini sergilemesi

Davranis kontrolil i¢cin Emre’ye sozel uyarilarm sunulmast

Bireysel olarak Emre’ye ayrilan zamanin azlig1

Grup calismalarinda 6gretmenin Emre’yi yonlendirmesinin yetersiz
kalmasi

Stajyerlerin donanimsizliginin verdigi olas1 zarar

Evrak islerinin yasattig1 zorluklar

Emre’nin devamli olarak elinde bazi nesne (kagit, ip, vb.) ve oyuncaklarla
dolagmasi

Emre’nin mesgul edilmemesi

Emre’nin etkinliklere dahil edilmesi i¢in ¢abanin yetersiz olmasi
Ogretmenin sinif disinda uzun zaman gegirmesi

Ogretmenin etkinliklerin yiiriitiilmesinde daha pasif olmas1

Stajyerlerin sinif kontroliinde yetersiz olmasi

Ogretmen haricinde kimsenin Emre iizerinde otorite sahibi olmamas1
Stjyerlerin kaynastirma uygulamalarinda gerekli destegi sunamamasi
Genel olarak sinif kontroliinde sozlii uyarilarmn sik¢a kullanilmasi
Emre’ye yinelenen ve karmasik yonergelerin sunulmasi

Genel olarak smifta olumlu davranislardan daha ¢ok olumsuz davraniglara
odaklanilmasi

Emre’nin herkesle uygun olmayan siirede, siklikta ve yakinlkta fiziksel
temas kurmast

Emre’nin arkadaslariyla etkilesim kurmamasi

Emre’nin istediklerini elde etmek i¢in aglamasi, mizirdanmasi
Stajyerlerin davranis problemleri karsisinda ¢aresiz kalmasi

Emre’nin aglamaya baslamasiyla stajyerlerin kararlarindan vazgegmesi
Ogretmen ve stajyerlerin Emre’nin davranislarma tutarl ve kararli tepkiler
vermemeleri

Emre’nin yaptig1 eyleme itiraz edilmesi karsisinda fiziksel temas kurarak
telafi i¢in ¢aligmasi

Emre’nin aglama, mizirdama, uygun olmayan fiziksel yakinlik
davranislarinin pekistirilmesi

Emre’nin sik sik smiftan ¢ikmasi




EK 6 (Devam): OSB Olan Cocugun Giiglii ve Zayif Yonlerine Iliskin Analiz

GUCLU YONLER ZAYIF YONLER

e Emre’nin uygun olmayan siire, siklik ve tonda ¢ikardig: sesler

Ogretmenin Emre’nin programidaki hedefleri olusturma, anlama ve

etkinliklere gbmme konusunda yetersiz olmasi

Emre’nin yanlis tepkilerine yineleyen bigimlerde izin verilmesi

Emre’nin sinif iginde kosarak dolagsmasi

Emre’nin uygun olmayan zamanlarda, uygun olmayan bi¢cimde giilmesi

Emre’nin siniftaki dolaplar1 agip kapatmasi, sandalye ya da masalarin

lizerine ¢ikmast

Emre’ye uygun etkinlik diizenleme ¢abasinin zaman i¢inde azalmasi

e Etkinligin yapildig1 ortamda olmasina ragmen Emre’nin etkinlikle ilgili
gorinmemesi

e Ogretmenin ve stajyerlerin Emre’ye uygun ipuglarmi sunmamasi
Sinifta kurallara uyma konusunda kararli davranilmamasi
Tim cocuklara verilen bir sorumluluk olmasina ragmen Emre’ye hig bir
sorumlulugun verilmemesi

e Oz bakim becerileri konusunda gereginden fazla yardim sunulmasi

e Ogretmenin Emre’n becerilerini degerlendirmek icin yaptigi1 denemeleri
gerceklestirmede yetersizligi

e Ogretmen ve stajyerlerin Emre’nin elindeki nesneleri “O bana ait” vb
ifadelerle almaya galismasi

e Emre’nin davranis problemlerinin 6gretmen ve stajyerler tarafindan
pekistirilmesi




EK 7: Aynintih Gozlem Formu

AYRINTILI GOZLEM FORMU

YER: C SINIFI & YEMEKHANE
TARIH: 18.11.2016
SAAT: 08:45—-11:15

GOZLEM NO:
SAYFA NO: 1
TOPLAM SATIR: 260

ODAKLASILAN YER/KISILER: VERININ TURU: SOSYAL
Kod Betimsel index Satir Betimsel veri Gozlemci yorumu
1 08:45
Masa ve sandalyelerin diizeni 2 Sinifa girdigimde tiim masalar ortada birlestirilmisti ve bazi
3 sandalyeler masalarin iizerinde ters ¢evrilmisti.
4
Ogrenci sayist 5 Sinifta 15 6grenci var.
6
Sinifta 6gretmenin olmamasi 7 Sinifta yalnizca Cuma stajyeri var, pencere kenarinda etkinlik
8 materyallerini hazirliyor.
9
Serbest zaman 10 Baz1 ¢ocuklar bloklarla, bazilari evcilik oynuyor, digerleri ise
11 masada resim yapiyor.
12
Emre'nin elindeki kagit gozligi 13 Emre elinde kagit bir gozliik sallayarak ortada dolastyor, arada Kendini uyaran davraniglar!
sallayarak ve ziplayarak sinifta 14 zipliyor.

dolagmasi




EK 8: Durum Saptama Asamasinda OSB Olan Cocugun Annesine Yonelik

Goriisme Sorulari

Anne Goriisme Formu
Ad1 Soyada: Tarih:
Goriismeci: Ayse Biisra Subasi Yurtcu

Sayin Veli,

Bu arastirmanin amaci, bir okul 6ncesi egitim kurumunda, Otizm Spektrum Bozuklugu

(OSB) olan bir 6grencinin devam ettigi siniftaki kaynastirma uygulamalarinin 6zel

egitim danismanlig1 destegiyle iyilestirilmesidir. Bu dogrultuda, okul 6ncesi donemde

kaynastrma uygulamalar1 ve c¢ocugunuz hakkindaki goriis ve gereksinimlerinizi

belirlemek i¢in bugiin sizinle bir goriisme gergeklestirecegim. Gorlisme sirasinda ses

kaydir alacagim. Bu goriismeden elde edilen veriler sadece arastirma amagli

kullanilacaktir. Goriismeyi kabul ettiginiz i¢in tesekkiir ederim. Goriismeye baslamadan

once bana sormak istediginiz bir soru var mi?

1.
2.

Kendinizi ve ailenizi tanitir misiniz?

Cocugunuzun halihazirda aldig1 egitimi goz Oniinde bulundurarak, kaynastirma
uygulamalar1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? (olumlu yonler, olumsuz yonler)

a. Cocugunuzun kaynastirma uygulamalar1 disinda almis/almakta oldugu egitim
uygulamalarmi anlatir misiniz?

b. Bu egitim uygulamalarmin yararlarvkatkilar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
Cocugunuzun gelisim oOzellikleri hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? (bilissel, dil,
motor, sosyal duygusal, 6z bakim)

Cocugunuzun davranis 6zelliklerini anlatir misiniz? (sizi rahatsiz eden davranislar,
sizi memnun eden davranislar)

Cocugunuzun akranlar1 ile iligkileri hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? (olumlu,
olumsuz)

Cocugunuza sunulan kaynastirma uygulamalarinin gelistirilmesi i¢in bu arastirma
kapsaminda destek verecek 0Ozel egitim uzmanmdan beklentileriniz nelerdir?
(gelisim 6zellikleri, davranis 6zellikleri bakimindan)

Eklemek istediginiz bagka goriis ya da diisiinceleriniz var nm? Varsa bunlar

nelerdir?



EK 9: Durum Saptama Asamasinda Ogretmene Yonelik Goriisme Sorular

Ogretmen Goriisme Formu
Ad1 Soyadi: Tarih:
Goriismeci: Ayse Biisra Subasi Yurtcu

Sayin Meslektasim,

Bu aragtirmanin amaci, bir okul dncesi egitim kurumunda, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

olan bir 6grencinin devam ettigi siniftaki kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim danigmanligi

destegiyle iyilestirilmesidir. Bu dogrultuda, okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalari ve

OSB olan 6grenciniz hakkindaki goriis ve gereksinimlerinizi belirlemek i¢in bugiin sizinle bir

goriisme gerceklestirecegim. Goriisme sirasinda ses kaydi alacagim. Bu goriismeden elde edilen

veriler sadece arastirma amagh kullanilacaktir. Goriismeyi kabul ettiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Goriismeye baslamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru var mi?

1.

Kendinizi tanitir misiniz?

a. Mesleki deneyiminizden sdz eder misiniz?

b. Kaynastirma uygulamalarma iliskin aldiginiz egitim ya da seminerlerden séz eder
misiniz?

¢. Kaynastirma uygulamalarna iliskin deneyiminizden s6z eder misiniz?

Smifinda OSB olan bir 6grenci bulunan bir okul Oncesi 0gretmeni olarak, kaynastirma

uygulamalar1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

a. Kaynastirma uygulamalarinin olumlu yanlar1 nelerdir?

b. Kaynastirma uygulamalarinin isleyisindeki sorunlar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

OSB olan 6grencinizin 6zelliklerinden s6z eder misiniz?

a. Ogrencinizin 6grenme ozelliklerinden (bilissel, dil, motor, sosyal duygusal, 6z bakim)
s6z eder misiniz?

b. Ogrencinizin davranis dzelliklerinden (uygun davramislar, uygun olmayan davranislar)
s6z eder misiniz?

Ogrencinizin akranlar1 ile iliskileri hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? (olumlu yénler,

olumsuz yonler)

OSB olan bir &grenciyle ¢alismay1 anlatir misiniz?

a. Ogrencinizle ¢alisirken sizin igin avantaj oldugunu diisiindiigiiniiz durumlar hakkinda

neler sdyleyebilirsiniz? (Ogretmen, dgrenci, aileler, sistem agisindan)

b. Ogrencinizle ¢ahsirken sizin igin dezavantaj oldugunu diisiindiigiiniiz durumlar hakkinda

neler sdyleyebilirsiniz? (Ogretmen, grenci, aileler, sistem agisindan)

Kaynagtirma uygulamasi kapsaminda sinif i¢i uygulamalarimzdan s6z eder misiniz?



a. Smifin kaynastirmaya hazirlanmasi

b. Egitimin bireysellestirilmesi (Amaglarm, etkinliklerin, materyallerin, degerlendirmenin
bireysellestirilmesi/uyarlanmasi, ortamin diizenlenmesi)

c. Davranis ve smif yonetimi (Olumlu davranisin artirilmasi/kazandirilmasi, olumsuz
davraniglarin azaltilmasi/ortadan kaldirilmasr)

7. Ogrencinizle gergeklestirdiginiz kaynastirma uygulamalarinin gelistirilmesi igin bu
arastrma kapsaminda destek alacaginiz 6zel egitim uzmanindan beklentileriniz nelerdir?
(Ogrencinizin 6grenme dzellikleri, 6grencinizin davranis 6zellikleri, 6grenci ile iletisiminiz,
egitimin bireysellestirilmesi, danigmanlik siireci agisindan)

8. Eklemek istediginiz baska goriis ya da diislinceleriniz var m1? Varsa bunlar nelerdir?



EK 10: Durum Saptama Asamasinda Rehber Ogretmene Yonelik Goriisme

Sorular

Rehber Ogretmen Gériisme Formu
Ad1 Soyadi: Tarih:
Goriismeci: Ayse Biisra Subas1 Yurtcu

Sayin Meslektasim,

Bu aragtirmanin amaci, bir okul dncesi egitim kurumunda, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

olan bir 6grencinin devam ettigi siniftaki kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim danigmanligi

destegiyle iyilestirilmesidir. Bu dogrultuda, okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalari ve

OSB olan 6grenciniz hakkindaki goriis ve gereksinimlerinizi belirlemek igin bugtn sizinle bir

goriisme gerceklestirecegim. Goriisme sirasinda ses kaydi alacagim. Bu goériismeden elde edilen

veriler sadece arastirma amagh kullanilacaktir. Goriismeyi kabul ettiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Goriismeye baglamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru var m?

1. Kendinizden sz eder misiniz?

2. Kaynastirma uygulamalar1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

a. Kaynastirma uygulamalariin olumlu yanlari nelerdir?
b. Kaynastirma uygulamalarinin isleyisindeki sorunlar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

3. ... ogretmenin sinifindaki ...... ’in Gzelliklerinden (OSB olan 6grencinizden) s6z eder
misiniz? (6grenme, davranis Ozellikleri, akran iliskileri)

4. Kaynastirma uygulamasi kapsaminda sizin sundugunuz hizmetler nelerdir? (sinifin
kaynastirmaya hazirlanmasi, bireysellestirme, davranis ve sinif yOnetimi, Ogretimsel
uyarlamalar)

5. Kaynastirma uygulamasi kapsaminda sizden destek istenen konular nelerdir? (6gretmenden,
aileden, okul yonetiminden)

6. Ogrenciyle gerceklestirilen kaynastirma uygulamalarmin gelistirilmesi icin bu arastirma
kapsaminda destek verecek 6zel egitim uzmanindan beklentileriniz nelerdir?

7. Isbirligi yapilmasi halinde siirece nasil ve ne zaman dahil olabilirsiniz?

8. Eklemek istediginiz baska goriis ya da diisiinceleriniz var mi1? Varsa bunlar nelerdir?



EK 11: Uygulama Sonrasinda Ogretmene Yonelik Goriisme Sorulari

Ogretmen Goriisme Formu
Ad1 Soyadi: Tarih:
Goriismeci: Ayse Biisra Subasi Yurtcu

Sayin Meslektasim,

Bu aragtirmanin amaci, bir okul dncesi egitim kurumunda, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

olan bir 6grencinin devam ettigi siniftaki kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim danigmanligi

destegiyle iyilestirilmesidir. Bu dogrultuda, size sunulan 6zel egitim danigmanligi siireci ve

smifinizdaki kaynastirma uygulamalar1 hakkindaki goriislerinizi belirlemek igin bugiin sizinle

bir goriisme gergeklestirecegim. Gorlisme sirasinda ses kaydi alacagim. Bu goriismeden elde

edilen veriler sadece arastirma amagh kullanilacaktir. Goriigsmeyi kabul ettiginiz igin tesekkiir

ederim. Gorlismeye baslamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru var m?

1.

10.

Bu donem size sunulan 6zel egitim danismanligi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? (Olumlu
yonler, olumsuz ydnler)

Bu calismanin bir okul dncesi 6gretmeni olarak size sundugu katkilar hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?

Bu dénem size sunulan 6zel egitim danismanliginin, simif i¢i uygulamalariniz izerindeki
etkisi hakkinda neler diigiiniiyorsunuz? (Egitimin bireysellestirilmesi, davranis ve siif
y6netimi)

Bu donem size sunulan 6zel egitim danismanliginin, otizm ve kaynastirma uygulamalari
konusunda sahip oldugunuz bilgilerde ne gibi degisiklikler yarattigini sdyleyebilirsiniz?
Ozel egitim danismanhig: siirecinin keyifli yonleri hakkinda neler sdyleyebilir misiniz?

Ozel egitim danismanligs siirecinde zorlandigmiz taraflar neler oldu?

Bu donem size sunulan 6zel egitim danismanligi araciligtyla yeni baslatilan uygulamalarin
OSB olan 6grencinizin 6grenme Ozelliklerine (bilissel, dil, motor, sosyal duygusal, 6z
bakim) katkilarindan s6z eder misiniz?

Bu donem size sunulan 6zel egitim danismanligi araciligtyla yeni baslatilan uygulamalarin
OSB olan ogrencinizin davranig Ozelliklerine (uygun davraniglar, uygun olmayan
davraniglar) katkilarindan s6z eder misiniz?

Bu donem size sunulan 6zel egitim danigsmanlig1 araciligiyla yeni baslatilan uygulamalarin
OSB olan dgrencinizin akran iliskilerine etkilerinden s6z eder misiniz?

Bu donem size sunulan 6zel egitim danigmanlig1 araciligiyla yeni baslatilan uygulamalarin

diger 6grencilerinize katkisi oldu mu? Olduysa bunlar nelerdir?



11.

12.

13.

Ileride baska bir kaynastirma 6grenciniz olmasi halinde bu ¢alismamn katkilarinin neler
olabilecegini diigliniiyorsunuz?

Ozel egitim danismanlhigmin baska okullarda yaygmlastirilmas: séz konusu olursa, bu
caligmanin gelistirilmesi gereken yonleri hakkinda dnerileriniz neler olur?

Eklemek istediginiz baska goriis ya da diisiinceleriniz var m? Varsa bunlar nelerdir?



EK 12: Uygulama Sonrasinda Burgin Ogretmene Yonelik Goriisme Sorulari

Burgin Ogretmene Yénelik Goriisme Formu
Adi Soyadi: Tarih:
Goriismeci: Ayse Biisra Subasi Yurtcu

Sayin Meslektasim,

Bu aragtirmanin amaci, bir okul dncesi egitim kurumunda, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

olan bir 6grencinin devam ettigi siniftaki kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim danigmanligi

destegiyle iyilestirilmesidir. Bu dogrultuda, ¢alismanin gerceklestirildigi siniftaki kaynastirma

uygulamalar1 ve kaynastirma 6grencisi hakkindaki goriislerinizi belirlemek i¢in bugiin sizinle

bir goriisme gergeklestirecegim. Gortisme sirasinda ses kaydi alacagim. Bu goériismeden elde

edilen veriler sadece arastirma amagl kullanilacaktir. Gortismeyi kabul ettiginiz igin tesekkiir

ederim. Gorlismeye baslamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru var m?

1. Ogrencinizin okuldaki 6nceki yillar1 ve bu dénemi karsilastirdiginizda, kendisine iliskin ne
gibi degisiklikler (6grenme, davrams, akran iligkileri) gozlemlediniz?

2. Ogrencinizin okuldaki onceki yillar1 ve bu dénemi karsilastirdiginizda, siniftaki
kaynastirma uygulamalarina iliskin ne gibi degisiklikler (egitimi bireysellestirme, davranig
ve sinif yonetimi) gézlemlediniz?

3. Eklemek istediginiz baska goriis ya da diisiinceleriniz var mi1? Varsa bunlar nelerdir?



EK 13: Uygulama Sonrasinda Rehber Ogretmene Yonelik Gériisme Sorulari

Ogretmen (Rehber 6gretmen) Goriisme Formu
Ad1 Soyadi: Tarih:
Goriismeci: Ayse Biisra Subasi Yurtcu

Sayin Meslektasim,

Bu aragtirmanin amaci, bir okul dncesi egitim kurumunda, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

olan bir 6grencinin devam ettigi siniftaki kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim danigmanligi

destegiyle iyilestirilmesidir. Bu dogrultuda, ¢alismanin gerceklestirildigi siniftaki kaynastirma

uygulamalar1 ve kaynastirma Ogrencisi hakkindaki goriiglerinizi belirlemek i¢in bugiin sizinle

bir goriisme gergeklestirecegim. Gorlisme sirasinda ses kaydi alacagim. Bu goriismeden elde

edilen veriler sadece arastirma amagl kullanilacaktir. Gortismeyi kabul ettiginiz igin tesekkiir

ederim. Gorlismeye baglamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru var mi?

1.

Bu egitim o6gretim yilmin 1. ve 2. donemini karsilastirdiginizda, simftaki kaynastirma
Ogrencisine iliskin ne gibi degisikliklerden (6grenme, davranig, akran iliskileri)
bahsedebilirsiniz?

Bu egitim o6gretim yilinin 1. ve 2. doénemini karsilagtirdigimizda, smuftaki kaynastirma
uygulamalarina iliskin ne gibi degisikliklerden (egitimi bireysellestirme, davranis ve sinif
yonetimi) bahsedebilirsiniz?

Bu calismanin otizm ve kaynastirma uygulamalar1 konusunda sahip oldugunuz bilgilerde ne
gibi degisiklikler yarattigini sdyleyebilirsiniz?

Ileride baska bir kaynastirma grenciniz olmas1 halinde bu ¢aligmamn katkilariin neler
olabilecegini diisiinliyorsunuz?

Ozel egitim damismanhgmin baska okullarda yayginlastirilmasi1 sz konusu olursa, bu
calismanin gelistirilmesi gereken yonleri hakkinda 6nerileriniz neler olur?

Eklemek istediginiz baska goriis ya da diisiinceleriniz var m1? Varsa bunlar nelerdir?



EK 14: Uygulama Sonrasinda Yardimc1 Ogretmenlere Yonelik Goriisme Sorulari

Yardimer Ogretmen Goriisme Formu
Ad1 Soyadi: Tarih:
Goriismeci: Ayse Biisra Subasi Yurtcu

Sayin Meslektasim,

Bu aragtirmanin amaci, bir okul dncesi egitim kurumunda, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

olan bir 6grencinin devam ettigi siniftaki kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim danigmanligi

destegiyle iyilestirilmesidir. Bu dogrultuda, ¢alismanin gerceklestirildigi siniftaki kaynastirma

uygulamalar1 ve kaynastirma Ogrencisi hakkindaki goriiglerinizi belirlemek i¢in bugiin sizinle

bir goriisme gergeklestirecegim. Gorlisme sirasinda ses kaydi alacagim. Bu goriismeden elde

edilen veriler sadece arastirma amagl kullanilacaktir. Gortismeyi kabul ettiginiz igin tesekkiir

ederim. Gorlismeye baslamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru var mi?

1.

Bu egitim o6gretim yilmin 1. ve 2. donemini karsilastirdiginizda, simftaki kaynastirma
Ogrencisine iliskin ne gibi degisikliklerden (6grenme, davranig, akran iliskileri)
bahsedebilirsiniz?

Bu egitim o6gretim yilinin 1. ve 2. donemini karsilastirdiginizda, smmftaki kaynastirma
uygulamalarina iliskin ne gibi degisikliklerden (egitimi bireysellestirme, davranis ve sinif
yonetimi) bahsedebilirsiniz?

Bu calismanin otizm ve kaynastirma uygulamalar1 konusunda sahip oldugunuz bilgilerde ne
gibi degisiklikler yarattigini sdyleyebilirsiniz?

Ileride baska bir kaynastirma grenciniz olmas1 halinde bu ¢aligmamn katkilariin neler
olabilecegini diisiinliyorsunuz?

Eklemek istediginiz baska goriis ya da diistinceleriniz var mi? Varsa bunlar nelerdir?



EK 15: Uygulama Sonrasinda Veliye Yonelik Goriisme Sorular:

Veli Goriisme Formu
Ad1 Soyadi: Tarih:
Goriismeci: Ayse Biisra Subasi Yurtcu

Sayin Meslektasim,

Bu aragtirmanin amaci, bir okul dncesi egitim kurumunda, Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

olan bir 6grencinin devam ettigi siniftaki kaynastirma uygulamalarinin 6zel egitim danigmanligi

destegiyle iyilestirilmesidir. Bu dogrultuda, ¢aligmanin gerceklestirildigi siniftaki kaynastirma

uygulamalar1 ve ¢gocugunuz hakkindaki goriislerinizi belirlemek i¢in bugiin sizinle bir gériisme

gerceklestirecegim. Gorlisme sirasinda ses kaydi alacagim. Bu goriismeden elde edilen veriler

sadece arastirma amagli kullanilacaktir. Goriismeyi kabul ettiginiz ic¢in tesekkiir ederim.

Goriismeye baslamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru var mi?

1.

Cocugunuzun okuldaki onceki yillarin1 ve bu donemi karsilastirdiginizda, gocugunuza
iliskin ne gibi degisiklikler (6grenme, davrans, akran iliskileri) gézlemlediniz?

Caligsma siiresince ¢ocugunuzdaki degisikliklere iliskin ¢evreden (aile, egitim ortami vb.) ne
gibi geri bildirimler aldiniz?

Bu ¢alismanin sagladig katkilar konusunda ne disiiniiyorsunuz? (Smif 6gretmeni, gocuk ve
aile izerinde)

Ozel egitim damigmanhginin baska okullarda yayginlastirilmas: séz konusu olursa, bu
calismanin gelistirilmesi gereken yonleri hakkinda 6nerileriniz neler olur?

Eklemek istediginiz baska goriis ya da diisiinceleriniz var m1? Varsa bunlar nelerdir?



EK 16: Ozel Egitim Damismanhg Toplantist Karar Dosyasi

Ozel Egitim Damismanhg Toplantisi Kararlar

Ogrenci: Ogretmen:
Tarih: Danigman:
Gereksinimin Cozim C06zUm oOnerilerinin uygulanmas1 | Degerlendirme

belirlenmesi Onerilerinin

gelistirilmesi

Kim? Ne yapacak? PISJC]P]C




EK 17: Gériisme Verilerine Ait Makro Analiz Ornegi

Peki biz hep genel olarak geye meyilliyizdir. Normal davraniglari konugmaya meyilliyizdir ama
gocuklarin uygun davramiglarini desteklemek igin de yaptiginiz seyler var mi? Var olan uygun
davraniglarini siirdiirmeleri igin? Ya da onlari artirmak igin.

[Fabi. Ne yapiyoruz mesela: Sticker kullaniyorum.
Hih.

iste bazen onlara kigik kicik cikolatalar getiriyorum. iste ele yildiz, ondan sonra iste onu alkiglatma.
Eger bir ya da iki 6grenci ok gizel bir sey gerceklestirdiyse mesela ondan da ok gurur duyuyor. Onu
fark ediyorsunuz. iste o an ashinda digerlerinin de koti yaptigh bir sey yok. O an sticker vermek yerine
bu arkadaglaniniz bu davranigt gergeklestirdi. Gergekten farkindaliklan cok iyiydi veya glzeldi iste
alkiglayalim. Sonra gocuklar alkighyorlar. Bunun gibi, 6dil yéntemi ashnda daha gok kullaniyoruz.

IR dc bazen takdir ettiginizi biliyorum.

Evet eyet iste. Mesela [ de iste su an gece gindiz ya da heykel oynadigimizda Il bunu yapt
alkiglayalim.. -bile onu hissediyor, fark ediyorsaniz. Bunu kullaniyorum yani. Onun diginda bir sey
kullanmiyorum. |
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Microsoft office 7.3.21 22:
Giizel. Simdi ben bu aragtirmanin icinde biliyorsunuz dzel egitim danmgmanli sunmaya galisacagim. Comment [1]: Pekistinme

Boyle bir destek sunmaya galigacagim. Benden beklentilerinizi 6grenebilir miyim?

Aslinda sizden gok... Soyle bir ey, soyle bir beklentim var. Il icin yani sonugta bir ey, bir strec var.
Egitim sirecine dahil oluyor [l sirdiriyoruz. Eminim ki benim eksik oldugum birgok nokta var. iste
bu noktalar; I icin daha iyi neler yapabiliriz? Sinif iginde onu nasil daha aktif hale getirebiliriz? Hani
sizden beklentim bu. Bunun diginda...|

|

Aslinda dogru mu anliyorum? Bir gey vardir ,ben su konularda zorlaniyorum, bu konularda yardim
edin degil de.. Benim digiinemedigim neler var?

Evet gyet eyet.

Kisminda siz daha gok destege ihtiyag duyuyorsunuz..

Yani. Yani simdi sdyle bir sey var. Ben sunu beklerim sizden: iste oturuyorum o an -blf sey
yapmigtir. Benim tepkisel bir davramigim olmugtur. Hocam igte atiyorum bu gekilde degil de bu sekilde
odillendirseniz veya bu sekilde tepki koysamiz veya iste uyan neyse... Bu [lllicin daha dgretici olur.
Veya o davranigi bir daha gergeklestirdiginde hani daha kisa strede pekistiririz gibi... yénlendirme...|
Soyle bir gey soyleyeyim; elegtiriye agik bir insamm. Bu hep bdyle oldu. Beni geligtirdigini [
diginiyorum. Evet belki seminer ys ben milli egitimde ¢ok da, sonug olarak bir gocugum var,
evlendikten sonra. Bunlar gok da mumkin olmuyor, belli bir noktadan sonra. Ama okurum, merak
ettigim her seyi agip okurum. Egim dahi olsa ya da 6gretmen arkadagim veya idarecim veya siz bana bir
sey soylediginde yo, hayir ben de boyleyim diye tepki vermek yerine diginiram.

Degerlendirirsiniz.

Evet degerlendiririm. Bunu neden béyle yapiyorum? Nasil veya gercekten de bayle yapabilir miyim?
gibi. O ylzden hani sizden de bunu... ok net olarak bu anlamda rahat olabilirsiniz.

Farkindayim zaten.
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EK 18: Gozlem Verilerine Ait Makro Analiz Ornegi

AYRINTILI GOZLEM FORMU

YER: C SINIFI & YEMEKHANE
TARIH: 18.11.2016

SAAT: 08:45 - 11:15
ODAKLASILAN YER/KISILER:

GOZLEM NO:

SAYFANO: 1

TOPLAM SATIR: 260
VERININ TURU: SOSYAL

Kod Betimsel index Satir Betimsel veri Gozlemci yorumu
1 08:45
Masa ve sandalyelerin diizeni 2 Simifa girdigimde tiim masalar ortada birlestirilmisti ve bazi
3 sandalyeler masalarin iizerinde ters ¢evrilmisti.
4
Ogrenci sayist 5 Sinifta 15 dgrenci var.
6
Sinifta 6gretmenin olmamast 7 Sinifta yalnizca Cuma stajyeri var, pencere kenarinda etkinlik
8 materyallerini hazirliyor.
9
Serbest zaman 10 Bazi ¢ocuklar bloklarla, bazilar1 evcilik oynuyor, digerleri ise
11 masada resim yapiyor.
12
Emre'nin elindeki kagit gozIigii sallayarak ve 13 Emre elinde kagit bir gozliik sallayarak ortada dolastyor, arada Kendini uyaran davranislar!
ziplayarak sinifta dolagsmasi 14 zipliyor.




EK 19: Arastirmaci Giinliigiine Ait Analiz Ornegi

igin avantaj diye disiiniyorum. Simfa girmeden rehber Ggretmenin odasinda Ozlem
ogretmeni gordiim. Bilgisayar bagindaydi. Selamlaguk. Bana Emre'nin BEP indeki kisa
donemli hedefleri olusturmaya caligufini, diln Ogleden sonra bununla ilgilenemedigini
soyledi. Saninm RAM’a teslim etme zamani geldi. Ben de temize gektifiinde ben de bir
kopyasim alacagimi sdyledim. Sonra Ogretmeni orada birakip simfa girdim. Gozleme
basladipimda saat 08:40’u. Bugiin serbest zamanda stajyerlerin ikisi de materyal haziriadi.
Ben bunu ¢ok uygun bulmadim ¢iinkil bu i§ ¢ok uzun siirdii. Bu arada gocuklar gslancilik
oynuyordu ve oyun epey siddet igeriyordu. Birbirlerini yere diigiirip ayaklanyla itiyorlard:.
Ben biraz tedirgin oldum izlerken. Ama o sirada stajyerlerin asla kontrolll s6z konusu degildi.
Ama isin ilginci 6gretmen sinifa geldiginde bu durumu onaylad: ve bu isleri béyle serbest
zamanda yapabileceklerini soyledi. Ogretmen smifa geldiginde sandalyeyi benim yanima
¢ekip oturdu. Bu beni ¢ok memnun etmedi. Cinkii boyle oldugunda benim varliimdan
etkilendiggimi diislintiyorum. Oysa ben hig yokmusum gibi hareket etmesini istiyorum.
C)gmtmen BEP’1e kisa donemli hedefleri clusturmakta ¢ok zorlandigimt ve uzun zamandir
bununla ugrastigini anlatti. Ben tedirginlifini gériince biraz rahatlatmak istedim. Simdilik
boyle ilerleyecegiimizi ama sonra zaten bu hedeflerle ilgili de birlikte ¢ahisacagimiz: soyledim.
Tedirginligi biraz gitti gibi hissettim. Ogretmen samim bugin BEP planlamasindan
esinlenerek -bir seyler denemek istedi. 6-7 parga biiylik lggo arasindan sart olant, sonra
da kiigk olam vermesini istedi. jAma yine gok kez ytnerge verdi ve ¢ok fazla hataya izin
verdi. Ustelik gok fazla segenck arasindan segim yapmast gerekti. Emre kendisine bir sey
soruldugunda bunu anliyer ve hemen giiliiyor. Sanki bunun amaci o gorevden kagmak gibi
geliyor bana. Cok sevimli oluyor ve bu sayede etkinlikten kagiyor olabilir. Sonra ogretmen

bana Cuma giinii bir oyun oynadiklarindan ve Emre’nin buna kismen katldifim keyifle
anlatt. Ayakkab) giyme yang! yaptrdifimi, Emre’nin tamamen uymasa bile etkinlikle
ilgilendigini séyledi ve bugiin de yapacaklarini séyledi. Emre’nin de katlabilecegi bir etkinlik
planlamus olmas: gerekten ¢ok olumlu bir sey. Ama oyun sirasinda yeterli destek ve uyarlama
olmadi. Omegin Emre ayakkabi alanmna daha yakin oturtulabilirdi, bu oyun igin ok daha
kolay giyilen bir ayakkab) ayarlanabilirdi. Her seye ragmen ben bu tarz etkinlikier planlamay1 !
ofretmenin yeni ygpi diginmeye basladigini digiiniiyorum. Simfta gordugum bitki takip
gizelgesini anlamamigtim, kahvaltida bununla ilgili konustuk. Fasulye dikmigler ve

Microsoft offs
egares

fasulyelerini takip etmek igin Ofrencilere sorumliuluk vermigler. Bu gizelge o yiizden
olusturulmug. Kahvalida BEP konusu yeniden agildn Ogmmen daha Once ozel egitim
merkezinde calisufl halde gok zerlandifim, differ Ggretmenlerin halini diglinemedigini
soyledi. Aynca 6gretmenlerin kaynagtirma uygulamalanna biraz da bu evrak islerinden dolay:

36



EK 20: Etik Kurul Raporu
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EK 21: 14.02.2017 Tarihli Giinliik Planda Yapilan Uyarlama

UYARLAMA

ETKINLIK: “Gereksinimlerimiz” adl1 biitiinlestirilmis oyun, Tiirk¢e ve okuma

yazmaya hazirlhk

Tarih: 14.02.2017

Ogretmen:

Ogrenci:

Emre etkinligin basindan itibaren arkadaslarinin arasinda oturur. Bunun i¢in
Ogretmen ya da stajyerlerin tiim c¢ocuklar otururken onu da fiziksel olarak
yonlendirmesi gerekebilir. Bu sirada soézel uyarilardan ve yonerge tekrarindan
kacmilir. Emre’ye arkadaslarinin arasina oturur oturmaz tek eliyle tutabilecegi ve
mesgul olmaktan hoslandig1 bir nesne (kagit, insan figiirli, ses ¢ikarmayan bir
oyuncak vb.) verilir.

Cocuklar sapkay1 yanindaki arkadasmin basina takarken sira Emre’ye geldiginde
Emre’nin sapkayr arkadasmin basmna takmasi i¢in fiziksel yardim sunulur ve
ardindan “Aferin!”, “Cok giizel!” benzeri bir sozel ifade kullanilir ve Emre’nin sirt1
stvazanabilir, yanagindan makas almabilir ya da basi oksanabilir.

Muzik sustugunda sapka Emre’de kalirsa fiziksel yardimla kutudan nesne ¢ekebilir
ve nesneyi kaldirip arkadaslarma gosterebilir. Arkadaslar1 ise o nesnenin ne igin
kullanildigini1 tahmin ederler.

Bu basmaktan meslekler sarkisi ¢calana kadar Emre 6gretmen kontroliinde etkinlige
ara verip serbest zaman kutusundan ¢esitli materyallerle mesgul olabilir.

Sarki dinler ve sdylerken Emre’nin arkadaslariyla olmasi saglanir. Bu sirada
Emre’nin elinde mesgul olmaktan hoslandigi bir nesne (kagit, insan figiirii, ses
¢ikarmayan bir oyuncak vb.) durabilir.

Sayfalardaki resimlerin hangi renklerden olustugu sorgulanirken bir ya da iki kez
Emre’ye yaklasilarak “sar1 nerede?”, “kirmizi nerede?” sorularmnin sorulmasi ve
Emre’nin kitapta sar1 ya da kirmizi olan bir nesneyi isaret etmesi saglanir.

Hikaye kitabi kuklalarla anlatilirken Emre’nin arkadaslariyla olmasi saglanir. Bu
sirada Emre’nin elinde mesgul olmaktan hoslandig1 bir nesne (kagit, insan figiirii,

ses ¢cikarmayan bir oyuncak vb.) durabilir.



Emre’nin ¢aligma sayfalarinda yapmasi gereken caligmalarin sayisi azaltilabilir
(Diger ¢ocuklar bir sayfa ¢izgi ¢aligmasi yapiyorsa, Emre’nin gerekli oldugu kadar
fiziksel yardimla tek satir ¢izgi calismasi yapmasi saglanabilir). Kendisinden
beklenen caligmay1 destekle olsa bile tamamladiginda Emre’ye kiclk bir parca

sevdigi yiyecek (kuru tiziim, seker, leblebi vb.) verilebilir.



EK 22: 10.02.2017 Tarihli Ozel Egitim Damismanhg Karar Dosyas1 Ornegi

Ogretmen:

Stajyerler:

Ozel egitim damsman:

Diizenlenme zamani: 10.02.2017

Gereksinim

Oneri

Karar

Emre’nin etkinliklere
daha uzun sirelerle

katilmasi

Emre’nin materyal kutusu

Diger ¢ocuklarin materyal kutularina benzer bir kutunun Emre igin de olusturulmasina karar verildi. Gerekli materyaller danisman
tarafindan temin edildi. Eksik olan materyaller konusunda stajyerler ya da 6gretmen danmismani yonlendirebilir.

Etkinlik baglamadan 6nce ¢ocuklardan materyallerini almalari istenirken Emre’nin de kendi kutusundan ilgili materyali almas: destekle
saglanir. Basta fiziksel olarak sunulan destegin zamanla isaret yoluyla sunulmasi saglanir. Kutunun yerinin sabit olmasi ve yonerge

tekrarinin yapilmamasi 6nemlidir.

Emre’nin sevdigi bir
nesneyi etkinlik boyunca

elinde tutmast

Emre’nin elleriyle yapmasi gereken bir etkinlik degilse (hikaye okuma, sohbet etme, arkadaslarini izleme vb.), elinde sevdigi bir nesneyi
(kagut, ses ¢ikarmayan yumussak nesneler) tutmasi saglanir. Bu nesneler arada degistirilerek Emre’nin sikilmasi 6nlenebilir.
Emre kalkmak istediginde fiziksel olarak engellenir, sdzel uyar1 yapilmaz.

Etkinlik bittikten hemen sonra kalkmasina izin verilerek bir sonraki etkinlige kadar serbest vakit gegirmesine izin verilir.

Emre’nin serbest zaman
ve etkinlikler arasi gecis
zamanlarinda kendisi i¢in
siirlar1 belirlenmis
alandaki materyallerle

vakit gecirmesi

Oyuncak tekmeleme ya da
yere dokme davranislarina

kars1 tepki

Emre’nin herhangi bir oyuncagi tekmeledigi ya da oyuncaklari yere doktiigii goriildiigiinde onu hemen durdurup tekmeledigi ya da yere
doktiigii oyuncak/oyuncaklari toplamast saglanir. Gerektiginde fiziksel yardim sunulur; ancak, oyuncaklar: sonuna kadar toplamasi

beklenir.

Serbest zaman kutusu

Emre’nin serbest zaman ya da etkinlikler arasi gecis zamanlarinda mesgul olacagi materyallerden olusan bir kutu olusturulur.
Bu kutuda mimkin oldugu kadar cesitli materyal bulundurulur (kagitlar, diger oyuncak kutularindan 6rnek oyuncaklar vb.)
Emre dolaplardan, 6gretmenin ya da arkadaslarinin oyuncaklarindan/materyallerinden almak istediginde durdurulur ve bu kutuya

yonlendirilerek oradan istedigi materyali almasi saglanir. Fiziksel yardim sunulur, yoénerge tekrarinin yapilmamasi dnemlidir.

ip vb. materyallerle

mesguliyetin engellenmesi

Sinifta ip vb. materyaller Emre’nin ulagamayacagi yerlere kaldirilir.
Emre’nin bagka siniflardan ip vb. materyaller almasi durumunda ip elinden bir sey séylemeden alimir ve Emre serbest zaman kutusuna

yonlendirilir.

Cevresel diizenlemeler

Emre’nin dolaplar1 karigtirmasinin dnlenmesi igin dolaplar kilitli ve anahtarlar1 iizerinde olarak birakilir

Dolap ve pencere arasindaki bosluk, raflarmn tizerindeki kirmizi minderlerle doldurulur.




EK 23: 17.02.2017 Tarihli Giinliik Planda Yapilan Uyarlama

UYARLAMA

ETKINLIK: “Hayal Ettim, Hem Yaptim Hem Soyledim” adl1 biitiinlestirilmis oyun,

Tiirkge ve sanat etkinligi

Tarih: 17.02.2017

Ogretmen:

Ogrenci:

Emre ebe ile oynanan oyunda bir arkadasiyla eslenir. Emre bu oyunda eslenmis
oldugu arkadasiyla el ele hareket eder. Emre’nin eslendigi arkadasi birkag turda bir
degistirilebilir.

Eger Emre’ye ebe olma siras1 gelirse kollarini hareket ettirme konusunda 6gretmen
ya da stajyerler fiziksel yardim sunarlar. Ancak eger Emre bu hareketleri taklit
edebiliyorsa Ogretmen ya da stajyerler Emre’nin karsisinda hangi hareketleri
yapacagini devamli olarak gosterir.

Oyundan sonra cocuklarm meslekler hakkinda sohbet ettikleri ve pandomim
yaptiklar1 sirada Emre’nin etkinlige aktif katilmasi beklenmez. Ama arkadaslarinin
arasinda oturmasi beklenir. Bunun i¢in Emre’ye tek eliyle tutabilecegi ve mesgul
olmaktan hoslandig1 bir nesne (kagit, insan figiirii, ses ¢ikarmayan bir oyuncak vb.)
verilir. Emre yerinde uygun bi¢imde oturdukga sik sik pekistirme yapilir (Emre’nin
sirt1 sivazanabilir, yanagindan makas alinabilir ya da basi oksanabilir.). Sohbetin
uzun (15 dk.dan fazla) siirecek olmas1 halinde, 10 dkda bir 2 dakikalik dolasma izni
verilebilir ve sonrasinda arkadaslarmin arasina oturmasi istenir. Emre yalnizca
yetiskin izni oldugunda yerinden kalkabilir.

Gocuklara hayal ettikleri meslekler sorulurken Emre’ye Kitaptaki ya da kartlardaki
4-5 meslek resmi gosterilerek birini isaret etmesi istenir. Ogretmen Emre’nin segtigi
resmi gostererek bununla ilgili agiklama yapar.

Cocuklar “Gelecekte neredeyim?” konulu resimlerini yaparlarken Emre’den
oniindeki kagida pastel boya ya da kegeli kalemle 5 dk boyunca serbest karalamalar
yapmast beklenir. Kalemi uygun bi¢cimde tutmasi ve kagida bakarak karalama
yapmast i¢in gerekli oldugu diizeyde fiziksel destek sunulur. Bu sirada Oniine
bakmasi, kalemi diizgiin tutmasi ya da devam etmesi yOniinde sozel uyarilari

tekrarlamaktan kacinmak gerekir. Emre’ye “resim yap” yonergesinin ardindan



yalnizca fiziksel destek ya da kagidi isaret etme yoluyla destek sunma tercih edilir.
Kendisinden beklenen ¢aligmay1 destekle olsa bile tamamladiginda (5dk) Emre’ye
kiigiik bir parca sevdigi yiyecek verilebilir ve etkinlik onun i¢in sonlandirilir.

Emre’nin ¢aligma sayfalarinda yapmasi gereken calismalarin sayisi azaltilabilir
(Diger cocuklar bir sayfa ¢izgi calismasi yapiyorsa, Emre’nin gerekli oldugu kadar
fiziksel yardimla tek satir ¢izgi calismasi yapmasi saglanabilir). Kendisinden
beklenen ¢aligmay1 destekle olsa bile tamamladiginda Emre’ye kiglk bir parca

sevdigi yiyecek verilebilir.



EK 24: Ogretmene Sunulan 17.02.2017 Tarihli Ozel Egitim Damsmanhg Karar

Dosyasi

OZEL EGIiTiM DANISMANLIGI TOPLANTISI KARARLARI

Ogrenci: Ogretmen:
Tarih: 17.02.2017 Damsman:
o Coziim Coziim onerilerinin uygulanmasi Degerlendirme
Gereksinimin o
. . Onerilerinin
belirlenmesi ]
gelistirilmesi Kim? Ne yapacak? P|S|C|P|C
e Etkinlik zamaninda kutudan dogru
Ogretmen/ materyalleri almasi i¢in gerekli olan
Materyal kutusu . .
stajyerler ipucunu sun!
e Sozel pekistirme yap!
e Emre’nin eline bir nesne ver!
o Max. 10. dk yerinde oturt!
Etkinlik/oyun/ | in1iik plandaki|  Ogretmen/ | o 2-3 dk.Iik molalar ver!

rutinlere daha

uzun surelerle

etkinlige katilma

stajyerler e Plandaki uyarlamalan takip et!

o Ipucu sun!

katilma
o Pekistir!
e Toplanma zamaninda Emre’ye
Oyuncaklari Ogretmen/ "oyuncaklarini topla" yonergesini ver!
toplama stajyerler o fFiziksel ya da isaret ipucu sun!
e Sozel pekistirme yap!
o Siraya girmeden Emre’yle g6z kontagi
kur!
Siraya girme Kaptan _ _
e "Emre, siraya giriyoruz" yonergesini sun!
e Emre’ye fiziksel ipucuyla sirada eslik et!
e Dokiilen oyuncaklari toplamasini sagla!
Oyuncaklart
. . o Gerekli oldugu kadar fiziksel ya da isaret
dokme ya da Ogretmen/ ]
. ipucu sun!
tekmeleme — stajyerler
. . e "Tamam", "peki" gibi bir ifade ile gbrevin
Serbest Ogretmen tepkisi
bitisini duyur!
zamanlarda —
e Yalmzca buradan materyal almasina izin
sinmirlandirilmig
ver!
materyallerle .
Serbest zaman Ogretmen/ e Yere attig1 materyalleri kutuya geri
mesgul olma )
kutusu stajyerler koymasini sagla!
e Oyun ya da mola zamani diginda kutuyu
kapali tut!
. o Dolaplari kilitli, kapiy siirekli kapali tut!
Cevresel Ogretmern/ _
B . e Onemli evrak, ip vb. materyalleri
diizenleme stajyerler

ulasilabilir yerlerden uzaklagtir!




EK 25: 21.02.2017 Tarihli Giinliik Planda Yapilan Uyarlama

UYARLAMA

ETKINLIK: “Ozgiirlik Amtr” adli sanat etkinligi
Tarih: 21.02.2017
Ogretmen:

Ogrenci:

e Emre’ye otururken fiziksel destek sunulmasi

e Enfazla 10 dk masada oturma, 2-3 dk.lik molalar

e Emre’ye masada oturdugu siire boyunca araliklarla s6zel pekistirme sunulmasi

e Emre’ye 0zgiirliik anit1 yapilirken fiziksel ipucu sunulmasi

e Hamurdan anit yapilirken araliklarla s6zel/yiyecek pekistirecinin sunulmasi

e (Cocuklar caligmalarini anlatirken Emre’nin yaptigi hamurdan anit1 arkadaslarina

gostermesi ve arkadaglarinin onun anitini anlatmasi



EK 26: 24.02.2017 Tarihli Giinliik Planda Yapilan Uyarlama

ANSIKLOPEDININ DAGILAN DOKUZ SAYFASI

Etkinlik Cesidi: Sanat, Matematik ve Oyun (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup ve Bireysel Etkinlik)

Yas Grubu: 48 +

KAZANIMLAR VE
GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim:

Kazamim 2:Nesne/durum/olayla ilgili
tahminde bulunur.

Gostergeleri:

(Nesne/durum/olayin ipuglarin
soyler. Tahmini ile ilgili ipuclarini
agiklar. Gercek durumu inceler.
Tahmini ile gergek durumu
karsilagtirir.)

Sosyal ve Duygusal Gelisim:
Kazamim 15: Kendine glivenir.
Gostergeleri:

(Grup 6nuinde kendini ifade eder.
Gerektigi durumlarda farkl
goriislerini séyler.)

Motor Gelisimi:

Kazamim 4. Kicik kas kullanimi
gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

(Degisik malzemeler kullanarak resim
yapar. Kalemi dogru tutar, kalem
kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen
nitelikte ¢izer.)

Dil Gelisimi:

Kazanim 9. Sesbilgisi farkindalig
gosterir.

Gostergeleri:

(Sozciiklerin baglangi¢ seslerini
sOyler. Sozciklerin sonunda yer alan
sesleri sdyler. Ay sesle baslayan
sozciikler iiretir. Ayni sesle biten
sozciikler tiretir. Siir, 6ykii ve
tekerlemedeki uyagi sdyler.)

OGRENME SURECI

o ‘Seker Boyasi’ yapilacagi soylenerek nasil
bir ¢alisma olacag ile ilgili gocuklarin
tahminde bulunmalari istenir.

e Cocuklara gicek cizimleri ve 6nceden
beyaz tutkal-su-toz seker-toz boyay1
karistirarak hazirlanan seker boyasi verilir.

o Cocuklar plastik kasik ve seker boyalar ile
cicekleri renklendirirler. Caligmalar
sergilenir.

e Calisma sayfalar incelenir. Dokuz sayisi
caligilir. Sayfadaki cicekleri fark etmeleri
saglanir. Cigekler sayilir. Sayfa uygulanir.

e “Ansiklopedinin Ciltleri” adli oyun
oynanir.

e ‘Cocuklara kiitiiphanedeki
ansiklopedilerin ciltleri/kapaklar1 dagilmus.
Ciltler dagilinca da sayfalar karigmus,
onlar1 yeniden bir araya getirmemiz
gerekir’ denir.

o Sinifi iki gruba ayrilir. Her grubun iginden
bir kisi kiitiiphaneci olur.

o Her iki gruptaki diger ¢ocuklarin
boyunlarina 1’den 9’a kadar sayilar asilir.
Cocuklar verilen siirede arkadaslarini
1’den 9’a kadar siraya sokmaya galisirlar.

o En 6nce arkadaslarini siraya sokan grup
birinci olur. ‘Birdir Bir’ tekerlemesi
soylenir.

o Birdirbir, Ikidir iki, olur tilki, Uctir U,
yapmast gii¢, Dorttiir dort, kus gibi ot,
Bestir bes, aldim bir es, Altidir alti, yaptim
kahvalti, Yedim yedi, evim sirtina degdi,
Sekizim sek sek, Dokuzum durak, Onum
orak/Bigmeyen ebe

DEGERLENDIRME

Etkinlik sirasinda ya da
sonunda ¢ocuklara
asagidaki sorular
yoneltilebilir;

o Seker boyasi nasil
yapilir?

¢ Seker boyast ile yapilan
resmin dokusu nasildi?

¢ Ansiklopedi ne
demektir?

o Cilt ne demek olabilir?

e Bizim cildimiz ne ise
yarar?

o Dokuzdan 6nce ve sonra
hangi say1 gelir?

e Dokuz’un son sesi
nedir?

e Sckiz’in son sesi nedir?

o Tekerlemede hangi
hayvanlarin adi
geciyordu?

e ‘7’ sesiyle biten neler
var?

e ‘I’ sesi ile biten neler
var?

¢ Oyundan keyif aldiniz
m1?

o Kiitiiphaneci ne is
yapiyordu?

o Kiitiiphanede ¢alisan
kisilerin sizce isi zor
mudur? Neden?

MATERYALLER
1-9 arasi rakam kartlar1, seker boyasi
malzemeleri, plastik kasiklar, Cigcek
resmi ¢izimleri

SOZCUKLER
Kdtlphane gorevlisi, ansiklopedi, cilt, sayfa,
seker boyasi
KAVRAMLAR
Sayr/sayma: 1-9, dnceki-sonraki
Duyu: Putirli

AILE KATILIMI

e Ailelerden ¢ocuklartyla
bir ansiklopediyi
incelemeleri istenebilir.

UYARLAMA

Seker boyast etkinligi ve calisma sayfasinda kaynastirma 6grencisine gerekli oldugu 6lgiide fiziksel ipucu sunulur.
“Ansiklopedinin Ciltleri” adli oyuna sdyle bir ekleme yapilabilir: Arkadaglar siralama gorevi bittiginde bir grup
boyunlarina rakamlari yeniden asar. Diger gruptan ¢ocuklarin eline sirayla ya da bir arada rakamlar verilerek boynunda
ayn1 rakama sahip arkadasinin yanina gitmesi ve elindeki rakami arkadasimin boynundaki rakamla yan yana getirmesi
istenir. Kaynastirma 6grencisine fiziksel yardim sunulur ve esleme becerisi desteklenir.
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EK 28: 28.02.2017 Tarihli Giinliik Planda Yapilan Uyarlama

SERGIi YORUYUSUMUZ

Etkinlik Cesidi: Tiirkce ve Sanat (Biitiinlestirilmis Biiylik Grup ve Bireysel Etkinlik)

Yas Grubu: 48 +

KAZANIMLAR VE
GOSTERGELERI

Dil Gelisimi:
Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla
kullanir.

Gostergeleri:

(Sohbete katilir. Konusmak igin
swrasini bekler. Duygu, diisiince ve
hayallerini sdyler. Duygu ve
diisiincelerinin nedenlerini soyler.)

Kazamim 10. Gorsel materyalleri
okur.

Gostergeleri:

(Gorsel materyalleri inceler. Gorsel
materyalleri aciklar. Gorsel
materyallerle ilgili sorular sorar.
Gorsel materyallerle ilgili sorulara
cevap verir. Gorsel materyalleri
kullanarak olay, 6yki gibi
kompozisyonlar olusturur.)

Sosyal ve Duygusal Gelisim:
Kazamim 14. Sanat eserlerinin
degerini fark eder.

Gostergeleri:

(Sanat eserlerinde gorduklerini ve
isittiklerini sdyler. Sanat eserleri ile
ilgili duygularim agiklar. Sanat
eserlerinin korunmasina dzen
gosterir.)

OGRENME SURECIH

e Van Gogh’un bazi eserlerinin kopyalari
cocuklarin gorebilecegi hizada asilir ve bir
sergi olusturulur.

e Cocuklara resim sergisini gezerek tablolari
incelemeleri ve komutu duyunca en
begendikleri resimlerin yanina gitmeleri
soylenir.

o Cocuklara bes dakika verilir.

o Siire bitince alkis vb komutla ¢ocuklarin
ilgisini ¢eken tablonun yanina gitmeleri
saglanir.

o Cocuklara begendikleri tabloyu tercih etme
nedenleri sorulur.

e Cocuklar boyalarla ile tercih ettikleri
resmin ¢izim denemelerini yaparlar.
Cocuklara birebir benzetmeleri degil
yorumlama yapmalarinin 6nemli oldugu
soylenir.

® Yapilan ¢aligmalar orijinallerinin yanina
asilir.

o Cocuklarla sergi yiiriiyiigii yapilarak
caligmalarindan bahsetmeleri saglanir.

o Boya kalemlerinin i¢inden agik renk
boyalar ve koyu renk boyalar ayrilir.

o Acik renkler grubu ve koyu renkler grubu
belirlenir.

o Gruplar boyalarla resim yapar. Resimler
karsilastirilir.

e Calisma sayfasi incelenerek uygulanir.

DEGERLENDIRME

Etkinlik sirasinda ya da
sonunda ¢ocuklara asagidaki
sorular yoneltilebilir;

o KAC TANE TABLO VARDI?

e TABLOLARLA ILGILI
DUSUNCELERINiZ NEDIiR?

e SECTIGINiZ TABLOYU NE
BELIRLEDI?

e SECTIGINIZ TABLO
HAKKINDA AKLINIZDA
KALAN BiR BiLGi VAR M1?

e CiZIMLE YORUMLAMAYI
TERCIH ETTiGIN TABLOYU
NEYE GORE BELIRLEDIN?

o Acik ve koyu renkleri
ayirmak zor bir gorev
miydi?

¢ Hangi renkler agik renkti?

e Hangi renkler koyu renkti?

¢ Hangi ton ile yapilan
resim ilgini ¢ekti?

¢ Salvador Dali’nin eserleri
hakkinda ne
diisliniiyorsunuz?

e Calisma sayfasinda tek
olan neler vardi?

e Tek olan bir malzemeyi
iki kisi nasil kullanabilir?

MATERYALLER

Van Gogh’un ¢ocuklarin
anlayabilecekleri reprodiiksiyonlari,
boya kalemleri ve kagitlar

SOZCUKLER

Reprodiiksiyon, ressam, tablo, eser, sergi,
Van Gogh

KAVRAMLAR
Zat: Agik-koyu
Miktar: Tek-cift

AILE KATILIMI

o Ailelere cocuklariyla sergi
ziyaretinde bulunmalart
onerilebilir.

UYARLAMA

Kaynastirma 6grencisinin herhangi bir resmin yanina gitmemesi durumunda ona “Sen hangisini begendin, goster”
gibi bir yonergeyle, eger kendisi gistermezse, yakininda olan resimlerden birini isaret etmesi saglanir.
Reprodiiksiyon sirasinda gerekli ipuglart saglanir ve uygun araliklarla yiyecek pekistireci ve sosyal pekistireg
verilebilir. Koyu ve agik renkli boyalar birbirinden ayrilirken kaynastirma 6grencisinin oniine iki farkli kap koyularak
boyalar1 bu kaplarin igine ayirmasi saglanir. Calisma sayfalari igin fiziksel ya da isaret ipucu ile desteklenir ve kabul
ediyorsa yiyecek pekistireci verilebilir. Tamamlanmasi gereken gorev diger ¢ocuklardan daha kisa olabilir.




EK 29: 06.03.2017 Tarihli Giinliik Planda Yapilan Uyarlama

Uyarlama

Arkadaslarmi kaleye tasi

Cizginin tesine gegmemesi ve arkadaslarinin arasinda beklemesi i¢in kaynastirma 6grencisi bir
akrani ile eslestirilir ya da 6gretmen ¢ocuklara yonergeleri kaynastirma dgrencisine hemen miidahale
edebilecegi bir noktadan sunar.

Kaynastirma 6grencisi orta siralarda yer alir. Boylece siradaya da kalede beklerken sikilmasi 6nlenir.
Kaptan kaynastirma 6grencisini alip kaleye gotiirdiikten sonra onu arkasindan destekleyerek sirada
bekleyen arkadaginin yanmna gétiiriir. Siradaki ¢ocuk elini uzatip kaynastirma 6grencisinin elini tutar
ve onunla birikte kaleye dogru kosar.

Eger ¢ocuklarin kalede bekleme siiresi ¢ok uzarsa 6gretmen kaynastirma dgrencisinin oyun bitmeden

oyundan ¢ikmasina izin verebilir.



EK 30: Ogretmene Sunulan Pekistirmeye Iliskin Brosiir

Okul Oncest Kaynastirma Uygolamalarmda
Pekistirme Orneklert

Pekistivme Kullamm Ornegi

Siivekll Makashn sekil kesme caligmas:
pekistirme | sieasmda Sgretmen ¢onfiun
sunelanmdan kestigl her seklin
sonunda bir gillen yikz verir.

Aralikh Sumrhs alan boyama ¢ahismust KAYN TIRMA
pekistirme | sirasinda Sfretmen cocugun seklin As
sielarm tastrmadan boyama UYGULAMALARINDA
yuptif stive boyunca her 1 :
dakikunin sonunda coeugun bagim PEKISTIRME
oksayarak “Aferin” der.

Aralikh Hikaye saatinde ¢cocugun
pekistirme | arkadaglarmim arasinda sessiz A Pekisﬁrme nedir?
bigimde oturup hikayeyl dinledigi
camun diliml iginde Ggretmen her 2
dakikamn sonunda cocugun 1 e = :
N e . Pekistirec tiirleri
oyuneagn elinde tutmasina izin

e . Pekigtirecleri siliklestirme
pekistirme | katusuyla oynamay: Ogrenen
cocufun dofru bogluga attig her 3
sckilden birinin ardindan kilglik
bir krakor parcass verir.

Pekigtirme: Davanign gelecekie ortsys gikma PEKISTIRME TARIFELER]
olasiigin artiran ve dawanig sonvasi oftamdan
R bir uysranin kaldnimas: ya da ortama bir

\wyaran eklenmashyie gargaklagtinian suragtr, «  Pekistireglerin zaman Iginde giderek azaltdmass
pekistirecterin siliklestivilmesi olarak adlandirihr. Bo
stirecin mutlaka sistematik bicimde gerceklestirilmesi
gerckmektedir.

( \ Olums: t

Otumiu pekigtirme: Sir uz pakigtirme, « Pekistireglerin

tepkinin hemen ardndan m”:ﬁs};m ortaya sistematik sunumu ve

tepkinin gedacekta serglen- - ; silildegtirilebilmesi i

me alagilign artirsn bir oranim astiran, bir tepkiyl Kigiirme s
fan Kogullu ofarak weyen sirecin hemen e

:m) Ukiaatie ardndan iticl uyaranin tarifelecinden

\ p p ortadan kaldwnimasidir vararlambir.

‘ Tirtad Sarvki pekistirme: Hodef
davranvom her gorpeklostigiode
I pekigtivilmosidir,
Mot .
sty Turfidfeler
re—— T = T = 1

Ovank pukistiomis Gergekleyen 1
hedef duvramign belll hir oramla
pekintirilmewidir.

J

/1\

Mewrw
i ety Retashye Seredie
yohebs, dhdarin s alvra Arnlikl_pekistivme) Gergehbesen
Yot jeil v * L hedef davrangan belll bir stire
ek, Sl eyenead '."‘ o sonuoda pekistivilmesidir.




EK 30 (Devam): Ogretmene Sunulan Pekistirmeye iliskin Brosiir

PEKISTIRECLER] SILIKLESTIRIRKEN!

Cocuga yeni bir davranu sergilemesi
ogretilirken ipucu verdiginiz dogru tepkileri
de dahil tiim tepkileri pekistirilir. I

Cocok dgrenmeye basladikea valnzea kendi
x sergiledigi her dogru davrams

Pekigtirecleri siliklegtirme pekigtirme
tarifelerinin kullamimasiyla gerceklegtirilir.

PEKISITIREC BELIRLERKEN

Ogrencinin yass, ilgl ve bsteklerl
ghize alinmahdsr.

Ugrencinin cevresindeki
kisilerin gértsleri almmalidsr.

‘ Yeni ve dogal pekigtiregler '
diigiiniilmelidir.
Pekistiregler uraliklaria yeniden
l degerlendivilmelidie, |

PERISTIRECLER] KULLANIRKEN!
l'duulrme. istenen daveanisin
sonr du gelmelidir.
Birlocll, m:tme ve sunbol peuﬂlreelu her umn
sosval p ireglerie birlikte k

Pekistires mutbaka uygun davesmsa
bagh olurak verilmelidir,

| Pekistivegler kiigtik miktarlarda sanulmaly

ve miimkiin oldugu kadar dogal olmalder,

ckistiregler miimkiin oldugu kadar
calmk sevrekbestinilmelidir,

LINAA peblymiegler
Sarring guttiiiug et

SEMBOL, PEKISTIRME

= Semhol pekigtirme, tek hagmna anlanu olmayin sembolik
temsillerin (jeton, sticker vh.) biriktiriderek hirey icin anlamls
bagka pekigtireglerle (yiyecek, keeek, ethinlik, nesne vh,)
degigtirilmesidir,

. kaha:hngwhherdn‘ml:phﬁunmhudubirmhnl

belivienniy saysla sembala ) R

mahhhbqknpdqﬁrqmnulur Omcbxrpumnk
katklsrnrak siz isteven bir cocuk bu davransgn ardindan yi-
len yiie kaznnabilir, § gilen yiz k Aigenda e dondarma
yiyebilir,

v Zaman ileledi) 8 K aldurarak sie & :
dmumundnhlka.ae&rdehhguhnmhmmmsagh-
warak sonumds ebde edecsii peligtireg geciktinilebilir,

»  Kag semboliin hangi pekigtireclere karsilik geldiging anlatan
tablolar vapalabilir,

AYRIMLI PEKISTIRME

Ayrmimh pelkigtirme, hiroyin kendisinden bekdenon
davranige sergilemesi halinde o davrangin

pekigtirilmesd, onun digimxdaki davranaglarin ise
gormerden gelinmesi ile pergedlegtinlir,

g U Y

Ogretinentn qocufan Ofretmmin goergun Cfnteusn
snvuncaklarms hods wekdo aharak boveens orudun. hendsisle
Uadnde beplamaninn virpeoedn kivak hie e bty kurarak
ardeudan “Aferis” parga yiveeek osnmeak intemesi
doip gk yapmas vormesi, yekin durssnds ipumub
yovay toplarmsssman hakamsodis oy vermist, ple hnota
ardaulan de bephs yapeigioda hig topkl bunnames

PRI venmnemesl dursmnnda tepkisi

kalrman
L
Bireyin dggrenmesini kolaylastiran ve

huzlandiran pekistireg sunumu, birey
davrams ogrendikee zaman iginde
mutiaka azaltilmahdar.




EK 31: Firsat Ogretimi 2. Kayit Formu

Tarih

Hedef

Davranis

1. deneme

2. deneme

3. deneme

M

S

B

M

S

B

M

S

B

Ag

Su

Ag

Su

Ag

Su

Ag

Su

Ag

Su

M: Model olma ile dogru tepki

S: “Ne istiyorsun?” sorusu ile dogru tepki

B: Bagimsiz dogru tepki

-: Sonlandirilan deneme




EK 32: 21.03.2017 Tarihli Giinliik Planda Yapilan Uyarlama

KAC TANE CiCEK TOPLADIN?

Etkinlik Cesidi: Matematik ve Sanat (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup ve Bireysel Etkinlik)

Yas Grubu : 48 +

KAZANIMLAR VE
GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim:

Kazamim 1. Nesne/durum/olaya
dikkatini verir.

Gostergeleri:

(Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.)

Kazamim 4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri:

(lleriye/geriye dogru birer birer
ritmik sayar. Saydig1 nesnelerin kag
tane oldugunu séyler)

Kazamim 5. Nesne ya da varliklar
gozlemler.

Gostergeleri:
(Nesne/varligin miktarimi séyler.)
Motor Gelisim:

Kazanim 4. Kii¢iik kas kullanimi
gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri:
(Nesneleri toplar.)

OGRENME SURECI

o Kartonlardan ¢ok sayida ¢icek figliri
kesilir.

o Cicek kaliplart sinifin farkl yerlerine
saklanir.

e Cocuklara biiyiik boy resim kagitlari,
yapistiricilart ve boya kalemleri dagitilir.

o Ogrenciler smifta gicek avina cikar.
o Bulduklan gigekleri resim kagitlarina
yapistirirlar.

o Cigeklerin her birine bir sap ve yapraklar
cizerler.

o Ciceklerin kag tane oldugunu sayar ve
sayisini resim kagitlarinin kenarina
yazarlar.

o Tiim ¢alismalar karsilastirilarak en gok
cicegin ve en az ¢icegin hangi kagitta
oldugu bulunur.

o Esit sayida ¢icegi olan ¢aligmalarin
cicekleri sayilarak kag tane cicegi oldugu
bulunur.

o Esit sayida ¢igek olan kagitlarin kenarina
yildiz ¢izilir.

o Etkinlikler asilarak sergilenir.

DEGERLENDIRME

Etkinlik sirasinda ya da
sonunda ¢ocuklara asagidaki
sorular yoneltilebilir;

o Sinifimizda neler
gizlenmisti?

e Cicekleri bulup neler
yaptik?

e En ¢ok cigek hangi
kagittaydi?

e En az gicek hangi
kagittaydi?

o Esit sayida ¢icegi olan kag
kagit vardi?

e Daha dnce cigek topladin
mi?

e Topladigin cigekleri ne
yaptin?

e Birisi sana gigek verse
kendini nasil hissedersin?

MATERYALLER SOZCUKLER AILE KATILIMI
Kartondan kesilmis ¢igek figiirleri, Esit, cigek, sap, yaprak |
resim kagitlari, boyalar, yapistirici KAVRAMLAR

Miktar: Az-Cok,Esit
UYARLAMA

Bazi gigekler kaynastirma &grencisinin rahatca bulabilecegi yerlere konur ve bulmasi i¢in kendisine eslik edilir.
Cigekleri resim kagidina yapistirmasi, sag ve yaprak ¢izmesi igin gerekli oldugu 6l¢iide fiziksel ya da isaret ipucu
kullamlir. Etkinligin devaminda Emre’nin aktif katihm gostermeyecegi kisimlarda eline uygun bir nesne verilerek
arkadaglarinin arasinda oturmasi saglanir.




Okul Oncesi Kaynagtirma
Uygulamalarinda Asamal Yardim
Ornekleri

Ogretmen Ggrenciye ana renkleri ayirt
ctmeyi dgretmeye cahisiyorken cocuga
“Karmuziyr ver” diyebilir ve hemen elinin
{izerinden destekleyerek dfrencinin kirmiza|
olan legoyu kendisine vermesini saglar.
Calisma devam ettikce 6gretmen ¢ocugun
dirseginden destekleyerek kirmuz legoyu
vermesini saglar. Sonraki adim, “Kirmzay
ver” yinergesinin ardindan 6&-retmenin
karmz legoyu isaret etmesi, en son adim isd
goziiyle kirmuz legoyu gostermesi olabilir,
Ancak ¢ocugun bu ipuclarmyla hata
yapabilecegini anladifinda yeniden tam

Ogretmen dgrenciye “Yerine otur”
yonergesini sunduktan sonra hemen
ogrenciyi tam fiziksel ipucu sunarak
yerine oturtur. Zaman iginde yinergenin
ardindan hafifce arkadan dokunarak, en
son asamada ise arkasindan takip ederek
ipucu sunabilir. Ogretmen bu asamada
Ofgrencinin durdugunu ya da bagka tarafa
yoneldigini giriirse hemen yeniden tam
fiziksel ipucu sunarak 6grenciyi yerine
oturtmaya baslayabilir.

Ipucu: Gocugun dogru tepki verme alashigsn
artirmak dzere, gocuk depki vermeden cnce
sunulan ve zamania ortadan kaldinimas:
hadaflenan uyguiamac: yardimidir

o bl ¥z ar :
o
gerektiren ‘
Moded ipuen
Fiziksel ipucu
y
Enuxalondiz Fe Kasmi fiziksel ipacn
ook miidahale
gorcktiren
Tam fizksel lpuco
L]

Her zaman, etkili olan en ilimh ipucu
tercih edilmelidir!

EK 33: Ogretmene Sunulan Ipucu Sunmaya iliskin Brosiir

KAYNASTIRMA
UYGULAMALARINDA
iPUCU SUNMA

. Ipucu nedir?
. Ipucu tiirleri

. Ipuclarini siliklestirme

Sl alan boyama yupacak Ofrencisi icin
ogretmen “Seklin icini boya™ gibi bir yinerge
sunduktan sonra boyayr dogru tutmass ve
siurh alam dogru bigimde boyamas igin
elinin {izerinden destekleyerek hata
yapmadan boyamay: tamamlamasin saglar
ve tepkiyi pekistirie. Ancak igind
dgrenciyl dirsegiinden ya da omzundan
destekleyerek ipueu sunmaya baslar, En son
asamada diretmenin yalnrzea dgrencinl
arkasinda durmasi dogro tepkivi
kesinlegtirebilir. Ancak, bu asamada da
dgrencinin ihtivac oldugunu gordiigiinde

Ogretmen yeniden tam ya da kismi fiziksel
@ sunmaya geri dinebilir, /

LE

Onemli olan, dogru tepkiyi
kesinlestireeek en tlimh ipucunu
sunmaktir!




EK 33 (Devam): Ogretmene Sunulan ipucu Sunmaya iliskin Brosiir

« Asamal  yardim, uygulamacimm ipuglan
konusunda anhk kararlar almasina izin verir,

« Uygulamaa 6grencinin performansina gire
ipucu yogunlugunu artirabilir yn da
azaltabilir. Uygulamact ipuclarim
siliklestirdigi halde ¢ocugun ihtivag duymas:

halinde Snceki ipucu diizeylerine geri
dinebilir.

« Genellikle cocugun hi¢ hata yapmasma izin
vermeyecek  bicimde tam  fiziksel  ipucu
sunularak dgretime baglamir ve daha sonra
kismi fiziksel ipucu unulmaya baslanabilir.
En son asamada ipucu golge olmaya kadar
siliklestivilerek tamamen ortadan kaldimle,
Ancak kismi fiziksel ipucuna gecildigi halde
gocugun yunhs tepki verecegi anlasilirsa
uygulamact o sirada tam fiziksel ipucu
sunmaya karar verebilir,

IPUCLARINT SILIKLESTIRIRKEN!

Cocugun bagimsiz bigimde dogru tepki
vermesi icin sunulan ipuglarmm motlaka
siliklegtirilmesi gerekir,

SHliklestieme, hedeflenen tepki
bagimsiz olarak ortaya gikana

kadar ipuclarmn asamalh olarak
azaltilmasader,

Ipucunun gereginden uzun siive ya da yogun
verilmesi ipucu bagsmbhgina, geregind

lasa siire ya da az yogun verilmesi becerinin
Hrenilmemesine yol acabilir

ipuclarim
Siliklestirme
Zaman bagl ! Yogunluk
siliklegtirme baglaminda

siliklestirme

IPUCU SUNARKEN!

@"2:1“ etkill ipuen segilmelidir. I

w secilmelidir. l

Ipucu yulmzen dgrenci dikkatind yonehtiginde
sanulmaldyr,
Ipuclan gereginden hizh ya da yavas
siliklestirilmemelidir,
@l:;—" l ) |

Ofrenmenin gerceklesip gergeklesmediging
! % fgin dp Imadygp yoklama
oturumlan dilzenlenmelidir,

ASAMALI YARDIM

« Kaynastirma uygulamalam kapsamindaki
etkinlikler i¢inde ¢ocuga en pratik ipucu
sunma ve siliklestirme yollarndan biri
asamah yardinla 6gretimdir,

« Bununla birlikte yitksek diizeyde klik
gerektindigi icin uygulamacinm ipucunu
gerveginden fazla ya da az sunmadigindan
emin olmas: gerekir.

+ Uygulamacy, asamah yardima 6gretime dogru
tepkiyi kesinlestiren ipucuyla baslamali,
asamah olarak ipucunu azaltmal ve ortadan
kaldirmalsdir,




EK 34: 27.03.2017 Tarihli Giinliik Planda Yapilan Uyarlama

Sarki
Etkinlik Cesidi: Oyun etkinligi
Yas Grubu: 48 +
KAZANIMLAR VE OGRENME SURECI DEGERLENDIRME

GOSTERGELERI

Dil Gelisimi:

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla
kullanir.

Gostergeleri: (Konusma sirasinda
g0z temast kurar. Sohbete katilir.
Konusmak igin sirasini bekler.
Duygu, diigiince ve hayallerini
soyler. Duygu ve diisiincelerinin
nedenlerini sdyler.)

Kazamim 6. Sozciik dagarcigim
gelistirir.

Gostergeleri: (Dinlediklerinde yeni
olan sozcikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarinm sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin
anlamini séyler.)

Sosyal ve Duygusal Gelisim:

Kazanmim 3: Kendini yaratici
yollarla ifade eder.

Gostergeleri: (Duygu, diistince ve
hayallerini 6zgln yollarla ifade
eder.)

Kazamim 15: Kendine glivenir.

Gostergeleri: (Grup 6nilinde kendini
ifade eder.)

» Cocuklar masaya oturtulur.

 Sapka bir ¢ocuga takiluir.

* Miizik baglatilir.

* Miizik devam ettigi siirece her cocuk

sapkay1 yanindaki cocugun kafasina
takar.

» Miizik durdugun Sapka hangi
cocugun kafasinda ise o cocuk
diledigi bir sarkiy1 soyler.

 Her ¢ocuk sarki soyleyene kadar
oyun devam eder.

Etkinlik sirasinda ya da sonunda
¢ocuklara agagidaki sorular
yoneltilebilir;

* Neden bu sarkiy1 sdyledin?
 Sarki soylerken neler hissettin?

+ Sarki soyleme sirasinin sana
gelmesini beklerken neler
hissettin?

+ Etkinlik keyiflimiydi?

MATERYALLER
Sapka

SOZCUKLER

AILE KATILIMI

UYARLAMA

Sapka kaynastirma dgrencisinin basina takildiginda yanindaki ¢ocuk “Sapkayr bana ver ....” diye birka¢ kez tekrar
eder. Bu sirada 6gretmen ya da stajyerler kaynastirma grencisinin arkasinda dururlar. Eger kaynastirma 6grencisi 3-
4 saniye iginde yanindaki arkadasina vermezse ya da onun bagina takmazsa fiziksel ipucu ile bunu yapmasini
saglarlar. 2-3 tur i¢inde 6gretmen ya da stajyerler sunduklari ipucunun yogunlugunu azaltma yoluna gider ve boylece
kaynastirma 6grencisinin daha az ipucu ile etkinlike katilmasini hedeflerler. Miizik sustugunda sapkanin kaynastirma
ogrencisinde kalmasi durumunda digerleri gibi bir sarki sdylemez; ancak bu durumda 6gretmen/stajyerler miizigi
devam ettirir ve kaynagtirma 6grencisi ve yanindaki arkadasinin 30-40 saniye birlikte dans etmesini isterler.




EK 35: 28.03.2017 Tarihli Giinliik Planda Yapilan Uyarlama

Ne Eksik?
Etkinlik Cesidi: Oyun etkinligi
Yas Grubu: 48 +
KAZANIMLAR VE OGRENME SURECI DEGERLENDIRME

GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim:

Kazamim 4: Nesneleri sayar.
Gostergeleri: (Tleriye dogru birer
birer ritmik sayar. Saydigi nesnelerin
kag tane oldugunu séyler.)

Kazamim 7. Nesne ya da varliklar
oOzelliklerine gdre gruplar.

Gostergeleri: (Nesne/varliklart
rengine, sekline, miktarina ve
kullamim amaglarina gore gruplar.)

Kazanim 8. Nesne ya da varliklarin
ozelliklerini karsilastirir.

Gostergeleri: (Nesne/varlikiarin
rengini, seklini, biiyiikliigiinii,
uzunlugunu, miktarint ve kullanim
amaglarini aywrt eder, karsilastirir.)

Kazanmim 10. Mekanda konumla ilgili
yonergeleri uygular.

Gostergeleri: (Nesnenin mekandaki
konumunu séyler. Yonergeye uygun
olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.
Mekanda konum alr.

» Ogretmen dniine masa koyar.

* Masanin lizerina gesitli seyler dizer
(araba bebek vb.).

« Bir ebe secilir ve masaya dikkatli
bakmas! istenir.

* Ve ardindan ebe disar1 ¢ikartlir.
* Nenelerden biri saklanir.
* Cocuk geri ¢agrilir.

* Masada hangi nesnenin olmadigini
bulmasi istenir.

* Cocuk buluna bir arkadasginin ismini
sOyler ve ismi sdylenen gocuk ebe
olur.

» Oyun her ¢cocuk oynayana kadar
devam eder.

Etkinlik sirasinda ya da sonunda
¢ocuklara agagidaki sorular
yoneltilebilir;

* Ebe olmak nasil bir duygu?

* Ebe olunca nesneleri aklinda
tutma zormuydu?

» Hangi nesnenin eksik oldugunu
nasil buldun?

* Neden bu arkadasini ebe olarak
segtin?

« Etkinlik keyiflimiydi?

MATERYALLER
Okuldaki nesneler

SOZCUKLER

AILE KATILIMI

UYARLAMA

Kaynagtirma 6grencisi ebe oldugunda masaya tanidik nseneler ve poset iginde kraker, biskiivi vb. yiyecek konur.
Ogretmen, ebe olan kaynastirma grencisinden krakeri kendisine vermesini ister ve elini acar. Ogrenci krakeri
verdiginde, “A¢” demesi i¢in talepte bulunur. Cocugun “a¢” demesinin ardindan 6gretmen posetin agzini agar ve
ogrenciye kiiciik bir parca kraker verir. Sonra ondan tiim arkadaslarina kraker ikram etmesini ister. Ardindan
gerektigi kadar ipucu sunar. Herkese ikram yaptiktan sonra 6gretmen kaynastirma dgrencisine bir ka¢ nesnenin adini

daha sdyleyerek onlart tek tek kendisine vermesini ister. Sosyal pekistirme yapar.




EK 36 11.04.2017 Tarihli Giinliik Planda Yapilan Uyarlama

Etkinlik Cesidi: Oyun etkinligi
Yas Grubu: 48 +

Kedi kim?

KAZANIMLAR VE
GOSTERGELERI

Bilissel Gelisimi:

Bilissel Gelisim

Kazanmim 2. Nesne/durum/olayla
ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:
(Nesne/durum/olayin ipuglarin
soyler. Tahmini ile ilgili ipuclarini
aciklar . Gerg¢ek durumu inceler.
Tahmini ile gergek durumu
karsilagtirir.)

Kazamm 3. Algiladiklarin
hatirlar.

Gostergeleri:

(Nesne/durum/olay: bir siire sonra
yeniden soyler. Hatirladiklarini
yeni durumlarda kullanir.)

Dil gelisimi:

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder.
Gostergeleri:

(Sesin geldigi yonii sdyler. Sesin
kaynaginin ne oldugunu séyler.
Sesin ozelligini sdyler

OGRENME SURECI

» Cocuklar masaya oturtulur oyun ve
kurallar1 hakkinda konusulur

e Oyun anlatilir.

* . Hoplayalim, ziplayalim, daldan elma
toplayalim. Kedi gibi yatalim”
dendiginde gocuklar kedi gibi yere
uzanirlar. Gozlerini kapatarak
cevrelerine hig bakmazlar. Ogretmen
cocuklardan birini ebe secerek viicudu
goriinmeyecek sekilde iistiine bir ortii
oOrter. Ebe hi¢ kipirdamadan durur.
Ogretmen, cocuklart oturur vaziyette
kaldirir ve “Kedi kim?” diye sorar.
Cocuklar ¢evrelerindeki arkadaglarina
bakarak ebenin kim oldugunu bulmaya
caligirlar. Bulamazlarsa “Kedi
miyavla!” denir ve ipucu istenir. Ebe
miyavlayarak onlara yardimei olur.

» Oyun her ¢cocuk oynayana kadar
devam eder.

DEGERLENDIRME

Etkinlik sirasinda ya da sonunda
¢ocuklara agagidaki sorular
yoneltilebilir;

+ Uzerin kapali iken neler
hissttin?

» Arkadagini nasil tanidin?

* Ses ¢ikarirken zorlandin m?
* Arkadagini nasil tahmin ettin?
« Etkinlik keyiflimiydi?

MATERYALLER

SOZCUKLER

AILE KATILIM

UYARLAMA

1. Alternatif: Hoplayalim, ziplayalim, daldan elma toplayalim. Kedi gibi yatalim” denirken gerekli hareketleri
taklit etmesi igin dgretmen kaynastirma d8rencisinin o hareketleri iyi gorebilecegi mesafeden model olur,
gerekirse fiziksel ipucu sunar. Ortii, hi¢bir turda kaynastirma 6grencisinin {izerine ortiilmez.

2. Alternatif: Kaynastirma 6grencisi, her turda ebe olan ¢ocugun iizerine ortii 6rtme gérevini iistlenir.
Ogretmen onu ebe olan ¢ocugun yanina gotiiriir ve ortiiyili ort deyip gerekli olan diizeyde fiziksel ipucu

sunar. Sonra kaynastirma dgrencisi, diger ¢ocuklarla ayni posizyonu alir.




