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OZET

ILKOGRETIM 5. SINIF TURKCE DERSINDE ELESTIREL OKURYAZARLIK
UYGULAMALARI: BIR EYLEM ARASTIRMASI

Sibel DAL
[Ikdgretim Anabilim Dali Siif Ogretmenligi Doktora Programi

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Mart 2012

Danisman: Dog. Dr. Mehmet GULTEKIN

Medyayla ve gelismis teknolojiyle dogrudan ya da dolayl1 bigimde iliskili olan
kisilerin ya da gruplarin giicii elinde tuttugu kiiresellesen diinyada 6zellikle bu gii¢
yapilarinin yarattig yazili, sozlii, gorsel ya da ¢oklu ortam metinlerinin bireylerin ve
toplumlarin diisiinme bigimleri lizerinde 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Yazili, sozlii,
gorsel ya da ¢oklu ortam metinlerinin anlamlandirilabilmesi i¢in egitim 6nemli bir rol
istlenmektedir. Egitim uygulamalarinda gergeklestirilecek elestirel okuryazarlik
uygulamalariyla; 6grencinin okuduklarini, gordiiklerini ve isittiklerini sorgulayarak,
kendisine sunulanin 6tesinde farkli anlamlar1 gérmeleri, farkli bakis acilari
gelistirmeleri ve anlami1 kendilerinin yapilandirmalari amaglanir. Bu anlamda elestirel
okuryazar 6grenciler, kendi deneyimleri, degerleri ve goriisleriyle okuduklarini
degerlendirme ve yazarin amacim diisiinme firsatina sahip olurlar.

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 5. sinif Tiirkge dersinde 6grencilere elestirel
okuryazarhigi kazandirmaya yonelik uygulamalarin nasil gergeklestirilecegini ortaya
koymaktir. Aragtirma Tiirk¢e dersinde elestirel okuryazarlik uygulamalar1 baglaminda
gerceklestirilen etkinliklere dayandigindan nitel arastirma desenlerinden eylem
aragtirmasi araciligi ile gergeklestirilmistir.

Arastirmanin uygulamasi 2008-2009 6gretim yili bahar doneminde Eskisehir
Ticaret Odasi Ilkdgretim Okulu’nun 5/A sinifindaki 6grenciler iizerinde
gerceklestirilmistir. Secilen sinifta, Tiirkge dersinde elestirel okuryazarlik

uygulamalarina iligkin etkinlikler tiim sinifa yonelik olarak gergeklestirilmis ve 6rnek
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etkinliklerin dokiimiinde ve analizinde ilgili etkinliklere iligkin sinifta gergeklesen tiim

olaylar ele alinmistir.

Arastirmada elestirel okuryazarlik uygulamalar1 12.02.2009 tarihinde baslamis,

on sekiz haftalik bir uygulama siirecinin sonunda 10. 06. 2009 tarihinde sona ermistir.

Arastirmanin belirlenen amacina ulagmasi i¢in veriler arastirmaci glinliigii ve 6grenci

giinliikleri, video kayitlar1 ve elestirel okuma 6lgegi olmak tizere farkli veri toplama

araclariyla toplanmistir. Arastirmanin verileri betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmis ve

elde edilen bulgular arastirma sorularina bagh kalinarak yorumlanmistir. Arastirmada

Elestirel Okuma Olgegi’nden elde edilen veriler ise SPSS (Statistical Package for the

Social Sciences) paket programi kullanilarak ¢6ziimlenmis ve yorumlanmistir.

Aragtirma bulgularina dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar soyle siralanabilir:

Etkinlikler, “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik” temasina yonelik secilen
metinler temel alinarak planlanmis ve uygulanmistir. Uygulama siirecinin
ilk asamasinda, metinde islenen konuya yonelik olarak 6grencilerin kisisel
deneyimleri ve bilgilerinin konusuldugu elestirel olmayan konusmalar
gerceklestirilmistir. Elestirel olmayan bu konusmalar, elestirel sinif
tartismalar1 ve sorgulamalar i¢in bir tiir gecis asamasi olarak islev
gormustur.

Ogrencilerin baslangigta “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik” temas1
kapsaminda elestirel olmayan konusmalarla baglayan uygulama siirecini,
metnin sosyal ve ekonomik baglami ile mesajina, yapilma amacina ve
yazarin bakis agisina yansitma yapabilmeleri, metindeki problemlerin
nedenlerini ve ¢dziim Onerilerini ortaya koyabilmeleri ve ¢ok yonlii bakis
acis1 kazanabilmelerine yonelik sorgulamalar ve elestirel sinif tartismalart
izlemistir.

Uygulama siirecinde yapt bozma-yapim ¢oziim (deconstruction) ve yeniden
yapim-yeniden olugturma (reconstruction) dongiileri gerceklestirilmistir.
Yapim¢oziim asamasinda, metinler sorularla elestirel olarak incelenmis,
Ogrencilerin metinlerde ¢eliskili bulduklar1 ve elestirdikleri yerler
gerekeeleriyle birlikte tartisilmistir. Bu tartismalar, gerek metindeki
sorunlarin ortaya konulmasi gerek asil anlam ve mesaj ile bu mesaj1 veren

metindeki karakterin davranislarinin analiz edilmesini saglamistir. Yeniden
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yapim asamasinda ise 6grencilerin, metindeki karakterlerden ¢ogunlukla
karsit ya da farkli davraniglar géstermesini 6nermeleri ve metne farkli agidan
bakmalar1 saglanmistir.

Elestirel bakis agisinin bilingli ve amagli bir bi¢imde gelistirmelerini
saglamak amaciyla “Metnin mesaj1 nasil olusturulmus? Bu metni baskalar
nasil farkl bir bigimde anlayabilir?” gibi sorularla metindeki gercekligin ve
sunulanin 6tesine gecerek yazarin/senaristin istedigi gibi algilanmasina
neden olan durumlarin sorunsallastirilmasi saglanmistir.

Metnin sosyal ve ekonomik baglamina yonelik sorgulamalarin yapildigi
elestirel sinif tartigmalarinda 6grenciler, metnin mesajina karst alternatif bir
sOylem gelistirmislerdir. Bu durum elestirel okuryazarlik alanyazinda
“yazarin/senaristin metnine karst okuyucunun karst konum almasi1”
biciminde agiklanmaktadir.

Elestirel okuryazarlik uygulamalarinda, metinlerin analizini ve elestirisini
yapmanin 6tesinde buradaki sorunlar: doniistiirme bagka bir ifadeyle
sorunlart ¢ozmeye yonelik eylemi gerceklestirme asamasi gerceklestirilmistir.
Metinlere iliskin elestirel sinif tartigmalarinda 6grencilerin analiz ve sentez
yapma, ¢ikarimda bulunma, karar verme ve degerlendirme ile kanit/gerekge
gosterebilme gibi elestirel ve sorgulayict diisiinme becerilerini gerektiren
yanitlar vermenin yani sira elestirel diisiinmeyi gerektiren sorular sorabilme
becerileri gelismistir.

Ogrencilerin, gerek metinlerde gériinen mesajin arkasinda gériinmeyen asil
mesaji Ve ana diigiinceyi ortaya ¢ikarmaya gerek metinde goriilenlerin
vazarmn/senaristin diisiinceleri Ve degerleri olduguna ve yazarin/senaristin
bunun dogrulugunu kanitlayacak bicimde metni olusturduguna yonelik
farkindalik kazandiklar1 goriilmiistiir.

Elestirel okuryazarlik uygulamalar1 6grencilerin, sorunsallastirdiklar
metinlere ya da ger¢ek yasam sorunlarinin ¢éziimlerine yonelik elestirel

yazma becerileri gelismistir.

@) ANADOLU UN
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ABSTRACT

PRACTICES OF CRITICAL LITERACY IN THE ELEMENTARY SCHOOL 5TH
GRADE COURSE OF TURKISH LANGUAGE: AN ACTION RESEARCH

Sibel DAL
Doctorate Program of Elementary School Teaching
Institute of Educational Sciences, Anadolu University
March 2012

Supervisor: Associate Professor Mehmet GULTEKIN

In this global world ruled by individuals or groups directly or indirectly
interested in media and developed technologies, there is great influence of written,
verbal, visual or multi-media texts created especially by these rulers on the thinking
ways of individuals and societies. Education plays an important role in giving meaning
to written, verbal, visual or multi-media texts. The underlying purpose of the critical
literacy applications to be carried out in educational practices is to help students
interrogate what they have read, seen and heard; to see the different meanings of what
they have been presented; to develop different viewpoints; and to structure the meaning
on their own. In this respect, critically-literate students have the opportunity to evaluate
what they have read in line with their own experiences, values and thoughts and to think
about the purpose of the author. Among the most important courses that will help
students acquire the critical literacy skill is the course of Turkish Language.

The purpose of the present study was to reveal how applications regarding
students’ acquisition of critical literacy in the elementary school 5t grade course of
Turkish Language were carried out. As the study was based on activities carried out in
the context of critical literacy applications in the course of Turkish Language, it was
designed as action research, which is among qualitative research models.

The study was carried out with 5" grade students at Eskisehir Ticaret Odasi
Elementary School in the Spring Term of the academic year of 2008-2009. With the

students chosen, sample activities related to critical literacy applications were carried

Vi
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out in the course of Turkish Language, and all the events that occurred in class were
taken in to consideration during the transcription and analysis of these sample activities.

In the study, the critical literacy applications stared on the 12" of February, 2009

and, following an eight-week application process, ended on the 10™ of June, 2009. In
line with the purpose of the study, the data were collected via different data collection
tools such as researcher’s journal and students’ journals, video records, semi-structured
interviews and a reading scale. The research data were analyzed with the descriptive
analysis technique, and the findings obtained were interpreted depending on the
research questions. In the study, the data collected via the Critical Reading Scale were
analyzed and interpreted with the help of the package program of SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences).

Based on the research findings, the results obtained could be summarized as

follows:

e The activities were planned and applied based on the texts chosen regarding
the theme of “Production, Consumption and Productivity”. In the first phase
of the application process, before going on with the activities for reading
and interrogating the text, non-critical conversations covering the personal
experiences and knowledge of the students were held. These non-critical
conversations served as a kind of transition phase for critical class
discussions and interrogations.

e The application process started initially with non-critical conversations
within the scope of the theme of “Production, Consumption and
Productivity” ended with interrogations and critical class discussions for the
students to gain a multi-faceted perspective, to reveal the causes of the
problems in the text, to put forward related solutions to these problems and
to reflect upon the purpose of the text, its social and economic context, its
message and upon the perspective of its author.

e The application process involved the cycles of deconstruction and
reconstruction_In the deconstruction phase, the texts were examined
critically with questions, and the parts that the students found contradicting
with the texts and criticized were discussed with their reasons. These

discussions helped not only reveal the problems in the text but also analyze

vii
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the original meaning and message as well as the behavior of the character
that gives that message in the text. In the reconstruction phase, the students
mostly suggested opposing or different behavior when compared to the
behavior of the characters in the text and viewed the text from a different
perspective.

e Inorder to help them develop a critical perspective consciously and
purposefully, with such questions as “how was the message of the text
formed?” how differently can others understand this text?”, by going beyond
the reality in the text and beyond what is presented in the text, the situations
causing the text to be perceived in the way the author/scenarist wanted
problematized.

e During the critical class discussions which allowed interrogations regarding
the social and economic context of the text, the students developed an
alternative discourse opposing to the message of the text. This situation is
explained in the literacy related to critical literacy as “the opposing attitude
of the reader towards the author/scenarist’s text”.

e Beyond analyzing and criticizing the texts, the critical literacy applications
included transformation of the problems, which is the phase of taking action
for solving the problems.

e With the applications carried out, the students not only developed their
ability to provide answers that require such skills as critical and
interrogative thinking skills as conducting analysis and synthesis during the
critical class discussions regarding the texts, drawing implications, making
decisions and evaluations and providing proof/reasons but also developed
their ability to direct questions that require critical thinking.

e The students raised their awareness not only of revealing the main idea and
the original message hidden behind the apparent message in the texts but
also of the fact that what is apparent in texts actually reflects the thoughts
and values of the author/scenarist and that the author/scenarist has formed

the text in a way to confirm this reflection.

Key Words: Elementary school, teaching Turkish, critical literacy, action research

viii
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ONSOZ

Medya ve teknoloji tarafindan yonlendirilen diinyay1 okuyabilmek baska bir
sOyleyisle her giin karsimiza ¢ikan ¢oklu ortam, karmasik gorsel unsurlar gibi basili,
isitsel ve gorsel farkli kaynaklardan gelen mesajlarin tam anlamini analiz etmek ve
degerlendirebilmek elestirel okuryazar olmay1 gerektirmektedir. {lkdgretimin ilk
siniflarindan baslayarak kazandirilmasi olanakli olan elestirel okuryazarlik, 6grencinin
elestirel diisiinme, sorgulama gibi kazandig bir dizi beceri ve stratejiden daha fazlasini
icerir. Elestirel okuryazarlik 6gretimi, 6grencilere glinliik yasamlarinda karsilastiklar
kisileri, iligkileri, durumlar1 ve olaylar1 sorgulama ve ¢oklu bakis agilar1 gelistirebilme
olanagi verir. Boylelikle 6grenciler kitaplarda, yazili ve gorsel basinda, ¢coklu ortamda,
sosyal yasamlarinda yeni bilgilerle ya da toplumsal ve evrensel konularla
karsilagtiklarinda kendilerine sunulan, ancak dogru olmayan bilgileri daha iyi
gorebilirler. Bu aragtirmada elestirel okuryazarlik uygulamalarinin Tiirk¢e dersinde
nasil gerceklestirilebileceginin ortaya konmasina galisiimistir.

Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde bircok kisinin katkis1 olmustur. Ozellikle,
doktora 6grenciligim boyunca ve bu aragtirmanin her asamasinda gdstermis oldugu
akademik destek ve katkilarinin yani sira manevi destegini, emegini ve sabrin
esirgemeyen degerli hocam ve tez danismanim Saym Dog. Dr. Mehmet GULTEKIN e
tesekkiiriim sonsuzdur.

Akademik olarak yetigmemde biiyiik emegi olan degerli hocam Sayin Prof. Dr.
Sefik YASAR’a igten duygularimla tesekkiir ederim. Tez izleme komitemde yer alarak
degerli goriis ve Onerileriyle arastirmama 6nemli katkilar saglayan hocam Sayin Prof.
Dr. Mustafa SAGLAM’a tesekkiirlerimi sunarim. Kariyer yolculugumun baslamasinda
destegi olan degerli hocalarim Sayin Prof. Dr. Coskun BAYRAK’a, Saym Prof. Dr.
Dursun GOKDAG’a ve Sayimn Prof. Dr. Esmahan AGAOGLU na tesekkiirii bir borg
bilirim.

Tez izleme ve gecerlik komitelerindeki yapict goriis ve Onerilerinin yani sira
arastirmamin tiim siireclerinde 6nemli katkilar saglayan ve farkli bakis acilar1 sunan
hocam Sayin Yard. Dog. Dr. Serife Dilek BELET e igten tesekkiir ederim. Arastirmanin

uygulama stirecinde gegerlik toplantilar1 asamasindaki emekleri ve degerli 6nerileri ve
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katkilarindan dolay1 Dog. Dr. Handan DEVECI’ye ve arkadasim Ogretmen Dr. Tugba
SELANIK AY’a ¢ok tesekkiir ederim.

Uygulama siirecinde destegini gérdiiglim, uygulamanin kamera ¢ekimlerini
yapan ve verilerin giivenirlik analizlerine katki getiren sinif 6gretmeni Erdogan
GURGENBURAN’a, arastirmaya katilan ve arastirma siiresince istek ve heyecanlarimi
hi¢ kaybetmeyen sevgili 6grencilerimize ve aragtirmanin yiritiilmesinde ilgi ve
destegini hep hissettiren Ticaret Odas1 Ik gretim Okulu Miidiirii Yal¢in Fazil EKER e
cok tesekkiir ederim.

Tezi igerik yoniinden inceleyen, onerilerde bulunan, arastirma siiresince
destegini ve dostlugunu gordiigiim sevgili arkadasimYard. Dog. Dr. Serap
CAVKAYTAR’a ve tezi bigimsel yonden inceleyen, diizeltmelerde bulunan, aragtirma
siiresince sevgisi ve igtenligiyle bana giig veren dostum Ars. Gor. Emel GUVEY
AKTAY a destekleri i¢in ne kadar tesekkiir etsem azdir. Tezimde yer alan sekil ve
cizelgelerin son diizenlemelerinde katkida bulunan Ars. Gér. Omiir GURDOGAN
BAYIR’a ve kuzenim Neslihan DEMIRDAS’a yardimei olduklari i¢in ¢ok tesekkiir
ederim.

Erdemli olmanin ve paylagimin ilk ve en giizel 6rneklerini gérdiigiim zor
zamanlarimda hep yanimda olan annem Goniil DAL’a, babam Arif DAL’a sonsuz
tesekkiirler ederim ve doktorayi bitirmemi géremeyen anneannem Havva
CAGLAYAN’a rahmet dilerim. Sevgileriyle ve dualariyla gii¢ kazandigim kardesim
Ozlem GUN’e, sevgili esi Giingér GUN’e, teyzem Sevgi CELIK e ve kiymetli Mesude
YASAR’a sonsuz tesekkiirler.

En biiyiik tesekkiiriim varliklaryla hayatimin 15181 olan biricik yegenlerim Eren
ve Kerem GUN ile Efe ve Elif Ece BAYSAL a...

Son olarak arastirmama verdigi destekten 6tiirii Anadolu Universitesi’ne

tesekkiirlerimi sunarim.

Sibel DAL
Eskisehir, 2012
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Problem

Yiiksek teknolojiyi kullanabilen ve gelistirebilen kurumlarin, iilkelerin ve medyayla
dogrudan ya da dolayl1 bigimde iliskili olan kisilerin ya da gruplarin giicii elinde tuttugu
kiiresellesen diinyada 6zellikle bu gii¢ yapilarinin yarattigi yazili, sozlii, gorsel ya da
coklu ortam metinlerinin bireylerin ve toplumlarin diisiinme bi¢imleri tizerinde 6nemli
bir etkisi bulunmaktadir. Bu etki, degisen sosyal yapilar ve yasam stilleri, artan
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel farkliliklar, coklu ortam yoluyla diisiince ve iirtinlerin
pazarlanmasi ve tliketimi gibi farkli bigimlerde kendini géstermektedir. Bu
degisiklikler; insanlar1 yasamda olumlu ya da olumsuz etkilerinin olup olmadigina
iligkin elestirel diistinmeye, bu degisiklikleri kabul ya da ret etme baglaminda karar
verme ve degerlendirmeye zorlamaktadir. Elestirel okuryazarlik, bu degisikliklerin
avantajli ve avantajli olmayan durumlarina iligkin sorgulayici bicimde diisiinmemize ve
bu baglamda eyleme ge¢gmemize olanak saglayan, elestirel diistinmeyi destekleyici
yaklagimlardan biridir (Department of Education in Tasmania, 2009).

Elestirel okuryazarlik uygulamalari, bilgi toplumunda ¢ocuklar1 yagsama
hazirlamak i¢in 6zellikle anadili 6gretimi derslerinde siklikla kullanilan bir yaklagimdir.
Elestirel bakis agis1 yalnizca kelimeleri okumayi degil; ayni zamanda metni okumak ve
amacini anlamak i¢in “diinyay1 okumay1” da gerektirir (Freire, 1970; Akt. Gregory ve
Cahill, 2009). Benzer bi¢imde, Comber (2001) elestirel bir okuryazar olmanin, medya
tarafindan yonlendirilen diinyay1 okuyabilmek i¢in bagka bir sdyleyisle yazilan ve
konusulan kelimelerin yani sira her giin karsimiza ¢ikan ¢oklu ortam, karmasik gorsel
unsurlar, miizik gibi farkli kaynaklardan gelen mesajlar1 anlamlandirilmasi i¢in gerekli
oldugunu (Department of Education in Tasmania, 2009) ileri siirmektedir. Bu durumda,
metin, kagit tizerine basili materyalden ¢ok “bireylerin, toplumun kodlarin1 ve
uzlagimlarini kullanarak birbirleriyle iletisim kurmalarini saglayan bir arag” olarak
goriiliir (Robinson ve Robinson, 2003). Dolayisiyla, okuma pargalarinin yan1 sira
sarkilar, romanlar, diyaloglar, televizyon programlari, reklamlar, filmler, fotograflar,

resimler vb. iletisimin tiim tiirleri metin olarak diistiniiliir (Morrell, 2000).
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Elestirel okuryazarligi kullanmak, giicii yazarin/senaristin/soz
yazarinin/¢izerin/konugmacinin vs. elinden almaya yardim eder ve metinlere yazildigi
bi¢cimiyle inanmak yerine, tiim agilardan bakmamizi saglayarak yazar ile okuyucu
arasindaki iligkiyi esit duruma getirir. Bu durum, yalnizca okur ile yazar iligkisinde esit

statii saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda:

e Yazarin metni yazma nedeninin anlasilmasini saglar.

e Yazarin metnin istedigi bicimde anlasilmasini saglamak i¢cin metni nasil
kullandigini goriilmesine yardim eder.

e Yazarin bakis agisinin tek bakis agisi olmadiginin anlagilmasini saglar.

e Metinlerde verilen diisiincelerin pasif tekrarlayicilari olmak yerine, bagimsiz
bakis agilart gelistirmek i¢in metinlerdeki bilgilerin etkin kullanicilari

olmasina yardim eder (Molden, 2007).

Elestirel okuryazarlik, okuryazarligi 6gretmeye yonelik bir yaklasim oldugu
kadar, ayn1 zamanda 6gretmen ve 6grencilerin “metni ve yasami sorgulamalarina”
(McLaughlin ve DeVoogd, 2004), bagkalarinin ve kendi yasamlarinda sosyal esitsizlik
ve adaletsizligi ortaya ¢ikarmalarina (Department of Education in Tasmania, 2009),
toplumsal konular1 ve kurumlari sorgulamalarina (Coffey, 2008), elestirel tiiketici ve
bilgi kullanicist olmalarina olanak taniyan bir dizi beceri, egilim ve stratejidir (The
Literacy and Numeracy Secretariat, 2009). Dolayisiyla elestirel okuryazarlik
becerilerinin gelisimi, insanlarin, elestirel bir bakis agisiyla cagdas diinyadaki mesajlar
yorumlamalarina ve bu mesajlardaki gii¢ iliskilerini harekete gecirmelerine olanak tanir
(Coffey, 2008).

Toplumsal yapida ve iliskilerde baskin gii¢ yapilari vardir. Aslinda yalnizca
bireyler arasindaki iliskilerde ya da toplumsal yasamda degil; gezegenimizdeki tim
insani, ekonomik, siyasi ve sosyal olaylar {izerinde bu gii¢ yapilarinin 6énemli etkisi ve
bu gli¢ yapilari ile digerleri arasinda stirekli bir miicadele s6z konusudur. Tiirk
toplumunda kirsal kesimde genellikle giiclin babada oldugu ataerkil bir aile yapisinin
oldugu sdylenebilir. Toplumda sosyo-kiiltiirel ya da ekonomik agidan ayricalikli olan
gruplar ¢ogunlukla giicii elinde tutar, okulda ya da sinifta ailelerin sosyo-ekonomik

yapilarindan kaynaklanan gii¢ dengeleri olabilecegi gibi geleneksel 6gretimin
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uygulandigi siniflarda da giiciin 6gretmenin lehinde oldugu bir yapinin oldugundan sz
edilebilir. Elestirel okuryazarlik alan yazininda giicii elinde bulunduran
gruplarin/sistemlerin baskin; sesi duyulmayanlarin ya da otekilestirilenlerin ise
cogunlukla marjinal guruplar oldugu vurgulanir. Yazili (basil), isitsel (sozel), gorsel ve
coklu ortam metinleri de cogunlukla bu gii¢ yapilarinin etkisiyle olusturulur. Ote
yandan okuyucu ile yazar arasinda da giiciin yazarin elinde oldugu bir iligki s6z
konusudur. Elestirel okuryazarlik bu noktada ise kosulur. Yazarin yazma amaglarindan
biri kendi bakis acis1 dogrultusunda olusturdugu metin araciligiyla okuyucuyu ikna
etmektir. Elestirel okuryazar, metinlerin tarafsiz olmadigindan yola ¢ikarak yazari ve
metinde yazara bagl olarak ortaya ¢ikan giicli sorgular; metnin dtesine gegerek metinde
sunulmayanlar1 ya da sesi duyulmayanlari fark ederek yansitmada bulunur. Ancak
elestirel okuryazarlik salt bu farkindalik degildir. Daha sonra metinde temsil
edilmeyenler adina ya da sosyal adalet ve esitlik gibi sosyal konular ve sorunlara
yonelik eyleme gecebilmektir. Bu noktada, metnin bu doniisiim i¢in 6nemli bir arag
oldugu soyleyebilir.

Ozetle, son on yil 6ncesine kadar okul kitaplari, halk hikdyeleri bizim i¢in metin
olarak kabul edilirken giinlimiizde karikatiirler, ¢izgi filmler, reklamlar, TV programlari,
sinema filmleri, gazeteler ve ¢oklu ortam metinleri gibi popiiler kiiltiir tiriinleri ile
sosyo-kiiltiirel ya da politik konusmalar metin tiirii olarak kabul edilmektedir. Bu
metinlerden bireylere, toplumlara yogun bir bilgi ve diislince akigi olmaktadir. Bu akigin
insanlarin diislinceleri, degerleri, davranislari ve aligkanliklari iizerinde oldukca giiglii
etkilerinin oldugu kabul edilmektedir. Dolayisiyla, cocuklara elestirel okuryazarlik
becerisini kazandirarak bu bilgi ve diisiincelerden hangisinin dogru, yanlis, iyi, kotii ya
da hangisinin kabul ya da ret edilmesi gerektigi gibi karar verme ve degerlendirme
becerilerini desteklemek onlarin yasama etkin bir bigimde katilmalarini saglamanin
yollaridan biridir. Tiim bu beceriler ise Ozdemir’in (2002) belirttigi gibi Tiirkce
dersinde edinilen ve bilgi edinmede en temel kaynak olarak goriilen okumanin
kapsamini okuma beceri ve aliskanlig1 kazanma; okudugunu anlama ve degerlendirme
giicii kazanma ve okuma aligkanligina diisiinmeyi katarak elestirel bir boyut kazandirma
bicimine doniistiirmeyi gerektirmektedir.

[Ikogretimde elestirel okuryazarlik uygulamalari sosyal bilgiler dersinden fen ve

teknoloji dersine kadar bir¢ok derste gergeklestirilebilir. Ancak, ilkdgretimde elestirel
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okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda en etkili derslerden biri Tiirkce dersidir.
Ciinki Tirkge dersinde kazandirilmasi amaglanan dil becerileri arasinda okuma ve
yazma becerisinin bulunmasi elestirel okuryazarligin dncelikli olarak bu derste
kazandirilmasini ve bu becerinin daha sonra diger derslerdeki 6grenmeler iginde
transfer edilebilmesine olanak saglamaktadir. Ancak Fisher (2008) ve Iyer’in (2007)
belirttigi gibi elestirel okuryazarlik uygulamalarini gerceklestiren 6gretmenlere gore,
Ogrencilerin bir dili 6grenme amaci elestirel dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerini gelistirmenin yani1 sira bu okuryazarlik uygulamalariyla kazanilan elestirel

farkindalik yoluyla diinyay1 anlayabilmeleri ve sorgulayabilmeleridir.

Dil ve Anadili Ogretimi
Dilin islevi yalnizca bir iletisim araci olarak goriilmemelidir. Dil, kisisel ve akademik
gelisim ile dlistinmenin araci, ulusal ve evrensel anlamda kiiltiirel mirasin tasiyicist,
bireyin kimlik ve kisiliginin yansimasidir. Dilin iki temel islevi bulunmaktadir (Yasar,
2008): Dilin birinci islevi, bireyin belli bir kiiltiire girmesi, o kiiltiiriin {iyesi olmasi,
kiiltiirii yasamas1 ve yasatmasim saglamaktir. Insanlar sahip olduklari dil araciligiyla
belirli bir toplumun iiyesi olurlar, o toplumun kiiltiiriinii yasayarak ve gelistirerek
gelecek kusaklara aktarirlar. Ayni dili konusan insanlar arasinda duygu ve diisiince
birlikteligi olusur, ulus bilinci pekisir. Dilin ikinci islevi ise, bireyin analiz ve sentez
yapabilme, elestirel ve yaratici diislinebilme, sorun ¢ézebilme vb. diisiinme
yeteneklerinin gelismesini saglamaktir. Dilin bu bireysel ve toplumsal islevlerini yerine
getirebilmesi, her toplumun bireylerine kendi dilini edindirmesi, baska bir deyisle,
anadilini 6gretmesi ile olanaklidir.

Anadili, insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk
ogrendigi dildir. Once aile ve yakin cevrede kazanilan anadili daha sonra okulda
pekistirilip gelistirilir. Dil ayn1 zamanda 6grenme ve 6gretme araci baska bir deyisle
diinyay1 anlama ve anlatma aracidir (Sever, 2000). Bireylerin anadillerini dogru ve
diizgiin kullanmalar1 egitimleri sirasinda her tiirlii 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri
boylece akademik anlamda da basarili olabilmeleri i¢in 6n kosuldur. Dili etkili
kullanmanin biligsel gelisime ve gelecekteki okul 6grenmelerine katkisinin yani sira,
cocugun duygusal ve sosyal gelisimine katkis1 da g6z ardi edilemez. Cocugun kendisini

ifade etmesinde, bagkalariyla olumlu ve etkili iligkiler kurmasinda ve kendisini
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gerceklestirmesinde dili etkili kullanma yeteneginin gelistirilmesi biiyiik dneme sahiptir
(Belet, 2005).

Anadili 6gretiminin bireylere, dogru, agik ve etkili bir iletisimi
gergeklestirebilecek dilsel beceriler kazandirma, onlarin diisiinme giiglerini gelistirme
ve toplumsallastirma siireglerine katkida bulunma gibi temel amaglar1 vardir. Bu
amaglar, anadili duyarlig1 ve bilinci yeterince gelismis bireylere, yurt ve diinya
gerceklerini anadilleriyle kavrama ve degerlendirme becerisi kazandirma gibi temel
amaglarla birlesir (Sever, 2000). Anadili 6gretimi, 6zellikle ilkogretimde tiim derslerin
temelini olusturmakta ve iist 6grenim basamaklarindaki basariy1 etkilemektedir. Ciinkii
anadilinde yetkinlige ulastikca elestirel diisiince yapisi gelisen, duygu ve begeni inceligi
kazanan; ulusal ve evrensel kiiltiir birikimi algilamaya baslayarak kimligini gelistiren
bir 6grenci, 6teki derslerde de basarili olacaktir (Sever, 2000).

Anadilinde konusma ve dinleme becerileri bir 6l¢tide, okul disinda da
Ogrenilebilir. Bu becerilerin kazanilmasinda, 6zellikle cocugun 2—10 yaslar1 arasinda
icinde yasadigi aile ¢evresinin daha etkin oldugu sdylenebilir. Oysa okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi 6zellikle 6rgiin egitimin isidir ve bu beceriler ilkdgretim
kurumlarinda Tiirkge dersleriyle kazandirilmaya baglanir (Tekin, 1980). Okuma ve
yazma becerisinin bireylerin hem okuldaki 6grenmeleri hem de giinliik yasama uyum
saglamalarinda nemli bir rolii vardir. Ogrencinin bilgiyi edinmesi ve bagimsiz olarak
ogrenmesi i¢in gerekli olan okuma, toplumsal gerekliliklere uyumda, is yasamindaki
basarinin kazanilmasinda ve yasam boyu 6grenmede olduk¢a 6nemli bir aragtir. Dilin
ifade edilmesi olarak goriilen yazma becerisi ise, kendini ifade etme ve biligsel gelisim
stirecgleriyle iliskilendirilmektedir (Belet ve Yasar, 2007). Goriildiigii tizere bireylerin
bilissel, duyugsal ve sosyal becerilerinin gelismesinde ve yagam boyu 6grenme, etkili
iletisim, toplumla uyum, akademik ve is yasamindaki basari, kendini ifade etme ve
gerceklestirme gibi yasamla ilgili bir¢cok boyutta anadili ve anadili becerilerini etkili ve
islevsel kullanma olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle anadili 6gretiminin gerceklestirildigi
ve iglevsel dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi anlama ve anlatim ile ilgili dil
beceri ve aligkanliklarin kazandirilmaya baslandig: yer olan ilkdgretim basamaginda,

Tiirkce dersi en temel ve en dnemli derslerden biridir.
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Tiirkce Dersinin Ilkégretimdeki Yeri ve Onemi
[Ikogretim bireylere, karsilasacaklar1 sorunlar ¢6zmede, toplum degerlerine uyum
saglamada ve toplum kurallarini uygulamada temel davranislar kazandirir. Bunun
yaninda, 6grencileri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetistirerek onlar1 toplumsal
yasama ve iist 0grenime hazirlamasi agisindan da egitim sistemi i¢erisinde dnemli bir
yere sahiptir (Gtiltekin, 1999). Bireyin kendini ger¢eklestirmesi, gelisme ve degismelere
uyum saglayacak bigimde kendini yetistirmesi, toplumsallagsmasi ve kiiltiirlenmesini
amaglayan ilkogretim basamaginda, iletisim kurma, toplumsallagsma ve kiiltiirlenmenin
temel geregi olan anadili 6gretiminin gerceklestirilmesinde Tiirkge dersi olduk¢a 6nemli
bir yere sahiptir (Belet, 2005). Toplumla saglikl1 bir iliski kurma, toplumun ve kiiltiiriin
bir pargasi olabilme agisindan Tiirk¢eyi dogru anlama ve diizgiin konusabilme
onemlidir. Anadilimiz Tiirk¢e ayn1 zamanda kiiltiiriimiiziin bir aynasidir. Bir toplulugu
ulus yapan o toplulugun kiiltiirii dedigimiz gelenek ve gorenekleriyle inanglarmin, deger
yargilarinin olusturdugu diinya goriisii ve yagama bi¢imi toplumun kullandig: ortak
dilde kendini gosterir. Ulus olmanin ve kiiltiir birliginin en temel 6gesi olan anadili,
ayni zamanda toplumlarin kiiltiir birikimini nesilden nesile aktaran en etkili aragtir
(Aydin, 2009).

Insanlar anadillerinde iletisime gegerler, diisiiniirler ve hayal kurarlar. Bu
nedenle dil yasam kalitesini belirleyen bir 6gedir. Dildeki yeterlilik sosyal ve biligsel
yeterlikleri destekler, yetersizlik ise sosyal ve bilissel sorunlara yol agabilir (Sahin,
2007). Anadili 6gretiminin temel amaci, dogru ve hizli okuyabilen, okudugunu ve
izledigini/dinledigini anlayabilen, sorgulayarak yorumlayabilen, sozciik dagarcigi genis;
diisiindiiklerini agik, diizgiin ve etkili bi¢imde yazil1 ve s6zlii anlatabilen bireyler
yetistirmektir. Tiirk¢e dersi ile ¢esitli diizeylerde okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerinin yani sira ¢evresindeki olaylart sorgulayarak karar vermesi, farkli agilardan
bakarak olaylar1 degerlendirmesi, elestirel ve yaratici diisiinme gibi diistinme
becerilerinin gelistirilmesi de amaglanir. Anadili Tiirk¢e ve anadilinin bu becerileri,
ozellikle ilkogretimde tiim derslerin temelidir. Bu nedenle 6grencinin anadilindeki
yetkinligi diger derslerindeki basarisini etkileyecektir. Anadillerinde yetkinlige ulagsan
bireylerin, yasamlar1 boyunca bilgiye ulagsma ve kullanma becerileri de ytiksek
olmaktadir. Aydin’in (2009) belirttigi gibi bireyin bilgi ve yasanti birikimini

zenginlestirerek bir senteze varabilmesi, her seyden dnce, anlama ve anlatma
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becerilerini ¢ok iyi gelistirmis olmasina baglidir Bu nedenle giiniimiizde islevsel
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisini kazanmis olma; entelektiiel, 6zgiir ve
katilimer bir kisilik olusturabilmenin, toplumdaki vatandaslhik gorev ve sorumluluklarina
hazirlanmanin bir yolu olarak goriilmektedir (Celenk, 2005).

Anadili 6gretiminin, kisilik gelisiminde de belirleyici bir islevinin oldugunu
sOyleyebiliriz. Ciinkii anlama ve anlatma becerilerinin edindirilmesi siirecinde
kullanilan araglar (metinler ve diger) ile sanat¢1 duyarlig, dilin anlatim giiciinii
olusturmus yasam durumlaridir. Anlamaya ve anlatmaya dayal etkinliklerle oriilen
etkilesimin sagladig1 6gretim ortamlari, 6grencilerin yeni deneyimler kazanmasini
saglar (Sever, 2002).

Tiirk¢e 6gretim programinda anadili 6gretiminin bireylerin kiiltiirlenmesi ve
onlara duyussal, sosyal ve bilissel bakimdan amaglanan yeterlikleri kazandirabilmesi
i¢in, 6grenme ve dgretme siirecinde gbz 6niinde bulundurulmasi gereken temel ilkeler

su basliklar altinda agiklamistir (Sever, 2003):

e Dil becerileri dogal bir ortam igerisinde gelistirilmelidir,

e Dil becerileri kazandirilirken dil gelisim diizeyi g6z 6niinde bulundurulmalidir,

o Girisik 6zellikler gosteren dil becerilerinin gelistirilmesinde biitiinsellik anlayist
yasama gecirilmelidir,

o Dilbilgisi ¢aligmalari, dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerle
biitlinlestirilmelidir,

o Tirk¢e dgretiminde ¢coklu ortama dayali bir siire¢ isletilmeli; bunun iginde ¢esitli
arag ve geregleri siirecin ayrilmaz 6geleri olmalidir,

o Tirkge dgretiminde, ¢agdas 6grenme anlayislarindan, yontem ve tekniklerinden
yararlanilmalidir. Tam §grenme, etkin 6grenme ve ¢oklu zeka kuraminin
verilerinden sunus ve bulus yoluyla, arastirma yoluyla 6gretme-6grenme vb.
yaklagimlardan yararlanilmali; kazandirilacak gelistirilecek davranislarin niteligine
uygun olarak, gosteri, kiime ¢alismast, beyin firtinasi, gézlem, inceleme vb. yontem

ve teknikler kullanilmalidir.

Bireylerin bagkalariyla saglikli iligki ve iletisim kurabilmeleri, egitimleri
siiresince ve yasam boyu her tiirlii 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri ve yasadiklar
topluma uyumlari, bu toplumun bir parcasi olduklarini hissedebilmeleri onlara
anadillerinin etkili bir bicimde dgretilmesiyle yakindan iliskilidir. Ulkemizde anadili

olarak Tiirk¢enin 6gretimi, orgiin egitim i¢inde ilkdgretimin ilk kademesinde
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baslamaktadir. ilkdgretimde Tiirkge dersi, ilk okuma ve yazma gretimi ile baslayan
anadilinin temel becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarina yonelik
beceri ve davranislarin kazandirilmasinin, diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin,
cocuklarda anadili sevgisinin ve bilincinin uyandirilmasinin, okuma zevk ve
aligkanliginin kazandirilmasinin amaglandigi derstir. Bu nedenle ilkdgretimde Tiirkce
ogretimi ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin bireylerin egitim yasantilar1 ile

toplumlarin egitim hedefleri ve politikalar1 i¢in ayr1 bir 6nemi bulunmaktadir.

Tiirkce Dersi Ogretim Program

Nitelikli bir egitim, nitelikli egitim programlar1 yoluyla gergeklestirilebilir. Ciinkii
egitim programlari, yetistirilecek insan 6zelliklerinin belirleyicisidir. Bir iilkenin, bir
kurumun egitim programlarina bakilarak bu programlarin uygulanmasi sonucunda
ortaya cikacak egitim ¢iktilar1 konusunda yordamalar yapilabilir (Goziitok, 2001).
Kuskusuz, bu durum, egitim programlarinin bilim, teknoloji ve egitim alanindaki
gelismelere ve toplumsal degismelere paralel olarak siirekli degerlendirilmesini ve bu
degerlendirme sonuglarina bagl olarak gelistirilmesini gerektirmektedir. Tiirkiye’de
program gelistirmeleri baglaminda, Milli Egitim Bakanliginin 2004-2005 6gretim
yilinda hazirladig ve pilot olarak uygulanan ilkdgretim (1.-5. siniflar) Tiirkce, Hayat
Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerine iliskin 6gretim
programlar1 2005-2006 6gretim yilindan baslayarak uygulanmaya konulmustur.

[Ikdgretim programlarmin; bilim ve teknolojideki gelismelerin egitim bilimlerine
yansimasl, egitimde kalite ve esitligin artirilmasi, ekonomiye ve demokrasiye
duyarliligin saglanmasi, bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler igerisinde
gelistirilmesi, sekiz yillik temel egitim i¢in program biitiinliigiiniin saglanmasi, yatay ve
dikey eksende kavramsal biitiinliiglinlin olusturulmasi, 6gretim programlarinin Avrupa
Birligi (AB) normlari ile uyumlu bi¢ime getirilmesi, son yillarda birgok gelismis
iilkenin programlarinda yapilandirmaci yaklasim 1s1ginda diizenlemelere gidilmesi
(Yasar, 2005, s. 330) ile 6grencilerin TIMSS (MEB, 2003a), PIRLS (MEB, 2003b) ve
PISA (MEB, 2004) vb. uluslararasi degerlendirmelerde beklenen diizeyde basari
gosterememesi gibi gerekgelerle hazirlandigi belirtilmektedir.

[kogretim Tiirkge Dersi (1.-5. siniflar) Ogretim Programi, dgrencilerin yasam

boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
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gibi dil becerilerini kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini biligsel, sosyal ve
duygusal yonlerden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalari; Tiirkge sevgisiyle, istek

duyarak okuma-yazma aliskanlig1 edinmeleri amaciyla hazirlanmistir. Bu programla:

e Tiirkceyi dogru ve etkili kullanan,

o Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢dzen,

o Bilimsel diislinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan,
e Haklarini ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya duyarls,

e Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

o Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden olusan bir

toplum hedeflenmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda belirtilen bu vizyonu gergeklestirebilmek
icin yapilandirmaci yaklasim merkeze alinmakla birlikte, ¢coklu zeka yaklasimi, 68renci
merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarl egitim gibi cagdas egitim yaklasim ve
modelleri g6z 6niinde bulundurulmustur. Yapilandirmacilik bir 6gretim yontemi degil,
bilginin kisinin ¢evresiyle etkilesmesi sonucu olusturuldugunu savunan bir 6grenme
yaklasimidir. Yapilandirmacilik, insanin nasil 6grendigi ve bilgiyi nasil yapilandirdigi
tizerine temellendirilmis bir yaklasimdir (Yasar ve Giiltekin, 2002). Yapilandirmaci
yaklasima gore 6grenme siirecinde 6n bilgileri harekete gegirme, gelisim diizeyini
dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme 6nemli
kavramlardir. Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi egitim ortamlarinda, genelde
Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina
olanak saglayan 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlarindan yararlanilir (Yasar, 1998,
s. 70). Dolayisiyla 6grenme ortamlarinda proje tabanli 6grenme, probleme dayali
O0grenme, Ornek olay yontemi, igbirligine dayali 6grenme ve ¢oklu zeka kuramu gibi
ogrenci merkezli 6gretim uygulamalari tercih edilmektedir (Yasar, Giiltekin, Tiirkan,
Yildiz ve Girmen, 2005).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Tiirk¢e dersinin genel amaclari su bicimde

belirtilmektedir (MEB, 2005, ss. 16-17):
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Tiirkge dgretiminin amaci, Tiirk Milli Egitimin genel amaglart ve temel ilkelerine uygun

olarak, dgrencilerin;

1. Dinleme, konusma, okuma ve gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek,

2. Tiirkgeyi sevdirmek dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kirma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerini gelistirmek,

4. Metinler arasi diigiinme becerilerini gelistirerek s6z varhigini zenginlestirmek,

5. Elestirel ve yaratict diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, igbirligi yapma,
problem ¢dzme ve girisimcilik becerilerini geligtirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini
geligtirmek,

7. Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini geligtirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve grenme
becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletigim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini gelistirmek,

10. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini

saglamak; milli duygu ve diislincelerini giiclendirmek,

12. Yazilt ve sozli iiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarini saglamak,

13. Okuma sevgisini ve aligkanligint kazandirmaktir.

Programin vizyonu ve genel amaglarinda yapilan bu vurgular, programin

-----

vurgulandig goriilmektedir. Bu programla 6grencilerde su temel becerilerin

gelismesinin hedeflendigi belirtilmektedir:

e Tirkeeyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
o Elestirel diisiinme,

e Yaratici diigiinme,

o lletisim,

e Problem ¢dzme,

e Arastirma,

¢ Bilgi teknolojilerini kullanma,

o Girigimcilik,

e Karar verme,

e Metinlerarast okuma,

o Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme.
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Tiirkge Ogretim Programinin vizyonu, genel amaglari ve dgrencilere
kazandirilmasi hedeflenen temel beceriler dikkate alindiginda Tiirk¢e 68retimi, yalnizca
temel dil becerilerinin gelistirilmesi degil; ayn1 zamanda metinler aras1 diisiinme,
anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi yagsam boyu kullanacaklar1 temel biligsel becerilerin gelistirmesi
olarak ifade edilmektedir (MEB, 2005). Ayrica iletisim kurma, ¢cagdas toplumun
gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi siirdiirme gibi temel
becerilere de agirlik verilmektedir. Bu anlayistan hareketle, 6grencilerin yasam boyu
kullanacaklar1 bilgi ve becerileri edinmeleri beklenmektedir.

Tiirkge Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani tizerine temellendirilmistir (MEB, 2005).
Ogrenme alan, birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin olarak
goriilebildigi ve 6grenmeyi organize eden yapilar olarak ifade edilmektedir. Bu
O6grenme alanlar1 6grencinin dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma
stirecini kolaylagtirmak i¢in biitiinliik igerisinde ele alinmis ve iliskilendirilmistir. Sekil,
sembol, resim, grafik tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma,
anlama ve yorumlamay1 kapsayan gorsel okuma ve gorsel sunu bu programda ilk kez
ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmistir. Dil bilgisi, programda ayr1 bir 6grenme
alan1 olarak ele alinmamis diger 6grenme alanlarinda dil bilgisi kural ve ilkelerinin
sezdirilmesi yolu benimsenmistir.

Tiirk¢e dersinde amaclanan dil becerileri, diistinme becerileri ve temel
becerilerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in icerigin diger derslerde oldugu gibi
ozenle diizenlenmesi biiyiik 5nem tagimaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
diizenlenmistir. Bu kapsamda dordii zorunlu, dordii se¢gmeli olmak iizere toplam sekiz
tema belirlenmistir. Temalarin tamaminda “igerik onerileri” baglig altinda ilgili konular
yer almaktadir. Onerilen temalarda islenen konularm dgrencilerin gelisim ve 6grenme
ozelliklerine uygun olarak sosyal yagamla ilgili olma 6zelliklerine sahip olmasi
beklenmektedir. Temalarin her sinif diizeyinde farkli i¢erikle ve her temada ii¢ farkli
tiirde (yazinsal, bilgi verici ve siir) dort metnin islenmesi vurgulanmaktadir (MEB,

2005). Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen temalarin disinda, Atatiirkgiiliik
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konusu da Atatiirk’lin hayat1 ve eserleri, Atatiirk’lin kisilik 6zellikleri, Atatiirk¢ii
diisiince sisteminde yer alan konular, Atatlirk ve Cumhuriyet egitimi olarak dort baglik
altinda verilmistir.

Programda 6grencinin yalnizca kitap okuyarak ya da 6gretmeni dinleyerek bilgi
edinmesi ya da beceri gelistirmesi yerine; sinifta arkadaslariyla tartisarak, goriislerini
aciklayarak, sorgulayarak, bagka arkadaglarina aktararak 6grenme siirecine etkin
katilmas1 amaglanmustir. Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenlerle karsilikli iletisime
ve etkilesime girmelerini, birbirlerine agik uglu ve anlamli sorular sormalarini, arastirma
yapmalarini saglayici etkinliklere ve etkin 6grenme, igbirligine dayali 6grenme,
bagimsiz 6grenme, 6grenmeyi 6grenme, siif disinda egitim, bireysel farkliliklara
duyarli egitim gibi ¢esitli uygulamalara agirlik verilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlere
birer Oneri ve drnek olmasi agisindan her sinif diizeyinde metin isleme 6rneklerine ve
ogrenme alanlari ile Atatiirkgiiliik ve ara disiplin alanlarina yonelik etkinlik 6rneklerine
yer verilmistir. Tlirkge 6gretiminde metin isleme etkinlikleri Bir bagka deyisle 6grenme-
Ogretme siireci bes asamadan olusmaktadir. Bunlar; hazirlik, anlama, metin aracilig ile
ogrenme, kendini ifade etme ve degerlendirme asamalaridir. Her agamada 6grencilerin,
ogrenme alanlaryla ilgili ¢esitli etkinlikler yoluyla etkin duruma getirilmesi
ongoriilmektedir.

Hazirlik agsamasinda, 6n hazirlik yapma, zihinsel hazirlik yapma, onbilgilerini
harekete gecirme, anahtar sozciiklerle ¢alisma, tahmin etme, metni tanima, amag,
yontem ve teknikleri belirleme etkinlikleri yer almaktadir. Anlama asamasinda,
dinleme, okuma, gorsel okuma, metni anlama ve s6z varligim gelistirme etkinlikleri
bulunmaktadir. Metin aracilifi ile 6grenme asamasinda, lizerinde calisilan metnin
giinliik yasamla, diger derslerle ve ara disiplinlerle iligkilendirilmesi ve 6grencilerin
metinden hareketle bir konuyu arastirmasi gibi etkinliklere yer verilmektedir. Kendini
ifade etme agamasinda, 6grendiklerini uygulama, konusma, yazma, gorsel sunu/drama
yapma gibi etkinlikler {izerinde durulmaktadir. Olgme ve degerlendirme asamasinda,
degerlendirme caligmalari iki bi¢imde ele alinmaktadir. Birincisi 6grencinin kendini
degerlendirmesi, digeri ise 6gretmenin 6grencinin gelisim diizeyini ve 6grenme siirecini
degerlendirmesi ile kullanilan yontem ve teknikleri degerlendirmesidir.

Programda 6gretmenlere yapilandirict anlayisa dayali olarak dinleme, konusma,

okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlart ile ilgili
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kullanilabilecekleri sorgulayici dinleme; ikna edici konugma, sorgulayici konugma;
sorgulayict okuma; betimleyici yazma, hikaye edici yazma, ikna edici yazma (reklam
yazma, sikayet yazisi), karsilastirmali yazma, is birligi yaparak (paylasarak) yazma,
planli yazma, sorgulayicit yazma ve not alma gibi 6grenme tiirleri, gozlem ve inceleme,
tartisma, problem ¢ézme, rol oynama, gosteri, oyunlar, anlatim ve 6zetleme yontemleri
ile beyin firtinasi, soru-cevap, drama, kavram haritasi, balik kilgig1 ve zihin haritasi
teknikleri onerilmektedir.

Kazanimlar, programda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu alanlarinda 6grencilerin gelisim diizeyine ve 6grenme alaninin 6zelligine
gore birinci siniftan besinci sinifa dogru artirilarak verilmistir. Atatiirkgiiliik ve ara
disiplin alan kazanimlar1 ayr1 basliklar altinda verilmistir. Kazanimlar; 6grenme siireci
igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencilerde goriilmesi
beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. Kazanimlardaki yargilar “...yapar, ...eder,
...uygular” bigiminde 6grenciye doniik olarak genis zamanla ifade edilmistir. Ayrica
programda kazanimlarin igerigi, yontemi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi ile ilgili
bilgileri igeren agiklamalar boyutuna da yer verilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi degerlendirmeyi, 6grencilerin neyi bilmedigini
degil, ne bildiklerini belirlemeye yarayan bir siire¢ olarak tanimlamakta;
degerlendirmenin amacinin 6grencinin eksik yonlerini tamamlamasi ve becerilerini
gelistirmesine yardimci olmak oldugu belirtilmektedir. Degerlendirmeyi, 6grenmenin
onemli bir parcasi olarak gormekte, yalnizca 6grenme lirlinlinii degil, 6grenme siirecini
de degerlendirmenin gerekliligini vurgulamaktadir. Bilinen 6l¢me degerlendirme
yontemlerinin yani sira alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmasini
onermektedir (MEB, 2005). Bu kapsamda degerlendirme araglar siire¢ degerlendirme
ve iirlin degerlendirme basliklar1 altinda ele alinmistir. Siire¢ degerlendirmede
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her 6grenme alani i¢in ayr1 belirlenen
etkinliklerle 6grencilerin siirec i¢inde degerlendirilmesi planlanmistir. Oz
degerlendirme formlari, 6grenci iiriin dosyalari, gézlem formlar gibi gerek 6grencinin
kendini degerlendirmesi i¢in gerekse dgretmenin 6grenciyi degerlendirmesi i¢in 6lgme
araci orneklerine yer verilmistir (MEB, 2005).

Bir anadili 6gretim dersi olan Tiirk¢e dersinde amaglanan dil ve diisiinme

becerilerinin gelisimi diger derslerdeki basari i¢in de dnemlidir. Dil becerileri olan
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anlama ve anlatim fen ve teknoloji 6gretimi, sosyal bilgiler, matematik gibi tiim
derslerin ortak etkinlik alanidir. Bireylerin akademik basarist kadar kisisel gelisimi
acisinda da etrafindaki olaylar1 anlamasi ve anlamlandirmasi bu beceriler tizerine
temellenir. Bireyin etrafindaki kisilerle ve diinyayla iletisimi ile kendini ve
diisiincelerini ifade edebilmesi de anlama ve anlatim becerileri olan dinleme, okuma,
konusma ve yazma ile iligkilidir.

Giliniimiizde metinlerin etkisi ve gilicii g6z oniinde bulunduruldugunda Tiirkge
dersinin 6nemi baska bir boyut kazanmaktadir. Tiim metinler birisi tarafindan sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ya da politik bir amag i¢in yazilmaktadir. Bu amaglarin siklikla
seffaf olmamasindan dolay1 okuyucularin, metinlerden anladiklari ve inandiklar1 seyleri
siizebilmeleri i¢in elestirel becerilerini gelistirmeleri gerekir. Ote yandan insanlar
stirekli olarak TV programlari, internet, filmler, reklamlar gibi 6zellikle popiiler
metinler yoluyla tam olarak agik olmayan ama siklikla da kasith olarak aldatici ve
yonlendirici dille karsilasirlar. Bu nedenle 6grenciler, belli bir baglam igerisinde dilin
gercek amaclarini ortaya ¢ikarmaya yonelik elestirel okuryazarlik gibi araglara
gereksinim duyarlar; bu bigimde 6grenciler, dilin hem ger¢ek anlamini anlayabilir hem
de gerektigi bicimde kendilerini zararli etkilerinden koruyabilirler (Temple, tarihsiz).
Bu baglamda Tiirkge 6gretiminde ¢agdas yaklasimlara ve bu yaklagimlarin benimsedigi
Ogretim uygulamalarina gereksinim duyulmaktadir. Elestirel okuryazarlik yaklagimi da
dil 6gretiminde yararlanilan yeni yaklasimlardan biridir. Tiirk¢e 6gretiminin amag ve

kazanimlari ile elestirel okuryazarlik yaklagiminin 6n gordiigii anlayislar ortiismektedir.

Elestirel Okuryazarhk: Tanimi ve Kapsam
Elestirel okuryazarligin ne oldugu, rolii ve gerekliligini anlayabilmek oncelikle
okuryazarligin ne oldugunun ortaya konulmasinda yarar bulunmaktadir. Fernandez’e
(2000) gore 1970’lerde, okuryazarlik uygulamalarinin sosyo-kiiltiirel baglaminin fark
edilmesiyle, “okuma” kavramini1 daha genis bir baglama sahip olan “okuryazarlik”
kavramina yerlestiren bir degisim olmus; ancak bu tartismalara ve diislincelere politik
ve ekonomik baglamlarin da eklenmesi daha uzun bir siiregte gergeklesmistir. Tarihsel
olarak okuma arastirmalari, psikoloji ile ilgili diisiincelere ve yontemlere dayandirilmas;
okuma kiiltiir ve gii¢ gibi konulardan bagimsiz olarak gozlemlenebilen ve dlgiilebilen

bir beceri olarak goriilmiistiir. Glig¢ ve politika konulari, sosyal bilimler ve beseri
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bilimler alanindaki ¢aligmalarda siklikla yer almasina karsin, okuryazarlik egitimi ile
ilgili sdylemlerde ele alinmaya yakin zamanda baglanmistir (Stribling, 2008). Bu
baglamda, son yillarda okuryazarlik ¢calismalarina farkli bir agidan bakildigi
goriilmektedir. Lankshear ve Knobel’in (2007) de belirttigi gibi okuma ve yazma,
yalnizca sosyal, politik, ekonomik ve tarihi uygulama baglamlarinda anlasilabilir.
Benzer bi¢imde, Knoblach ve Brannon’a (1993) gore, okuryazarlik stirekli olarak
varsayimlar, inanclar, degerler, beklentiler baglaminda ele alinmal1 ve nitelendirilmeli,
ayrica belirli sosyo-tarihsel kosullarda okuryazarlikla birlikte kullanilan kavramsal
olgularla iliskilendirilmelidir. Okuryazarlik kavramini sosyo-kiiltiirel, politik ve
ekonomik baglamda degerlendiren ve okuryazarligi sosyal bir uygulama olarak goren
yaklagimlarindan biri de elestirel okuryazarliktir.

Elestirel okuryazarlik, geleneksel olmayan okuma ve yazma uygulamalarini
temsil eder. Elestirel okuryazarlik, kimi zaman elestirel bilinglilik, elestirel diisiinme,
elestirel pedagoji, elestirel dil farkindalig1 ve elestirel tiim dil gibi terimler ile Ortiigiir
kimi zaman da bu terimler elestirel okuryazarligin yerini alir (Dowty 2007; Edelsky
1999; Fairclough 1992; Akt. Kuo, 2009; Pennycook 1999).

Knobel’in (2007) belirttigi gibi elestirel okuryazarlik, yakin zamanda ortaya
¢ikmis bir kavramdir (Kuo, 2009; Stevens ve Bean 2007). Bu kavram, Ira Shor ve Joe
Kretoviccs gibi elestirel bilim insanlarinin ilk kez degindigi 1980’lere kadar literatiirde
yer almamugtir. Ayrica bu kavram, Avustralya, Yeni Zelanda, Giiney Afrika ve Ingiltere
gibi iilkelerde farkli boyutlariyla tartigildig: ve siniflarda uygulandigi 1990’lara kadar
elestirel okuryazarligin belli 6zelliklerini sergilememistir (Kuo, 2009). Daha sonraki
siirecte, Luke ve Freebody’in (1997) belirttigi gibi, elestirel okuryazarligin, ¢esitli
egitim felsefelerinde ve 6gretim programlarinin uygulanmasinda kullanilmaya
baslandig1; ancak tiim bu felsefe ve program uygulamalarinda, temel olarak, sosyal
degisim, kiiltiirel ¢esitlilik, ekonomik esitlik ve politik haklar kavramlari ¢er¢evesinde
ele alindig1 goriilmiistiir (Stribling, 2008). Dolayisiyla elestirel okuryazarlik, okuma
yazma eylemini bir beceriler grubu ya da uygulamasi olarak gérmenin 6tesine
gecmektedir (EduGAINS, 2009). Bu baglamda elestirel okuryazarlik, yalnizca dil,
anlam ve anlama arasindaki oriintii ile basit olarak iligkilendirilmemelidir (Kuo, 2009).

Son yillarda, elestirel okuryazarligin tanimi, dil arastirmacilar1 farkli kuramsal

cergeveler kullandikea siirekli tartigilmis ve yenilenmistir (Hoody, 2008; Kuo, 2009).
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Elestirel okuryazarlik konusunda calisan kuramcilar ve uygulayicilar bir¢ok anlam ileri
stirmislerdir (Freebody ve Luke, 1997; Giroux, 2005; Gee, 2004; Dozier, Johnston ve
Rogers, 2006; Janks, 2000; Lankshear ve McLaren, 1993; Leland ve Harste, 2000;
Morgan, 1997; Shor, 2006; Vasquez, 2004; Akt. Hoody, 2008).

Elestirel okuryazarlik rehberine gore elestirel okuryazarlik bir durus, zihinsel bir
konumlanma ya da okuyucularin, dinleyicilerin ve izleyicilerin yazili, sdzel ve gorsel
metin ile etkilesime gectikleri zaman akilda bulundurduklar1 duygusal ve entelektiiel bir
tutumdur (EduGAINS, 2009). Elestirel okuryazarligin es anlamlis1 analitik okumadir.
Okur bir metni ya da diger iletisim araglarindan birinden alinmis herhangi bir parcay1
analiz ettiginde, o metnin neden yazilmis oldugundan baslayarak kimleri dahil edip
kimleri disarida biraktigina ve “metinde herhangi bir taraf olma durumu var m1?”
sorusunu kendisine sormaya kadar o parganin tiim bilesenlerine bakmak durumundadir
(Molden, 2007). Elestirel okuryazarlik yazili, sozlii, gorsel, coklu ortam ve performans
metinlerinde goriinenin altinda yatan inanglari, degerleri ve tutumlari sorgulama ve
onlara meydan okumak i¢in bu metinlere nasil bakilacagini gdsteren bir yaklasimdir
(Department of Education in Tasmania, 2009). Luke (2004) ise, elestirel okuryazarligin;
“tahmine dayali okuma; daima zor ve daha zor sorular sorma; metni, metnin altinda
yatani ve metnin 6tesindeki anlami, metnin kimin tarafinda ve kimin ¢ikarina oldugunu
sorgulama”y1 kapsadigin1 belirtmektedir (EduGAINS, 2009).

Doksanlarin okuryazarlik aragtirmalari dilin tarafsiz olmadigi konusunda
bulgular ortaya koymustur. Elestirel okuryazarligin felsefesi, metinlerin tarafsiz
olmadigina, tiim metinlerin dogal olarak politik olduguna, yazarin bakis agis1 ve
diisiincelerini ve ayn1 zamanda bir pargasi bulundugu toplumsal yapiy1 yansittigi
anlayisina dayanir (Hoody, 2008). Metinler gii¢ iliskileri {izerine yapilanir. Ciardiello
(2004), metinlerin, siklikla diger goriisleri bastirirken belli bakis agilarini temsil ettigini
belirterek elestirel okuryazarligi “elestirel bir farkindalik gelistirebilmeleri igin
ogrenene yardimci olan bir dizi beceri, okuryazarlik uygulamalar1 ve vatandaslik
yeterligi” olarak tanimlamaktadir (Gregory ve Cahill, 2009; Stribling, 2008).

Elestirel okuma yazma Freire tarafindan (1987) "kelimeyi ve diinyay1 okumak™
olarak tanimlanmaktadir (Hoody, 2008). Boylece elestirel okuryazarlik bireyleri gerek
metinde gerekse yasamlarinda cinsiyet, sinif ve irk gibi farkli sosyal durumlarda ortaya

¢ikan gii¢ yapilarini tanimalar1 ya da farkli sosyal sorunlara yonelik farkindalik
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kazanmalar1 konusunda tesvik etmektedir. Bu anlayis bireylerin diinyay1 bicimlendirme
yeteneklerine dikkat gekmektedir. Ciinkii yansitma ve eylem yolu ile diinyada sosyal
degisim baslamaktadir (Giroux, 2005; Hoody, 2008). Nitekim Freire ve Macedo (1987)
ile Luke ve Freebody (1990) elestirel okuryazarlik uygulamalarinin politik farkindaligi
ve sosyal degisimi hizlandirabilecegini belirtmistir. McLaughlin’in (2004) degindigi
gibi, “elestirel okuryazarlik yalnizca bir 6gretim yontemi olarak degil; ayni zamanda bir
diisiinme bi¢imi ve karsilasilan metinlere ve yasama, meydan okuyan bir kisi olma
yolu” olarak tanimlanir. Luke de (tarihsiz), elestirel okuryazarligi metin ya da medyaya
doymus diinyay1 yonlendirmeye yonelik “yeni bir temel” olarak tanimlamistir (The
Literacy and Numeracy Secretariat, 2009).

Goriildiigi tizere, elestirel okuryazarlik 6gretimi metin, dil, giig, sosyal gruplar
ve sosyal uygulamalar arasindaki iliskilerin analizini ve elestirisini igeren bir siirece
odaklanir (Department of Education in Tasmania; 2009). Coffey’in (2008) degindigi
gibi elestirel okuryazarligin kazandirilmasi, yalnizca metinler icerisindeki sakli konulara
ve Onyargilara dikkat ¢ekmekle kalmaz; ayn1 zamanda sosyal durumlarin incelenmesini
ve yeniden olusturulmasini da tesvik eder. Coffey’e (2008) gore elestirel okuryazarlik
insan iliskilerindeki giici, esitsizligi ve adaletsizligi daha iy1 anlayabilmek i¢in metinleri
etkin ve yansitici bir bigimde okuma istegi ve yetenegidir. Dolayisiyla elestirel
okuryazarligin gelisimi 6grencileri sosyoekonomik durum, 1rk, sinif, cinsiyet gibi
konularda toplumsal ortamlarda goriilen sorunlari, adaletsizlikleri sorgulamak igin
cesaretlendirmektedir. Bu nedenle elestirel okuryazarlik, 6grencileri toplumsal bilinci
ve degerleri sorgulamaya ve kimi durumlarda toplum tarafindan benimsenen yaygin
tutum, davranis ve degerlerden bagimsiz olmaya tesvik ettigi i¢cin sosyal bir doniisiimi
(Kuo, 2009) ve sosyal degisimi vurgular. Elestirel bir bakis agis1 edinmis 6grenciler
farkl: tlirden literatiir okuduklarinda, TV izlediklerinde, radyo dinlediklerinde,
toplumsal ya da evrensel konularla karsilastiklarinda kendilerine sunulan, dogru
olmayan bilgileri gorebilir. Onlar, elestirel okuryazarligi kendi degerleri ve goriisleri ile
diger bireylerin degerleri ve goriislerini degerlendirme araci olarak kullanabilir. Bunun
yani sira elestirel okuryazarlik becerisi kazanmis dgrenciler bu beceriyi, degisim i¢in bir
basamak olarak kullanabilir. Onlar, yanligliklar1 ve farkliliklari tantyabildikleri i¢in,

kendi goriislerini ya da baskalarinin goriislerini gelistirme yollarini ararlar.
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Ontario Egitim Bakanlig1 Ingilizce Ogretim Programi’nda elestirel okuryazarlik
su bicimde tanimlanmistir (Hughes, 2007): Yazarin niyetini ve metnin tam anlamini
analiz etmek ve degerlendirmek amaciyla metinlerin anlamlarinin da 6tesinde metinde
neyin var olup neyin var olmadigini gézlemlemeyi de kapsayan bir tiir elestirel diisiince
kapasitesidir. Ancak elestirel okuryazarlik, elestirel diistinme ile ayn1 sey degildir;
(EduGAINS, 2009; Sandretto, Tilson, Hill, Upton, Parker ve Howland, tarihsiz;
Temple, tarihsiz; UT Learning Center, tarihsiz) iki kavramin kdkenleri ve amaglari
farklidir (Sandretto, Tilson, Hill, Upton, Parker ve Howland, tarihsiz).

Kuskusuz elestirel diistinmenin boyutlarindan biri elestirel okumadir. Paul
(1991) elestirel diisiinme stratejilerinden biri olarak elestirel okumaya isaret etmistir. Bir
kisinin elestirel diisiinebilmesi 6nemli 6l¢iide elestirel okumasina baghidir (Doganay ,
2006). O halde “elestirel diisiinme nedir? ve nasil gelistirilebilir?” sorusu elestirel
okuryazarligin kazanilmasiyla yakindan iligkilidir.

Elestirel diisiinme, iddialarimizi agik bir bigimde ifade etmemizi, iddialarimizi
gerekcelerle desteklememizi ve ayn1 zamanda iddialarimizin ve bu iddialara yonelik
desteklerin, farkli diislincelere sahip insanlarin incelemesine agik olmasini gerektirir
(Temple, tarihsiz). Belki de en yalin tanim, Beyer’in (1995, s. 8) tanimidir: “Elestirel
diisiinme, ... gerekceli kararlar vermek demektir”. Temel olarak Beyer, elestirel
diisiinmeyi, yemek pisirmekten bir arastirma ¢aligmasinin sonuglandirilmasina
varmcaya kadar bir seyin niteligi konusunda karar verme olarak tanimlamaktadir.
Aslinda elestirel diisiinme, bir kisinin bir seyin (ifadeler, haberler, hikayeler, tartismalar,
arastirma v.b.) gecerligini degerlendirmek i¢in kullandig1 disiplinli diistinme bi¢imidir
(Beyer 1995; Alagozlii, 2006).

Bir argiiman/iddia, elestirel okuryazarlikta oldugu gibi ticari ya da politik bir
egilim ile ya da sosyal tutumlar ile iliskilendirilse bile, yalnizca bu bi¢gimde bir
iliskilendirme yapmak, elestirel diisiinme agisindan argiimani/iddiay1 analiz etmek ile
ayn1 sey degildir (Temple, tarihsiz). Elestirel okuryazarlik diiriistliik, esitlik, sosyal
adalet gibi sosyal konulara odaklanarak elestirel diislincenin de 6tesine gecer. Elestirel
olarak okuryazar olan 6grenciler, elestirel bir konum benimserler ve metnin hangi
diinya goriisiine gore ilerledigi ve bu goriisii kabul edilebilir bulup bulmadiklarini

sorgularlar (Hughes, 2007).
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Ozetle elestirel okuryazarlik (Department of Education in Tasmania; 2009);

e metnin anlaminin sorgulanmasini,

e yazarin ve metnin amacinin diisiiniilmesini,

e metnin tarafsiz olmadigini; metinlerde insanlar diisiincelerini etkileyen ve
belirli bakis a¢ilarina yonlendiren belirli diisiincelerin sunuldugunu,

e metnin yapilandirilma bi¢giminin sorgulanmasin1 ve meydan okunmasini,

¢ metne yonelik farkli yorumlarin vurgulanmasin,

e toplum iizerinde dilin giiciiniin analiz edilmesini,

e Ogrencilerin konuya iliskin durus almalarini,

e Ogrencilerin kendi degerlerini ve tutumlarini diigiinmelerini,

e {Ogrencilerin sosyal eyleme gegmelerini kapsar.

Elestirel okuryazarlik uygulamalarinda siklikla gériilen, Lewison, Flint ve Sluys
(2002) tarafindan belirtilen elestirel okuryazarligin dort boyutu biitiinciil ¢ercevenin
goriilmesini saglayabilir. Bu boyutlar sunlardir (EduGAINS, 2009; Hughes, 2007;
Pietrandrea, 2008; Stribling, 2008):

e Ortak yaygin varsayimlara, durumlara ve degerlere meydan okuma; bakis
acist kazanmak icin ayrintili olarak metni ya da durumu anlamaya c¢alisma.

e (Coklu bakis acgilarini incelemek/arastirmak ve sessiz konumda olan ya da var
olmayanlar1 hayal etmek; bir metin ya da duruma yonelik ¢ok sayida bakis
acisin1 sorgulama, kendini bagkalarinin yerine koyarak farkli bakis
acilarindan ya da metinlerde temsil edilmeyen baska bakis agilarindan
diistinme.

e Sosyopolitik konular {izerine odaklanma; insanlar arasindaki iliskilerdeki
giicli diisiinme ve gii¢ iliskilerinin algilari, tepkileri, eylemleri ve metni nasil
bicimlendirdigini inceleme.

e Sosyal adalet i¢in eyleme gegme; insanlar arasindaki dogru ve esit olmayan
giic iligkisine yansitmada bulunma, bu iliskiyi degistirmeye calisma ve bu

amagla okuma yazma uygulamalarindan yararlanma.
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Elestirel okuryazarligin temeli, okuryazarlik uygulamalarini, bireysel ve
toplumsal bir doniistim bi¢imi olarak goren elestirel gelenege dayandigi sdylenebilir
(Kuo, 2009). Stribling de (2008) elestirel okuryazarliga iliskin tiim tanimlarin elestirel
pedagoji/elestirel egitim kurami ile arasinda baglanti kuran ortak bir ince ¢izgiye sahip

oldugunu vurgulamistir.

Elestirel Okuryazarhgin Kuramsal Temelleri
Elestirel okuryazarlik, sosyokiiltiirel okuryazarlik bakis agis1 (Gee, 1999; Lewis, 2001;
Luke 2000; Luke ve Freebody, 1997; New London Group, 1997; Akt. Cunningham,
2009), elestirel pedagoji bir baska deyisle elestirel egitim kurami (Freire ve Macedo,
1987; Giroux, 2007; Lankshear ve McLaren, 1993; Stribling, 2008) ve Freirean
yaklagiminin (Freire ve Macedo, 1987; Temple, tarihsiz; Sagepub, 2006; Stribling,
2008) bir araya gelmesinden olusmaktadir. Ote yandan elestirel dilbilim, feminizm,
irkeilik karsithigi, cok kiiltiirliiliik, post-yapisalci ve post-modern kuram gibi elestirel
gelenege dayanan farkli kuram ve yaklagimlarin da elestirel okuryazarlik
uygulamalarini besledigi belirtilmektedir (Comber, Thomson ve Wells, 2001; Fehring
ve Green, 2001; Hoddy,2008; Lankshear, 1994; Kuo, 2009; McDonald, 2004).
Lesley’in (2008) belirttigi gibi, elestirel okuryazarlik sosyokiiltiirel bakis agisina
gore bir dil 6gretim sekli olarak goriilmelidir. Okuryazarligi sosyal bir uygulama olarak
gormek, onu bireylere kazandirilabilen evrensel bir dizi beceri olarak goren geleneksel
bilissel goriislerden farklilik gosterir. Geleneksel okuryazarlik kurameilar1 okuryazarligi
evrensel, dengeli, yalitilmis, kendi kendine yeten ve dogal siireclerin birlesimi olarak
goriirken; sosyal kuramcilar okuryazarlig sosyal agidan konumlanmis, degisen ve
kiiltiirel baglamda olusturulmus bir olgu olarak goriirler (Barton, Hamilton ve Ivanic,
2000). Bu arastirmada, tiim okuryazarliklar1 sosyal uygulama olarak géren
sosyokiiltiirel okuryazarlik bakis agis1 (Gee, 1999; Lewis, 2001; Luke, 2000; Luke ve
Freebody, 1997; Akt. Cunningham, 2009) temel alinmistir. Bu bakis agisini, Gee (1999,
s. 356) “sozlii dil, sosyal etkinlikler, sosyal ortamlar ve farkl: kiiltiirel diisiinme, bilme,
deger verme ve inanma bigimleri ile biitiinlesen okuryazarlik” olarak tanimlamaktadir.
Bu kapsamda okuryazarligi, sosyal bir uygulama olarak goren bakis a¢isi, 6gretmenlerin
ve dgrencilerin baglaminin, kiiltliriiniin ve tarihinin, okuryazarlik 6gretimini

etkilediginin ve kavramsallagtirdiginin farkina varmaktadir. Ayrica bu bakis agisi,
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Ogretmenlerin ve dgrencilerin kendi deneyimlerini, ilgilerini, amaglarini ve bilgilerini
okuryazarlik 6gretimine tasidiklarinin da farkindadir (Cunningham, 2009).

Elestirel okuryazarlik yaklagimina rehberlik yapan kuramsal ¢ercevelerden biri
de elestirel pedagoji/elestirel egitim kuramidir. Binark ve Berk’in (2007) degindigi gibi,
elestirel pedagojinin diigiinsel kokleri disiplenlerarasi katkilarla gelismistir. Kuzey ve
Giliney Amerika kitasinda 1980’lerden baslayarak Paulo Freire, Henry Giroux, Stanley
Aoronowitz, Michael W. Apple, Maxine Grene, Peter Mc Laren, Donaldo Macedo,
Michelle Fine, Jean Anyon ve Bell Hooks gibi farkli disiplinlerden arastirmacilarin
elestirel pedagoji ¢alismalaria katkida bulunduklari goriilmektedir. Ote yandan kiiltiirel
caligmalar, feminizm, postyapisalcilik ve postmodernist kuram gibi yaklagimlar da
elestirel pedagojiyle siirekli etkilesim i¢inde olmustur (Binark ve Berk, 2007).

Elestirel pedagojinin ilkelerinin John Dewey’in ¢aligmalarindan, 6zellikle
Frankfurt Okulu’nun elestirel kuramindan ve Freiren yaklagimi ve uygulamalarindan
beslendigi sdylenebilir. Amerikali egitim bilimci Dewey 1900’lerin baslarinda
demokratik bir toplumda egitimin roliinii sorgulayarak bir toplumda demokrasinin
gelismesine egitim yoluyla nasil katkida bulunulabilecegini tartigmistir. Dewey,
Democracy and Education adli yapitinda Kuzey Amerika’ya 6zgii bir egitim modeli
gelistirmeye calismistir. Bu modelde, egitim siirecinde ¢ocuklarin kendi yagamlari
tizerinde denetimi artirmalar1 ve ¢ocuk merkezli 6grenme Onerilmekteydi. Dewey’e
gore, deneyim ile egitim birbirini tamamlarsa ve egitim bir sorun ¢ézme siireci olarak
goriiliirse, toplumda demokratik ilkeler ve yasant1 gelistirilebilir (Binark ve Berk, 2007).

Elestirel pedagoji ya da elestirel egitim kurami, elestirel sosyal kuram ilkelerini
egitim alanina uygular ve okullarin esitsizlik ve adaletsiz durumlar1 nasil
olusturduklarini inceleme isini istlenir (Beck, 2005). Dolayisiyla, okuryazarliga iliskin
elestirel yaklagimlar da, kismen, elestirel sosyal kuramdan ortaya ¢ikmistir ve 6zellikle
var olan sosyal ve politik problemleri elestirerek ve ¢oziimler sunarak insanlarin
acilarii dindirmeyi ve daha adil bir diinya yaratmay1 amaclamaktadir. Bu agidan
bakildiginda elestiri, bunalim ve somiiriiniin elestirisini ve daha iyi bir toplum i¢in
miicadeleyi igerir (Cervetti, Pardales ve Damico, 2001; Kellner,1989).

Elestirel sosyal kuramcilara gore, esit olmayan giic iliskileri yaygindir ve gii¢
sahibi olanlar, hangi ger¢eklere dncelik verilecegini genel olarak segenlerdir. Devlet ve

okul gibi kurumlar yoluyla, bu ideolojiler desteklenir ve boylece statiiko-var olan
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durum- devam ettirilir (Beck, 2005; Giroux, 1987; McLaren, 1988). Elestirel sosyal
kuramecilar, geleneksel okul bigimlerinin olusturdugu baskici ve adaletsiz iligkiler ile
ilgilenirler ve bilgiyi oturarak alan ve “6grenen” 6grencilere, sahip oldugu bilgileri
aktaran 6gretmeni sinifta 6n plana ¢ikaran geleneksel egitim modellerini elestirirler
(McLaren, 1988; Giroux, 1987; Freire, 1970; Akt. Coffey, 2008).

Elestirel kuram temelli okuryazarlikta, biiyiik dlciide, elestirel sosyal kuramin bu
gorilisiinden etkilenmistir. Bu goriise gore anlamlar, daima elestiriye agiktir ve
toplumdaki bilgi, gii¢, statii ve maddi kaynaklarin elde edilmesi i¢in yapilan siirekli bir
miicadeleyi anlatir. Anlam ve kaynaklar iizerine yapilan bu miicadeleler esit olmayan
gruplar tarafindan tstlenilir. Bir bagka deyisle, belli gruplar toplumun ideoloji, kurum
ve uygulamalar lizerinde kontrole sahip olduklar1 i¢in bu gruplar bu miicadelelerde
avantajlidir (Morgan, 1997). Elestirel kuramcilar, bu esitsizliklerin elestiri yoluyla agiga
cikartilabilecegine ve dil yoluyla da kismen yeniden yapilandirilabilecegine inanirlar.
Elestirel kuramin bu yonii, elestirel okuryazarligin metinlere ve metinleri destekleyen
ideolojik varsayimlara bakis agisini etkilemistir. Bu agidan, metinler ve onlarin
cagristirdid1 anlamlar yalnizca tanimlayici ya da gercek olmaktan ¢ok ideolojiktir. Bir
baska deyisle, hi¢cbir metin tarafsiz degildir. Elestirel okuryazarlik uygulamalariyla
Ogrencilere, metinlerin hangi diinya goriisiiniin temel alinarak olusturuldugu ve bu
gorislerin kabul edilebilir olup olmadig: sorulari sorularak, metinlere kars1 elestirel bir
tavir takinmaya yonlendirilirler (Scholes,1995).

Bu sorgulama siirecinde, 6grenciler metinler iizerine elestirel goriisler belirtmeye
baglar. Metinlerin ger¢egin yansimalar1 oldugunu ve bu yansimalarin sosyal yorumlar
oldugunu anladiklarinda, bu metinlerle ilgili daha gii¢lii bir konum almak i¢in -onlar1
reddetmek ya da kendi deneyimleriyle daha uyumlu bi¢cimde onlar1 yeniden
yapilandirmak i¢in- daha fazla firsata sahip olurlar. Goriildiigli gibi elestirel
okuryazarlik uygulamalarinda, metinlerde goriinen anlamin olusturulmasina temel
olusturan ancak kimi okuyucular tarafindan fark edilemeyebilen yazarin bakis agisin1 ya
da metinde anlam1 olusturan ardydreyi (baglami) kesfetme ve sorgulama amaglanir. Ote
yandan burada ardyore ile s6zii edilen Frankfurt Okulu’nun baglam vurgusunda oldugu
gibi metindeki diisiince ya da olay oriintiisiine temel olan politik, sosyal, kiiltiirel,

tarihsel ya da ekonomik baglamdir. Baglamin sorgulanmasi metnin mesajinin, yazarin
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amacinin anlasilmasi; bdylece yazarin bakis agisini ya da metinde sunulani kabul etme
ya da etmeme durumunda belirleyici konumdadir.

Elestirel okuryazarligin toplum i¢inde var olan giicli yonetme ve kontrol etme
i¢in okuryazarlik uygulamalarinin kullanilmasi konusuna dikkat ¢eken vurgusunda,
koklerini Brezilyali bir egitmen olan Paulo Freire’nin elestirel kuram temelli
diistinceleri ve uygulamalari da etkili olmustur (Freire, 1987; Akt. Hoddy, 2008;
Stribling, 2008). Freire, tipki Frankfurt Okulunun elestirel kuramcilari gibi, ilk olarak
kendi ana vatani1 Brezilyada tanik oldugu ekonomik somiiriiden sikint1 ¢gekmistir. Ayni
zamanda elestirel sosyal kuramcilar gibi, Freire gore de sosyal alanda yeniden
yapilanma i¢in dil ve okuryazarlik 6nemlidir. Bu baglamda sosyal ve ekonomik
doniisiim i¢in yetiskin okuryazarlik egitimin de kullanilabilecegi bir yaklasim
gelistirmeye calismistir. Freire’e gore, boyle bir okuryazarlik yaklasimi, insanlar1 adalet
ve esit haklar i¢in miicadele etmeye doniistiiriilmeliydi (McLaren, 1999). Freire’ye gore
bu doniisiimiin gerceklesmesi i¢in kisinin kendi sosyo-kiiltiirel ve ekonomik baglamini
anlayabilmesi dnemlidir ve okuryazarlik egitimi bu baglam ve baglamin anlasilmasi
tizerine yapilandirilmalidir.

Elestirel kuramin ve Freiren yaklasiminin baglam vurgusu, elestirel pedagoji
dolayisiyla elestirel okuryazarlik ¢alismalari i¢in olduk¢a 6nemlidir. Baglam, Binark ve
Berk’in (2007) belirttigi gibi olay ve olgulari, bunlar1 agimlayan kavramlar1 ve kuramsal
yaklasimlar tarihi, sosyal, siyasi ve ekonomik ardyorelere yerlestirmek, toplumsal ve
kiiltiirel yagsam Oriintiilerinin akis1 igerisinde degerlendirmek demektir.

Elestirel okuryazarlik, okuma ve yazmanin, kiiltiirel ve sosyal uygulama
baglaminda incelendigi zaman bir anlam ifade ettigi varsayimina dayanmaktadir (Gee,
2000; Hoody, 2008). Dolayisiyla, elestirel okuryazarlik sosyal etkilesimin gercevesini
olusturan ideolojik, sosyoekonomik ve politik degerleri tanimaya ¢alismaktir (Fehring
ve Green, 2001; Giroux, 2005; Hicks, 2002; Lankshear ve McLaren, 1993; Morgan,
1997; Vasquez, 2004; Akt. Hoody, 2008).

Vasquez’e (1999) gore elestirel okuryazarligin rehber ilkesi sudur; bir metne,
sosyokiiltiirel bir bakis acisiyla bakilmalidir. Metin, daha biiyiik bir sdylem igerisinde
hareket eden sdylem birimleri ya da pargalaridir (Kuo, 2009). Burada belirtilen daha
biiyiik soylem “metindek anlam”a temel teskil eden toplumdaki sosyal, kiiltiirel, politik

ve ekonomik baglam ile bu baglamin etkisi ile olusan baskin gii¢ yapilart ya da baskin
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deger, tutum, bakis acilar1 ve davranislardir. Elestirel okuryazarlik bakis acisina gore
metinler de bu biiyiik sdylemden etkilenerek olusturulmustur. Bu baglamda Jones ve
Clarke’n (2007) belirttigi gibi, elestirel okuryazar 6grenciler, belli sosyal ve kiiltiirel
mekanizmalarin 6tesine gegerek ve yasam deneyimlerinden etkilenerek metne yonelik
kendi yorumlarimi olustururlar. Ornegin Amerika’da elestirel okuryazarlig1 tesvik eden
Ogretim, kiiltiirel olarak baskin beyaz orta siif geng grubun iiyeleri olmayan artan
sayida Amerikal1 6grencinin marjinallesmesine bir yanit olarak ortaya ¢ikmistir
(Coftey, 2008). Toplumsal yapidaki kimi degerler, kaliplar ve uygulamalar baskin gii¢
yapilarinin devamliligina ve sessiz olan ya da marjinal olan gruplarin daha da
otekilestirilmesine neden olmaktadir. Amerika’da kimi elestirel okuryazarlik
arastirmalarinda Amerikan toplumunda sosyokiiltiirel ve ekonomik olarak 6tekilestiren
ve ¢ogunlukla Afrika ya da Latin Amerika (Hispanik) kdkenli olan 6grencilerin
metinlerdeki adalet ve esitlik gibi kavramlar1 sorgulayarak kendi yasamlarina yansitma
yapabilmeleri ve onlar1 6zgilirlestirecek farkindaligi kazanabilmeleri amaglanmaktadir.
Ancak Hoody’nin (2008) belirttigi gibi elestirel okuryazarlik yikmanin ya da
yiikseltmenin yollarin1 aramamaktadir; daha ¢ok seslerin ¢ogullugu i¢in okumay1
amagclamaktadir.

Luke de (1997) elestirel okuryazarligin 6nemli bir amacinin, baskin ekonomi ve
kiiltiirlerden uzak tutulan marjinallestirilmis 6grencilerin ilgilerine gore okuryazarlik
egitimini bi¢imlendirmeye yonelik elestirel yaklagimlar1 ele almak oldugunu
belirtmistir. Boylece West’in (2008) belirttigi gibi okuryazarlik tepkileri, 6grencilerin,
yalnizca metni anlamalarini derinlestirmekle kalmayip ayni1 zamanda sosyal olarak
konumlandirilmis kimliklerine yansitma yapmalarina yardim edebilir. Bu baglamda
Shannon (1995) elestirel okumanin ge¢misi, bugiinii ve gelecegi kesfetme ve etkileme
Ozglirliglini getirdigini belirtmistir.

Goriildugi gibi elestirel okuryazarlikta metnin baglami kadar okuyucunun
baglami da 6nemlidir. Mayo (2007), elestirel okuryazarlik kavraminin, 6zellikle,
elestirel okuryazar olmanin, kisinin kendi sosyal baglamini anlayabilme, analiz
edebilme ve elestirme yeteneginin sergilenmesini gerektirdigini ileri sliren Paulo
Freire’nin yasamindan ve ¢alismasindan tiiredigini belirtmistir.

Freire, Sao Paolo (Brezilya) civarinda ¢op alanina atilmis kenar mahalleleri

dolduran okuryazar olmayan koyliiler ile okuma-yazma 6gretimi lizerine devrim
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niteliginde bir pedagoji gelistirmistir. Freire’nin kentli koyliileri ne kendi sikintilarinin
kaynaklarini fark etmisler ne de i¢inde bulunduklari durumlar1 degistirmeye yonelik
eylemde bulunma olasiliginin farkina varmiglardir. Freire’ye gore geleneksel 6gretim,
onlarin ¢ok da isine yaramayacakti. Ciinkii geleneksel 6gretim, sorunlarin asil nedenleri
ve degisim olasiliklarini bulmalarini saglamayacak; ancak bunun yerine kafalarini,
baska insanlarin sabit diisiinceleriyle dolduracakti. Freire, bu tiir bir 6gretimin etkilerini,
kitlesellesme olarak adlandirmistir. Kitle halindeki 6grenciler, Freire’ye gore, kendi
durumlarmi anlama ve kontrol edebilme yetenegine sahip degildirler. Ote yandan bu tip
Ogrenciler, okuryazar olmayan akranlarina gore daha bilingli ya da analitik de
degillerdir. Freire'ye gore yalnizca, elestirel yetileri yasamlarinda 6nemi olan konulara
iliskin diyaloglar yoluyla ortaya ¢ikan kisiler elestirel bilinglilik gelistirebilirler
(Temple, tarihsiz).

Freire’nin yaklagimi, 6grencilerin dili, bir diisiinme araci olarak kullanma
giiclinli gelistirmek i¢in Socratic konusmalar ile baslamistir. Freire, yagsamlarindaki bir
problemi 6grencilerine hatirlatmak icin resimler kullanmis ve diyalog yoluyla, onlarin
problemin nedenleri, sonuglar1 ve problemin ¢6ziimiine yonelik eylem olasiliklarini
incelemelerini saglamistir. Daha sonra, 6grencilerin bakis agilarin1 destekleyebilmeleri
i¢in yazma siirecine gecilmistir. Ogrenciler, giiclii duygular ortaya ¢ikaran kelimeler
yazmiglar ve daha sonra da 6grenciler kelimelerini okudukca, bunlar tartisabilmisler ve
daha fazla bakis acis1 ortaya koyabilmislerdir. Freire’nin pedagojisindeki bu diyalektik
yaklasim, 6grencilerinin biling diizeyini artirmistir (Freire, 1970; Akt.Temple, tarihsiz).

Elestirel bir egitimin amaci, Freire ve pek cok elestirel kuramciya gore elestirel
bilincin gelistirilmesidir (Cervetti, Pardales ve Damico, 2001). Elestirel bilingte,
ogrenciler metinleri elestirel okumanin Gtesine gegerek diinyay: da elestirel bir bigimde
sorgulamaya baslarlar. Freire, yalnizca kelimeyi okumanin degil; ayn1 zamanda diinyay1
okumanin da giicii iizerinde durmustur (Shor ve Freire, 1987). Freire elestirel
okuryazarligi, 6gretmenler ve 6grenciler icin “diinyay1 okumay1” 6grenmelerini bir
baska deyisle diinyay1 anlamalarini saglayan bir ara¢ olarak gérmektedir. Freire ve
Macedo (1987, s. 25), “dlinyay1 okumanin, her zaman i¢in kelimeyi okumaktan 6nce
geldigini ve kelimeyi okumanin da, devamli olarak diinyay1 okumayi1 ima ettigini”

savunmaktadir (Hughes, 2007).
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Ozetle, Freireyan pedagojisinde egitim, 6grencilerin gerek yasamlarmdaki
pragmatik degeri gerek fonetik 6zellikleri bakimimdan secilmis bir dizi yaratici tema ya
da kelimelerle baslar (Freire, 1985; Cervetti, Pardales ve Damico, 2001). Yaratici
temalar/kelimeler, disardan bir 6gretmen ya da kaynaktan degil de grubun ¢aligmasi
sirasinda olusturdugu ve kendi baglamlariyla iliskili olarak ortaya ¢ikan kelimeler ya da
diisiincelerdir. Bu baglamda oncelikle 6grencilerden ¢evrelerinde bulunan seyleri
kodlamalar1 ve sozlii olarak bu kodlar1 anlatmalar1 istenir (Freire ve Macedo, 1987;
Hoody, 2008). Kullanilan kelimelerden bir kelime bankas: olusturulur. Ogrencilerden
bu bankada bulunan kelimeleri kullanarak ne istediklerini ve ne isteyebileceklerini
yazmalari istenir. Okuryazarlik, sosyal bir ortamda diyaloglar yolu ile 6grencilerden
okuryazarlik becerilerinin kullanmalarini gerektiren bir bicimde degisim sergiler (Freire
ve Macedo, 1987; Hoody, 2008). Bu degisim 6grencilerin diinyay1 sorgulamalar1 ve bu
sorgulamalar baglaminda onlar1 rahatsiz eden durumlara iliskin eyleme gegmelerini
iceren 6nemli bir siirectir. Freire’in elestirel okuryazarlik egitimini etkileyen kavramlari
arasinda “yaratic1 temalar/kelimeler” ile “kelimeyi ve diinyay1 okuma” ve “diyalektik
yaklasim”1n yani sira “praxis”de vardir. Freire’in praxis tanimi “kadinlarin ve erkeklerin
kendi diinyalarini degistirmek i¢in gergeklestirdigi eylem ve yansitma”dir. Freire’e gore
Ozgiirliik praxis sayesinde gerceklesebilir. Freire’in okuryazarlik egitimine bagliligi,
kapsaml1 bir okuryazarlik pedagojisi gelistirmesi ve bu kapsamda eylem iizerine yaptigi
vurgu, elestirel sosyal kuram diisiincesini felsefeden egitime yonlendirmistir
(Knoblauch ve Brannon, 1993).

Gerek elestirel kuram gerekse Freirean pedagojisi adalet ve esitlik kavramlari
gibi sosyal konulara vurguyu icerir. Her ikisi de metinlerin ve diinyanin elestirisini
sosyal degisim i¢in dnemli ve oncelikli bir mekanizma olarak goriir. Freire ve elestirel
kuramin elestirel okuryazarlik uygulamalarini da etkileyen bu vurgulari, elestirel
Ogretimin amaclarindandir. Elestirel 6gretim su diistinceleri savunur (Knoblauch ve

Brannon, 1993):

...birgok iilke vatandaslar1 toplumun belirleyici 6zellikleri olan farkli cinsiyet, ik, sinif, din ve
koken eksenlerindeki kiiltiirel farklilik gergeklerini anlamali, kabul etmeli ve bu farkliligin
ortasinda dostca yasamalidir. Insanlar sosyal ve ekonomik yasamlarinda adalet hakkina sahiptir.
Ulusun gelecegi i¢in sorumluluk almaya goniillii ve muktedir bir elestirel vatandaslik hiikiimet,
is ve kitle iletisim araglarinin vatandas yerine diisiinmesine izin verildigi pasif ve miidahil

olmayan bir vatandasliga tercih edilir. Son olarak hicbir grup ayricalikli bir temsil hakkina sahip
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degildir, ancak her grup kendini anlatma, digerlerini elestirme ve biitiin iiyelerinin

gereksinimlerini karsilayacak bir topluluk olugturma hakkina sahiptir.

Freiren pedagojisine, elestirel kurama ve bu yaklagimlar: temel alan elestirel
pedagojiye/elestirel egitim kuramina dayali bir 6gretimde cinsiyet, irk, sinif, koken
baglaminda sosyal esitlik ile sosyal ve ekonomik adalet gibi sosyal konulara ve
sorumlu, sorgulayan, katilimc1 vatandas kavramlarina vurgu goriilmektedir. Elestirel
okuryazarlik caligmalarinda da 6nemli bir bilesen olan metinler ve metinler etrafinda
gerceklesen diyaloga dayali elestirel sorgulamalar, bu vurgunun gerceklesmesinde
onemli uygulamalardir.

Bu aragtirma elestirel sosyal kuram, Freiren pedagojisi ve elestirel
pedagoji/elestirel egitim kurami ve sosyokiiltiirel okuryazarlik bakis agisi ile
gerceklestirilmistir. Elestirel okuryazarligin kazandirilmasina yonelik uygulamalarin
gerceklestirildigi Tiirk¢e dersinin 6gretim programi yapilandirmaci yaklagima
dayanmaktadir. Dolayisiyla arastirmanin desenlenmesinde etkili olan bir diger yaklasim
da sosyal yapilandirmaciliktir.

Yapilandirmaci 6grenme, bir 6grenme konusuyla iligkili problem ¢6zme,
elestirel diisiinme ve 6grencilerin etkin katilimlari ve kendi yasantilarindan da
yararlanmalari lizerine kuruludur (Ataizi, 2002; Yanpar Sahin, 2001). Yapilandirmaci
ogrenmede bu vurgulari, elestirel okuryazarlik uygulamalarinda da metinlerin ve sosyal
konularin anlagilmasi i¢in 6grencilerin yasantilarindan, deneyimlerinden ve
baglamindan yararlanma; metinleri oldugu gibi diinyay1 da elestirel bir bakis agis1 ile
degerlendirip elestirel biling gelistirme, boylece kendi ya da baskalarinin yagamindaki
sorunlara yansitma yapma ve bu sorunlar1 ¢6zmeye yonelik eyleme ge¢me gibi
O0grenme-0gretme siirecine ve yasama etkin katilim bigiminde géormekteyiz.

Cagdas psikodilbilim kuraminin “kurucusu” olarak da kabul edilen Rus
psikodilbilimei Vygotsky de, metin i¢inde yer alan ana fikrin anlagilirliginin
Ogrenenlerin 6nceki deneyimleriyle de dogrudan baglantili oldugunu ileri siirmektedir.
Dolayistyla her okuyucu deneyimlerine bagli olarak metne yonelik farkli yorumlar
yapabilir (Massa ve Vittorio, 2009). Massa ve Vittorio ’nun (2009) belirttigi gibi, eger
okunulanlarimn farkli bicimde yorumlanmas1 g6z ard1 edilirse metin ile etkilesim ve
dolayistyla metnin anlasilirligi kesintiye ugrar. Benzer bigimde Freire de bireylerin

oncelikle kendi diinyalarin1 okuduklarin1 daha sonra kelimeleri okuduklarini
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belirtmektedir. Freire'nin de okuryazarlik egitiminde sectigi yaratici tema ya da
kelimeler de kisinin kendi ¢evresinden/baglamindan, kendi kelime evreninden
secilmektedir. Ote yandan metni okuyan bireylerin baglamlar farkli olabilir; dolayisiyla
bireylerin baglamlarindaki farklilik metinlere yonelik yorumlarinda da farkliliga neden
olmaktadir. Elestirel okuryazarligin temeli olan kuramlar, bir okuma pargasini tek bir
yonden anlamlandirmay1 amag edinen ve bir okuma pargasi i¢in bir tek dogrunun
oldugu ¢ikarimina meydan okurlar (EQuGAINS, 2009).

Yurdakul’a (2005) gore yapilandirmaci 6grenme, bireysel biliste olusan 6znel
anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda 6zneler arasi siireglerle yeniden yapilandirilmasidir.
Aslinda yapilandirmacilar, 6grenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu vurgulayan Vygotsky’nin goriislerinden etkilenmislerdir. Vygotsky’nin
sosyokiiltiirel kurami, 6grenmenin tarihsel ve kiiltiirel yonlerden, kisisel 6gelerden ve
sosyal etkilesimden ayr1 diisiiniillemeyecegini vurgulamaktadir (Schunk, 2009).
Bireylerin kisisel olarak yapilandirdiklar1 anlami sosyokiiltiirel baglamda diger
bireylerle etkilesime girerek yeniden yapilandirmasi yaklasiminin benzer 6zellikleri
elestirel okuryazarlik uygulamalarinda da goriilmektedir. Elestirel okuryazarlikta,
Ogrencilerin metnin anlamin1 ve mesajini sosyo kiiltiirel baglamda elestirel sinif
tartismalar1 yoluyla degerlendirdikleri goriilmektedir. Ote yandan, baglam vurgusu
Freiran pedagojisi, elestirel kuram ve elestirel pedagoji agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Yapilandirmaci 6gretim uygulamalari, gergek diinya problemlerini, problemlerin
¢ozlimil i¢in dgrencinin bilgiye ulagmasi, bilgiyi almasi, analiz etmesi, diizenlemesi ve
kullanilmasini gerektiren zengin ve etkilesimli bir 6grenme ortamin1 6ngérmektedir
(Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007). Benzer bigimde, elestirel okuryazarlik
uygulamalarinda da metinde var olan problemi ¢6zme, hatta metinden yola ¢ikarak
gercek diinya sorunlarini ele almak ve bu sorunlar1 ¢ozmeye yonelik eyleme gegme
onemli bilesenlerdir.

Elestirel okuryazarlik bakis agisina gore bilginin, sosyal olarak olusturuldugu ve
degistigi, sOylemler tarafindan etkilendigi diistiniiliir (Foucault, 1994). Benzer bicimde
sosyal yapilandirmacilik, 6grenmenin, sosyokiiltiirel bir ortam igerisinde ger¢eklestigini
vurgular. Sosyal yapilandirmaciliga gore birbirleriyle iligkisiz, degismez gercekleri
edinen yalitilmis bireyler olarak degil; toplumun birer liyesi olarak dgreniriz. Ne

ogrendigimiz, bilgilerimizden nasil yararlandigimiz, nerede ve ne zaman 6grenmekte
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oldugumuza baghdir. Ogrenme, diyalog yoluyla gergeklesir ve mimik, diyagramlar gibi
diger isaret sistemleri ve dil yoluyla desteklenir. Bu diyalog, baslangicta,
“zihinleraras1”dir; 6grenme, 6gretmen ve d6grenci arasinda, 6grenciler arasinda ve hatta
metin yazari ile okuyucu arasinda gergeklesir (Wilson, 1999). Daha sonra 6grenen,
kendi bilinciyle diyalog yoluyla s6ylenen ya da yazili olandan anlam ¢ikarir (Vygotsky,
1978). Dolayisiyla 6grenme, hem &grenenlerin, bir diigiince ya da bilgi kaynagiyla
etkilesime girmeleri gerektigi icin hem kendi zihinlerinde diisiinceleri ya da bilgileri
olusturmada rol almalar1 gerektigi i¢in etkilesimseldir. Okumaya yonelik bu diyalog
yaklagimi, okuyuculari okuma siirecine yabanci kalmak yerine, metinle ve yazariyla
birlikte anlam ¢ikarmaya tesvik eder (Wilson, 2003). Benzer bakis agisini elestirel
pedagoji ve Freiren pedagojisinde de gormekteyiz. Freiren pedagojisinde de 6grenme
sokratik konugmalar ile baglar. Sonraki siirecte birey, 6grenme ortamindakilerle girdigi
diyalogun yani sira kendi bilinciyle de diyaloga girerek doniisiimii saglayacak anlami
yapilandirir.

Elestirel kuram, elestirel pedagoji, Freiren pedagojisi ve sosyal
yapilandirmacilik gibi kuram ve yaklagimlarin ilkeleri temel alinarak gerceklestirilen
sinif uygulamalarina bakildiginda, elestirel okuryazarlik bakis agisi, gocuklarin ve
dgretmenlerin, anlami tartisma ve konular1 gdriisme bigimlerini inceler. Ogretmenler ve
ogrenciler, baskalarini dinleme ve onlarin deneyimlerini ve bakis agilarin1 anlamaya
calismakla farkli bakis agilarinin ve inanglarin ortaya koydugu ¢ikarimlara ve
diistincelerini olusturan sosyal iliskilere yonelik daha fazla bilgi edinebilirler. Elestirel
okuryazarlik bakis acis1 temel alinarak 6gretim yapilmasi, 6gretmenlere ve 6grencilere
kisinin bireysellikten 6te ahlaki, politik ve sosyal alan1 “gdrme”, “sdyleme” ve bu alana
“yonelme” bigimlerine ve “bir¢ok anlam ¢ikarma bi¢imine olanak taniyan durumlar
olusturma” firsatlari tanir (Greene, 1998, s. xxvi; Akt. Cunningham, 2009).

Elestirel ve sosyokiiltiirel bakis acisina gore bu arastirmadaki okuryazarligin
cercevesini; metnin gerek daha genis sosyal baglamlar igerisinde gerek 6grencinin
sosyokiiltiirel baglami ¢ergevesinde degerlendirilerek sunulanin 6tesinde yazarin
vermek istedigi asil diisiincenin anlasilmasi ve sorgulanmasi, bu sorgulama siirecinde
bireyin oncelikle metinle, diger 6grencilerle ve 6gretmenle daha sonra kendisiyle
diyalektik bir etkilesime girerek anlami yapilandirmasi yaklasimi olusturmaktadir. Ote

yandan metinlerden yola ¢ikarak sosyal sorunlara ¢dzliim arama ya da kimi dayatmalara
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kars1 ¢ikma gibi elestirel biling ve katilime1 vatandaslik bilincinin olusturulmasina

yonelik etkinlikler aragtirmada gerceklesen diger elestirel okuryazarlik uygulamalaridir.

Elestirel Okuryazarlik Yaklasiminn ilkeleri

Elestirel okuryazarlik yaklagiminin ilkeleri (McLaughlin ve DeVoogd, 2004), yazar ve
okuyucu arasinda var olan gii¢ iliskisi hakkinda ¢ok sayida temel anlam ve inanglari
kapsar (Scholastic Professional, tarihsiz). Bu ilkeler soyle siralanmaktadir; elestirel
okuryazarlik yansitma, doniisiim ve eylemi tesvik eder; problemi ve karmasikligini
anlamaya odaklanir; elestirel okuryazarlik stratejileri dinamiktir ve kullanildiklari
baglamlara uyum saglarlar ve elestirel okuryazarlik ¢ok yonlii bakis agilarinin
incelenmesidir. Bu ilkelerin her biri ayr1 ayr1 ve sinerjik olarak elestirel okuryazarligin
Ogretimine ve metni elestirel bir bakisla deneyimlemeye olanak saglar (Scholastic
Professional, tarihsiz; Gregory ve Cahill, 2009).

Elestirel okuryazarlik, giic konulari iizerine yogunlasir ve yansitma, doniisiim ve
eylemi tesvik eder: Elestirel okuryazarlik metinler, dil, sosyal gruplar ve sosyal
uygulamalar arasindaki gii¢ iliskilerinin analizini ve elestirisini kapsar (Hughes, 2007;
Knobel ve Healy, 1998). Elestirel okuma, okuyucuyu okuma siirecinde etkin bir
katilimci olarak diisiinmektedir; okuyucunun pasif olarak okuma parcasinin kendisine
sunduklarini kabul etmenin 6tesinde sorgulamasini ve okuyucu ile parganin yazari
arasinda var olan gii¢ iliskisini de tartismasini ister (EduGAINS, 2009). Elestirel
okuryazarlik yazili, isitsel, gorsel, coklu ortam ve performans metinlerinde goriinenin
altinda yatanin goriilebilmesi i¢in inanglari, degerleri ve tutumlar1 sorgulamanin ve
onlara meydan okumanin yolunu gosterir (Department of Education in Tasmania; 2009
Hughes, 2007). Giig iliskilerinin temelinde bu tutum, deger ve inanglar yatar; ancak
baskin gii¢ yapilari toplumda kimi tutum, deger, aliskanliklar ve inanglar1 da
bi¢imlendirebilir.

Elestirel okuryazarligin sosyal konulara nasil odaklandigina, sosyal sorunlarin
¢ozlimiine yonelik eyleme geg¢ilmesine nasil yardimei oldugunu Cummins ve Sayers
(1995) soyle agiklamustir; drnegin dgretmen olarak, “Okullar I¢in Yeni Giivenlik
Standartlari, Vergi Oranin1 Artirir” bigimindeki gazete mansetini okudugumuzda,
makalenin yazarinin, problemin adini1 koyma, artan glivenlik standartlarinin olumsuz

etkileri oldugunu diisiindiigiinii belirleme ve ifade etme giicliniin farkina variriz. Ancak,
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okuyucular olarak, bu bakis agisin1 sorgulama ve kimin diisiincelerinin makalede ele
alinmadig1 ya da g6z 6nlinde bulundurulmadigina iliskin yansitmalarda bulunma
giiciinii kullanabiliriz. Sonug olarak, ikincil grubun —okullar, 6gretmenler— goriisiinii
temsil etmeyi ve metnin bashgini “Ek Giivenlik Onlemleri Cocuklarimiz Adina Daha
Fazla Koruma Saglar” bi¢iminde degistirmeyi tercih edebiliriz. Okuyucular, bu
doniigiimi saglamak i¢in 6n bilgilerinden yararlanirlar; bunun sonucunda da, yerel
gazetenin editoriine ya da ilgili bir gruba okul giivenliginin 6nemi hakkinda bir mektup
yazma bigiminde bir eylemde bulunabilirler. Bir metinde ya da sosyal yasamda
rahatsizlik verici bir durumun farkina varma doniisiim konusunda yeterli olmayacaktir
(Scholastic Professional, tarihsiz). O’Brien’in da (2001) belirttigi gibi 6nemli olan
eyleme ge¢meyi saglayacak uygulamalar1 benimsemektir. Doniistimii ger¢eklestirmeye
yonelik eyleme ge¢gme ve yansitmada bulunma dongiisiinii Freire (1970) praksis
(uygulama, pratik) olarak adlandirmaktadir. Yapist geregi, bu siire¢ pasif degil aktiftir
ve esitsizligi ve adaletsizligi ortadan kaldirmak amaciyla ideal olan1 (Green, 2001) ya da
basmakalip olan1 (Lewison, Flint, ve Van Sluys, 2002) zorlar ve bozar (Scholastic
Professional, tarihsiz).

Gii¢ sorunu ya da sosyal sorunlar 6grencilerin var olan semalarinin igine
oturacak bi¢imde irdelenerek, elestirel okuryazarliga yonelik egitimsel bir yap1
olusturulabilir. Ciardiello da (2004), elestirel okuryazarlik uygulamalarinda, gii¢
sorununu incelerken, okurlarin baglamlarina ulasabilecekleri bir ortam yaratmanin bu
inceleme icin bir tiir sigrama tahtasi olugturabilecegini ve bu uygulamanin 6zellikle
geng okurlar ve ¢ocuklar igin dnemli olabilecegini belirtmistir. Ogrencilere,
“Ailenizdeki patron kimdir? Siz hi¢ patron oldunuz mu? Ailenizde kimi kararlar1 almak
i¢in giiclinliz var m1? Cocuklarin ailede baskin bir s6z hakki olmali m1?” gibi sorulari
sorarak gii¢ sorununu inceleme, gerekli eylemleri dile getirme ve bu eylemleri
gerceklestirebilmek i¢in var olan ortami doniistiirme amaciyla baglamlarina yonelik bir
yansitma yapilmasina olanak saglanabilir. Sosyal adalet konulariyla ilgi elestirel ve
anlamli bir tartisma yapabilmek icin gii¢ sorunu ve giiciin okurlarin yasamindaki rolii
arasindaki goriiniir baglantilar1 kullanarak bir yol olusturulmalidir (Gregory ve Cahill,
2009). Benzer bigimde siniflarda sosyal konularla/sorunlarla ilgili elestirel tartisma
stirecinde bu konularla/sorunlarla 6grencilerin yasamlar1 ve deneyimleri arasinda

baglant1 kurmak bu tartigmalar1 daha anlamli kilacaktir.
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Erken yastaki ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalarda gii¢ sorununa farkindalik
olusturma, onlara giicii yazar olarak gosterilerek basarilabilir (Bourke, 2008). Cocuklara
hikayeyi farkli bir bakis agis1 ile yazmay1 6nermek onlara hikayedeki gilic 6gesini
yeniden diizenleme ve siraya koyma yetisini verir. Boylelikle cocuklar bir karakterin
giiciiniin nasil kacinilmaz bi¢gimde diger karakterlerin eylemlerini etkiledigini
kesfedebilir (Gregory and Cahill, 2009).

Elestirel okuryazarlik, sorun ve sorunun karmagsikligi iizerine yogunlagsir:
Elestirel okuryazarliga diisiince ve uygulamalariyla yon veren Freire’in en etkili
kavramlarindan biri “bankacilik egitimi”dir. Bu kavram egitimi, tipki paranin bankaya
yatirilmasi gibi bilginin 6grencilerin kafalarina yatirildigi bir siire¢ olarak agiklar.
Ogrenciler bu bilginin pasif alicilaridirlar ve bu durum bir armagan olarak algilanr.
Bankacilik egitimine karsilik, Freire 6gretmen ve dgrencilerin diyalog (karsilikli
konusma) yoluyla birlikte 6grendigi, egitimde sorun belirleme yéntemini Onerir.
Freireye gore, bankacilik egitimi yaratici diisiincenin gelismesine engel olurken, sorun
belirleme egitimi siirekli olarak gercegin ortaya ¢ikarilmasiyla ilgilenir. Bankacilik
egitimi bilincin ortaya ¢ikmasini engellemeye ¢aligirken, sorun belirleme egitimi
bilincin ortaya ¢ikmasini ve gergcege elestirel bir yorum yapilmasini ister. Benzer
bicimde elestirel okuryazarlik uygulamalarinda da metin ve diinyadaki sorunlar iizerine
odaklanilir.

Karmasgik olan durumlar siklikla basit bir bakis agisiyla ele alinir. Elestirel
okuryazarlikta ise, herhangi bir durumu basit bir bakis agisiyla degerlendirmek yerine,
sorunsallastirma baska bir sdyleyisle problemi ve karmasikligini anlamaya ¢alisma
iizerinde durulur. Oncelikle sorular ortaya atilir ve durumun karmasikligini anlamak
adina alternatif agiklamalar aranir. Ornegin, okumaya ydnelik motivasyonu olmayan
cocuklarin, okuma eylemini yaptiklari i¢in disaridan bir 6diil almalar1 ya da
okumadiklari i¢in cezalandirilmalari basit bir yaklasim olur. Sorunsallastirmada ya da
bu durumun karmagikligini incelemede, ¢ocuklardaki motivasyon eksikliginin diisiik
nitelikli metinler, 6grencilerin gegmis olumsuz okuma deneyimleri, sinifta ve sosyal
ortamlarda kitaplar1 kendisinin segcememesi, okumasi ve tartismasi i¢in sinirh
olanaklarin sunulmasi gibi ¢esitli olas1 etkenlerden dolay1 olusabilecegi varsayilir

(Scholastic Professional, tarihsiz).
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Elestirel okuryazarlarin rolii metin ig¢indeki gii¢ sorununu, otoriteyi, susturulan
sesleri ve yoklugu sorunsallagtirmaktir. Bu, sorunu ya da bu sorunun karmasikligini
anlamak i¢in diger olasiliklar1 ve agiklamalari1 sorgulamakla gerceklestirilebilir. Ancak
bunun i¢in 6nce, egitimcilerin gerek siiflardaki gerek bu siniflarda kullanilan
metinlerdeki gercekligin dtesine girmeleri gerekmektedir (Gregory ve Cahill, 2009).
Vasquez (2007), ii¢ ile bes yaslarinda ¢ocuklarla yaptig1 caligmada, ¢ocuklarla dilin
tiikketiciler lizerinde nasil etkili oldugunu tanimlamak ve tartismak i¢in popiiler bir hazir
yiyecegin ambalajinin yeniden tasarlanmasi etkinligini kullanmistir. Vasquez bu
stirecte, giinliik yagamin bir parcasi olarak yazilan ya da sdylenilen gilinlik metinlerdeki
mesajlar1 incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada ¢ocuklar, giinliik yasamlariin bir
pargasi olan ve onlarin gercekliklerini olusturan metinlerin incelenmesine etkin olarak
katilmislar; sorunsallastirmaya ve diinyanin karmasikligini kesfetmeye dahil
olmuslardir. Bu ¢alismada hazir yiyecegin ambalaji1 popiiler kiiltiir kapsaminda
degerlendirilen bir metin olarak goriilmiistiir. Metinler okuyucuyu/dinleyiciyi/izleyiciyi,
belli bir bicimde diisiinmeye ya da eylemde bulunmaya yonlendirir. Okuyucular,
izleyiciler ya da tiiketiciler bir liriinii almak ya da bir filmdeki karakteri begenmek
durumunda kalabilir. Oysa okuyucular ya da izleyiciler elestirel okuryazarlik yoluyla
metinde sunulanin 6tesine giderek yazarin/senaristin istedigi gibi algilanmasina neden
olan durumlari sorunsallastirabilirler.

Elestirel okuryazarhk stratejileri dinamiktir ve kullanildiklar: baglama uyum
saglarlar: McLaughlin ve DeVoogd (2004), elestirel okuryazarlikta, her baglamda her
zaman i¢in ayn1 bigimde c¢alisacak bir yontem listesinin olmadigini belirtmistir.
Dolayisiyla, elestirel okuryazarligi tesvik eden bir yontem/teknigin, s6z konusu baglama
uyarlamasi yapilmadan bagka bir ortama aktarilamayacagi sdylenebilir. Freire’nin
(1998, s. xi) de belirttigi gibi, “egitimsel uygulamalari, yeniden olusturmadan
uygulamak olanakli degildir” (Scholastic Professional, tarihsiz).

Elestirel okuryazarlik egitimine yonelik belirli bir yontem listesi olmamakla
birlikte alan yazinda bu tiir bir egitimi desteklemeye yonelik farkl: strateji, yontem ve
tekniklere iliskin oneriler ve uygulama drnekleri goriilmektedir. Ornegin elestirel bakis
acisini tesvik eden asagidaki ti¢ anahtar stratejiden so6z edilmektedir (The Literacy and

Numeracy Secretariat, 2009):
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Problemi ortaya koyma stratejisi: Problemi ortaya koyma, 6gretmenlerin, elestirel bir
bakis agisini bilingli ve amagli bir bicimde gelistirmelerini saglar. Problemi ortaya

koyma, 6gretmenlerin 6grencilere su sorular1 sormasini gerektirir:

e Bu metni baskalar1 nasil farkli bir bigimde anlayabilir?

e  Metnin mesaj1 nasil olusturulmus ve islenmistir?

e Hedeflenen izleyici/okuyucular kimlerdir?

e Bu “mesaj”n kabul edilmesi kimin yararina olur? Kimler i¢in dezavantaj
olur?

e Metinde hangi yasam bicimleri, degerleri ve bakis agilari temsil edilmis ya
da hari¢ tutulmustur?

¢ Bu metni kim, neden olusturmustur?

Yan yana koyma stratejisi: Bu stratejinin amaci, 6grencilerin, metnin bakis agisini
anlamalarini saglamaktir. Ayni konudaki iki metin yan yana konulur ve boylece
Ogrenciler, yazarlarin bakis agisini, 6n yargilarini, amacini ve ayni zamanda
okuyucuyu/izleyiciyi etkilemek i¢in kullanilan stratejileri karsilastirabilirler
(McLaughlin ve DeVoogd 2004).

Degistirme stratejisi: Bu strateji, 6grencilerin, metinde yer almayan alternatif bakis
acilariin etkisini diisiinmelerini ve hangi diisiincelerin mevcut ve hangi diisiincelerin
metinde olmadigini belirlemelerini saglamaya yonelik etkili bir stratejidir. Degistirmeye
yonelik kimi 6rnekler sunlardir: cinsiyet degisimi (6grenciler, anahtar karakterleri diger
cinsiyetten karakterlerle degistirirler), degisimi ayarlama (6grenciler, hikayeyi farkl bir
zamanda ya da yerde yeniden yapilandiririlar ve karakterlerin sosyal sinifini
degistirirler) ve duygu degisimi (6grenciler, karakterlerin, farkli bir duygusal ton

sergilemelerini saglarlar) (McLaughlin DeVVoogd 2004).

Elestirel okuryazarligi gelistirmeye iliskin ¢alismalarda elestirel okuryazarlig
desteklemeye yonelik 6gretimsel tekniklerden de s6z edilmektedir. Bu tekniklerden
kimileri sunlardir (The Literacy and Numeracy Secretariat, 2009):

Medya istasyonlari: Ogrencilerin, giinliik metin &rnekleri (CD kapaklari, video

oyunlar1, miizik videolari, dergiler, yiyecek paketleri/reklamlar v.s.) getirmeleri saglanir



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

35

ve her birine yonelik tartismayi baslatmak i¢in “konusma” igerikli bir medya istasyonu
olusturulur. Ornegin bu CD kapag ile ilgili sizin i¢in uygun olan nedir? Size gore, kotii
baski, bir sarkiciy1 daha az popiiler yapar mi1? Tasarimecilar, ilginizi ¢cekmek i¢in hangi
teknikleri kullaniyorlar? vb.
Sesli diigiinme: Bu strateji, 6gretmenlerin ve 6grencilerin diisiinme siireclerini agik
duruma getirmelerini tesvik eder ve bdylece sinifin tiimii tartismaya katilabilir. Ornegin
“Yazarin diisiincesi nedir? Altta yatan varsayimlar nelerdir? Bunu nasil biliyoruz?
Kisisel diisiinceleri, ger¢ekler karsisinda nasil degerlendirebiliriz?” gibi sorular sesli
sorularak yine yanit1 soruyu soran tarafindan sesli yanitlanarak tartisma baslatilabilir.
Yazari sorgulama: Ogrenciler, dgretmenden gelen “yazar burada ne demek istemistir?”
ve “metinde kimin diisiincesinden s6z edilmemistir/metinde hangi bakis acis1 yoktur?”
gibi soru komutlarina yanit verirken, etiketlenen ii¢ siituna boliinen bir diizenleyici
kullanirlar: “yazar diyor ki...”, “ben diyorum ki....”, “boylece...” (Egitim Bakanlig1
2006a).
Dort kése: Bu isbirlikei etkinlik, 6grencileri, yalnizca ayni diisiincede olan kisiler ile
degil; ayn1 zamanda farkli bakis agilarina sahip olanlarla da diyaloga yonlendirerek,
farkli bakis agilarin1 g6z 6niinde bulundurmalar1 yoniinde tesvik eder. Sinifta,
“tamamen katiliyorum / katiliyorum / katilmiyorum / tamamen katilmiyorum” gibi dort
farkl1 bakis acis1 ile dort kose etiketlenir. Ogrencilere bir soru sorulur, daha sonra
ogrenciler kendi diislincelerini en iyi yansitan koseye giderler. Daha sonra, dgrenciler,
secimlerine yonelik gerekgelerini belirtirler ya da dgrencilerin, konusmadan once
sectikleri koseyle ilgili gerekgelerini yazmalari saglanir (Egitim Bakanligi, 2006a).
Alti sapka: Bu etkinlik, Edward Debono’nun farkl diisiinme stillerini belirlemesine
dayanan ve bu diisiinme stillerinin her birini temsil etmek {izere metaforik bir sapka
secilmesiyle gerceklestirilir. Ornegin, gercek ile ilgili yaklasim igin beyaz sapka,
elestirel yaklasim i¢in siyah sapka gibi. Bu alistirma, bakis acisinin nasil olusturuldugu
ve anlamin nasil yorumlandigina yonelik zengin bir anlayis kazandiran grup tartismasini
yapilandirmak i¢in kullanilabilir (Rolheiser ve Bennett, 2001).

Elestirel okuryazarlik ¢ok yonlii bakis agilarinin incelenmesidir: Giiniimiizde
okuryazarlik sosyal ayrimlar siirdiirmek ve “digerleri’nin sesini bastirmak ve
susturmak i¢in kullanilan 6nemli bir aractir. Ancak, bu siireci 1yilestirmenin yollarindan

biri elestirel okuryazarligin benimsenmesidir. Bu durus, yalnizca, egitimcilerin sinif



@ ANADOLU UNIVERSITESI

36

icinde demokratik bir toplulugu yapilandirmalar i¢in degil ayn1 zamanda diinyay1
doniistiirme yoludur (Gregory ve Cahill, 2009).

Ogretme-dgrenme siirecinde bakis agilarmin ¢ok yonlii olduguna iliskin
diisiincelere vurgu yapmak, 6grencileri diisiincelerini genisletme ve bakis agilarindaki,
inancglardaki, konumlardaki ve anlayislardaki ayri noktalar1 kesfetme konusunda tesvik
etmektedir (McLauglin, 2001). Bunun i¢in sinif ortaminda 6ncelikle bakis agilarindaki
farkliligin dile getirilmesi gerekmektedir. Burada vurgulanan, siniflarda elestirel
okuryazarliga yonelik uygulamalarda yalnizca bircok metnin kullanilmasi degil ayni
zamanda bu metinlerin, s6z konusu problemle ilgili ¢ok sayida sesi temsil ediyor
olmasidir. Ornegin, ilkdgretim siiflarinda belli bir duruma iliskin gerek bir kadin gerek
bir erkegin tepkilerinin belirtildigi bir metinde cinsiyet agisindan farkli bakis agilarinin
olabilecegine (McDonald, 2004) ya da farkl ti¢ kusag: temsilen kiz cocugu, annesi,
biiyiilkannesinin benzer bir durumda davranislarinin, tepkilerinin neler olabilecegine
iligkin anlatimlarin oldugu bir metinde (Fisher, 2008) 6grencilerin ¢oklu bakis agilarini
fark etmelerine olanak saglanabilir. Ote yandan farkli bakis agilar1, dgrencilerin okuma
sonrasi etkinliklerde, 6zellikle sinif tartismalarinda metne yonelik paylastigi farkl
diistincelerden de kaynaklanabilir (Athanasas, 1998; Enciso, 1997; Knoeller,1998,
Landay, 2004; Akt. Pace, 2006). Sinifta elestirel okuryazarlik uygulamalar1 kapsaminda
gergeklestirilen diyaloglar sirasinda bireyin ¢oklu bakis acilariyla karsilagsmasi bagimsiz
elestirel diisiinceyi desteklemektedir (Pace, 2006).

Cok yonlii bakis agilarini incelemede diger 6nemli bir nokta ise baglantilar kadar
baglantisizliklar1 da belirtmektir. Okurlara, metinle kimi durumlarda iliski
kuramayacaklarini sdylemek; baska bir deyisle bu deneyimlerin onlarin semalarinin
disinda oldugunu belirtmek, onlara alternatif deneyimlere kars1 saygi duymay1
dgrenmelerine olanak saglar (Jones ve Clarke, 2007). Ogrencilerle, nelerin deneyimleri
ve yasamlariyla ayni oldugunu tartismak kadar nelerin farkli oldugunu buldurmak da
son derece degerlidir. Boylece 6grenciler, kendilerini daha genis bir baglama
yerlestirebilirler (Gregory ve Cahill, 2009).

Ozellikle iist smiflarda kimi durumlarda ayni metni yorumlamak i¢in degisik
edebi elestiri bigimleri kullanilarak ¢oklu bakis agilari saglanabilir (Appleman, 2000;
Soter, 1999; Robinowitz ve Smith, 1997). Ornegin, bir gretmen 6grencilerinden edebi

bir metni okurken, pargay1 feminist gozle yorumlamalarini isteyebilir. Ogrenciler
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degisik tutumlar takindiklari i¢in herhangi bir bakis agisinin, o okuma pargasini ve ona
bagli diger metinlerin nasil ele alinacagini etkileyen sosyal ve politik varsayimlari nasil
maskeledigini ya da a¢iga ¢ikardigini anlamayi 6grenebilir (Pace, 2006).

Gregory ve Cahill’in (2009) belirttigi gibi arastirmacilar daha geng okurlarla
calisirken, elestirel okuryazarliga yonelik bu ilkeleri acikga belirtmek igin geleneksel
masal ve popiiler resimli kitaplar1 ve bunlar iizerine gergeklestirilen elestirel sinif
tartismalarini kullanmislardir. Bourke (2008) bu kavramlar1 1. smif 8grencilerinde Ug
Hircin Kegi, Jack ve Fasulye Govde, Rapunzel gibi metinleri kullanarak arastirmistir.
Bu ¢aligmada, 6grencileri; “Nigin dev bu kadar aksi? Neden yazar devi bu kadar aksi
anlatmis? Devlerin nasil hissettigini diisiiniiyorsunuz? Olaylar daha farkli olusabilir
miydi?” gibi sorularla tesvik etmistir. Bu da ¢ocuklari, bir¢ok “iyi” ve “kotii”’yli temsil
eden karakterleri sorgulamaya ve kotii karaktere karsi empati gelistirmeye zorlayarak,
farkli bakis agilarinin ortaya ¢ikarilmasina ve ayricalik ve gii¢ kavramlarini masal ya da
popiiler resimli kitaplar gibi tanidiklar1 bir ortamda kesfetmelerine olanak saglamistir.

Bagka bir ¢calismada, Ciardiello (2004) Click, Clack, Moo: Cows That Type
hikayesini kullanarak, baskin sesi (Cift¢i Brown) tanimlamaya ve hayvanlarin
isteklerini nasil susturmaya galistigini gostermeye ¢alismistir. Hikayedeki hayvanlar,
daha 6nce reddedilen haklarina ulasmak i¢in kendi otantik seslerini kullanmaktadirlar
(Gregory ve Cahill, 2009). Dil, temel olarak sosyal bir anlam ¢ikarma siireci oldugu igin
yalnizca insan etkilesimleri s6z konusu oldugunda anlamlhidir (Kuo, 2009). Bu
baglamda, ilkdgretim 6grencileri ile elestirel okuryazarligi kazandirmaya yonelik
uygulamalarda da goriildiigii gibi, onlarin sosyal konular1 ve sorunlar kesfetmeleri, ¢ok
yonlii bakis agist kazanabilmeleri, problemleri ve nedenlerini ortaya koyabilmeleri i¢in

elestirel tartismalar baslatmak énemlidir.

Elestirel Okuryazarhk Yaklasiminin Bilesenleri

Elestirel okuryazarlik, okuryazarlik egitimi ile ilgili sdylemlerde yakin zamanda yer
almaya basladig: i¢in sinif ortamlarinda nasil uygulandigina yonelik tizerinde uzlagilmis
yontem ve yaklasimlar bulunmamaktadir (Stribling, 2008). ilgili alan yazinda,
ogretmenlerin elestirel okuryazarliga yonelik kullanabilecekleri herhangi bir yontem ya
da yontem listesinin olmadigi; ancak daha yaygin olarak goriinen kimi uygulamalarin

oldugu goriilmektedir (Behrman, 2006; Gregory and Cahill, 2009; Luke, 2004; The
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Literacy and Numeracy Secretariat, 2009). Elestirel okuryazarlik, konuya ve 6grencilere
bagli olarak her sinifta farkli bicimde gerceklestirildiginden (Coffey, 2008) elestirel
okuryazarlig1 gelistirmeye yonelik bir yontem ya da yontemler grubunun evrensel bir
gecerliligi bulunmamakta ya da bu yontem ya da yontemler grubu elestirel
okuryazarligin nasil 6gretilmesi gerektigi konusunda yetersiz kalabilmektedir
(Scholastic Professional, tarihsiz).

Vasquez’in (2003) belirttigi gibi elestirel okuryazarlik geleneksel olarak
ogretilemez. Elestirel okuryazarlik program, yasadigimiz topluluklarda var olan sosyal
ve politik kosullardan ortaya ¢ikar (Gregory ve Cahill, 2009). Elestirel arastirmacilar ve
egitimciler, siirekli olarak, elestirel okuryazarlik ile ilgili kendi kuram ve
uygulamalarini gelistirmeye, degistirmeye ve yeniden degerlendirmeye tesvik edilirler
(Behrman, 2006; Kuo, 2009). Burada vurgulanmak istenilen elestirel okuryazarligin
uygulamada siirekli tanimlanmasi (Comber, 2001) ve yerel ortamlara uyarlanmasi
gerektigidir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004).

Elestirel okuryazar olmak, dgrencilerin metinde kimin degerlerine,
diisiincelerine, bilgilerine dncelik verildigini daha iyi anlamak amaciyla metinlerdeki
mesajlari okuma ve elestirme yetenegini kazanmis olduklar1 anlamina gelir (Coffey,
2008). Clinkii elestirel okuryazarlikla ilgili alanyazinda, okuma pargalarinin kimi
kesimlerin sesleri olurken kimilerinin bakis agilarin1 gormezden geldigi
savunulmaktadir (EduGAINS, 2009). Bu baglamda, ortadgretim ve yiiksekogretimde,
elestirel okuryazarlik baskin olan ideolojiyle yiizlesmek i¢in kullanilmistir (Appleman,
2000; Morgan, 1997; Shor, 1992). Bu 6gretim basamaklarindaki 6grencilerle dilin
kimilerini giiclendirirken kimilerini nasil marjinallestirdigini inceleyecekleri metinsel
uygulamalar gerceklestirilmektedir (Harste, Leland ve Jackson, 2007).

[Ikdgretimde, elestirel okuryazarlik yalnizca kitap ya da metin anlaminda
degildir, ayn1 zamanda sosyal yapi1 ve sosyal gii¢ yapilar igcinde katmanlagmay1
pekistiren sosyal uygulamalardir (Harste, 2002; Hoody, 2008). Elestirel okuryazarlik
programi, sosyal sorunlara yonelik erisim/farkindalik olusturmak i¢in 6nemlidir; ancak
bu tiir bir program bu sorunlara yonelik sosyal eylemi de artirmay1 amaglamaktadir
(Harste, 2002; Hoody, 2008). Bu baglamda, ilkdgretimde elestirel okuryazarlik elestirel
diistinmenin gelistirilmesinden ve yalniza belli metinlerin okunmasindan daha Gte

durumlar ifade eder (Hoody, 2008).
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[Ikdgretim ve ortadgretimde elestirel okuryazarlik ¢aligmalarinda ve
arastirmalarinda siklikla kullanilan uygulamalari, Lewison ve digerlerinin (2008)
gelistirmis oldugu Sekil 1°deki elestirel okuryazarlik 6gretimi modelinde de gérmek
olanaklidir. Lewison ve digerlerinin (2008) elestirel okuryazarlik 6gretimi modeli
elestirel okuryazarlik 6gretimini, “kullanilan kisisel ve kiiltiirel kaynaklar arasindaki
islem; uygulanilan elestirel okuryazarlik 6gretimi; 6gretmen ve 6grencilerin sinifta ve

diinyada benimsedikleri elestirel durum” olarak gérmektedir (Kuo, 2009).

Kisgisel ve Kiiltiirel Kaynaklar

Elestirel Sosyal Uygulamalar

Elestirel Durum

9

Elestirel Okuryazarlik
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Sekil 1: Elestirel Okuryazarligin Ogretimsel Modeli
Kaynak: Kuo, J. (2009). Critical literacy and a picture-book-based dialogue activity in Taiwan. Asia
Pacific Education Review, 10(4), 483-494.

Kisisel ve kiiltiirel kaynaklar, simiftaki katilimeilarin, sinif uygulamalarinin
igerigini olusturmak i¢in sinifa getirdikleri kaynaklardir. Bu kaynaklar, ders kitaplarini,
kisisel deneyimleri, sosyal konulari, 6grenci isteklerini ve ilgilerini, popiiler kiiltiirii ve
medyay1 kapsayabilir. Kisisel bakis acisindan elestirel okuryazarlik 6gretimi
gerceklestirmek igin 0gretim elemanlar1 ya da 6gretmenler, ya 6grencilerin kisisel
deneyimlerini 6n plana ¢ikarabilirler ya da sosyal konular ve popiiler kiiltiir gibi

Ogrenciler i¢cin 6nemli kiiltiirel 6geleri vurgulayabilirler (Kuo, 2009).
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Bu model, elestirel sosyal uygulamalari, 6grenciler ve 6gretmenler arasinda
ortaya cikan belli etkilesimler olarak vurgular. Bu uygulamalar, (1) basmakaliplig
bozma, (2) ¢ok sayida bakis acisin1 sorgulama, (3) sosyopolitik konulara odaklanma ve
(4) sosyal adaleti saglama adina eyleme ge¢gme biciminde siniflandirilabilir (Kuo, 2009;
Lewison ve digerleri, 2002).

Arastirmaci ya da 6gretmen, 6grencileri modelin ikinci asamasina - elestirel
sosyal uygulamalara - yonlendirdikten sonra, 6grenciler, modelin tigiincii asamasina -
elestirel konum alma- hazirlanmalidir. Bu konumlar, 6grencilerin, elestirel okuryazar
olabilmelerine olanak taniyan (1) bilingli sorumluluk, (2) alternatif var olma yollarini
deneme, (3) aragtirma yapma sorumlulugu ve (4) yansitmayi icermektedir. Bu asamada
Ogrenciler alternatif ¢6ziim yollarin1 deneyerek, sorgulayarak, arastirma yaparak belli
konular ile ilgili diislincelerin ve tutumlarin nasil degisebilecegi bakis agisiyla,
metinlere yonelik tepkilerini incelerler ve bu siirece yonelik yansitmada bulunurlar.
Boylece metnin analizi siirecinde metindeki olay orlintiisii, karakterlerin tutum ve
davraniglari, metnin mesaji ya da yazarin amaci gibi metnin farkli bilesenlerine yonelik
tepkilerindeki ve kendilerindeki degisiklikleri ortaya koyarlar.

Stribling (2008) ilgili alan yazinin, elestirel okuryazarlhiga yonelik
uygulamalarda su ti¢ farkli yaklasimin altini ¢izdigini belirtmektedir; ifade ve bakus
agilarint gorebilmek icin metinleri elestirel olarak incelemek, metinleri sosyal konularin
incelenebilmesine olanak taniyan bir arag¢ olarak kullanmak ve ogrencilerin
vasantilarint metin olarak kullanmak ve okuryazarlik uygulamalariyla birlestirmek.
Stribling bu ii¢c yaklasimin, karsilikli olarak birbirleri ile i¢ i¢e oldugunu ve oldukca
dogal ve gii¢lii bigimde kesistigini belirtmektedir. Ciardiello da (2004), elestirel
okuryazarligin ilkdgretim siniflarinda uygulamasi sirasinda; derinlemesine galisma igin
bir konu se¢ilmesinin, 6grencileri konuya gekecek bir metin bulunmasinin ve metinlerle
ilgili olarak elestirel tartismalar yapmak icin ¢ok sayida bakis agisin1 sorgulamanin,
0zgiin ifadeler bulmanin, sosyal engellerin farkina varmanin, kisinin kendi kimligini
yeniden kazanmasinin ve hizmet talebinde bulunulmasinin gerektigini belirtmistir.
Elestirel okuryazarligin dil, gii¢, sosyal uygulama ve toplumsal mal ve hizmetlere erisim
tizerine odaklanan vurgular (Coffey, 2008) Ciardiello’nun (2004) uygulamalarinda da

gorilmektedir.
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Molden (2007) 6gretmenlerin ilkdgretimde gerceklestirebilecekleri elestirel
okuryazarlik uygulamalarini syle belirtmistir; aile ve toplum yasantisindan edinilen
deneyimler gibi elestirel analiz i¢in ¢ocuklarin var olan kaynaklariyla ¢alisma; elestirel
bir tutum benimseyen yazi, resim, ¢izgi film ve film gibi 6rnekleri inceleme; ¢ocuklari
giinliik yasamlarinda karsilagsamayacaklari yeni kaynaklar {izerinde diisiindiirme,
sorgulama ve analiz yapmalarini saglama ve sosyal adalet gibi sosyal konular etrafinda
tasarlanan uygulamalar yoluyla toplumsal olaylar1 ve durumlari da ¢alisma konular
arasina alma. Elestirel okuryazarligin kazandirilmasina yonelik ¢aligmalarda (Kuo,
2009; Lewison ve digerleri, 2008; Stribling, 2008; Ciardiello, 2004) Sekil 2°de
Ozetlenmeye calisildigi gibi, birbirleriyle baglantili bi¢imde farkli bilesenlerin géz

oniinde bulunduruldugu goriilmektedir.

Sosyal
konulara
yansitmada
bulunma

Coklu bakis

agilarimin Ogrenci
sorgulandig: yasamlari ve
elestirel simf deneyimleri
tartismalan

Sekil 2: Elestirel Okuryazarlik Uygulamalarinin Bilesenleri

Sekil 2’de goriildiigh gibi, elestirel okuryazarlik uygulamalari; metin, metinlere iliskin
cok sayida bakis agisinin sorgulandigi elestirel sinif tartismalar1 yapma, metinden yola
cikarak sosyal konulara yansitmada bulunma/sosyal sorunlara farkindalik olusturma ve

kimi zaman metinde sorunsallastirilan problemi ¢6zmeye yonelik eyleme gegme, kimi
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zaman yansitma yapilan sosyal sorunlarin ¢dziimiinii yonelik sosyal eylem ge¢me ve
ogrenci yasamlari/deneyimleri gibi bilesenlerden olusmaktadir. Bu arastirmada da
elestirel okuryazarlik uygulamalar1 bu bilesenlerden olusmustur. Daha sonraki

boliimlerde bu bilesenler agiklanmaya ¢alisilacaktir.

Metinlerin Elestirel Olarak incelenmesi
Elestirel okuryazarlik, 6zellikle sosyal ve kiiltiirel baglamlardaki metinlere yonelik etkin
elestirel bir sdylem ve sosyal bir uygulama olarak kavramsallastirilabilir (Vasquez,
Egawa, Harste ve Thompson, 2004; Akt. Kuo, 2009). Bu baglamda, elestirel
okuryazarlik uygulamalar1 6grencileri, devam etmekte olan gii¢ konularini bagka bir
sOyleyisle sosyoekonomik durum, 1rk, sinif, cinsiyet vb. gibi sosyal baglamlardaki
farkliliklar1 ve bu farkliliktan kaynaklanan gii¢ yapilarini agik¢a sorgulamalari yoniinde
tesvik eder. Hikayeler, gazete yazilari, reklamlar, filmler, karikatiirler gibi basili, isitsel
ve gorsel tiim iirlinler bu sosyal yapinin ve farkliliklarin bir yansimasi oldugu gibi kimi
zaman yiiklii oldugu mesajlarla bu yapiy1 etkiler. Ogrenciler metnin ve yazarm amacini
sorgulayarak metinlerde yalnizca cinsiyet, ik, sinif vb. agisindan baskin olan ya da
sosyoekonomik, kiiltiirel ya da politik olarak ayricalikli olan, bu konumlarda giicii
elinde tutan gruplarin m1 yoksa sessiz olan tarafinda sesine yer verilip verilmedigine
iliskin karar verir. Boylece, 6grenci metinde goriinenin 6tesinde goriinmeyen mesaji
fark ederek ve sessiz olandan yana bir durus alarak doniisiim gerceklestirir.

Daha once belirtildigi gibi elestirel kuram, elestirel pedagoji ve Freiren
pedagojisinde gii¢lii bir “baglam” vurgusu vardir. Sosyal, kiiltiirel, tarihsel ve politik
baglamlar1 vurgulayan elestirel okuryazarlik kuramlari, birgok okulun benimsedigi
okuryazarlik 6greniminin “kitaplar1 sevmeyi 6grenme” hedefine ters diigmektedir.
Bunun yerine elestirel okuryazarlik bakis agisi, metinlerin, aydinlatic bilgiler igerdikleri
kadar ayn1 zamanda aldatici, yaniltici ve yanlis yonlendirici olabileceklerini kabul eder.
Metinlerle elestirel olarak ilgilenmek ve daha genis kapsamda sosyal, kiiltiirel, tarihi ve
politik diinya ile baglantilar kurmak bireysel sorgulamalar: ve elestirel siif
tartismalarini destekler. Ciinkii 6grenciler, okuduklar sey ve diisiincelerin nasil
sunuldugu hakkinda varsayimlar1 bu baglamlar ¢ercevesinde tahmin etmeye baslar.
Ogretmenler ve 6grenciler i¢in bu, yalnizca, kelimelerin “ne” anlama geldigini degil;

ayn1 zamanda kiiltiirler, toplumlar ve metinler igerisinde “nasil” kullanildiklarini da
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anlamak anlamina gelir (Cunningham, 2009). Metinlerin bu bigimde analiz edilmesi, bir
metnin yazilma ve sunulma bi¢imi ile metnin yazarinin sectigi kelimelerin, konu
hakkinda diisiinme bigimimizi nasil bigimlendirdiginin 6nemine vurgu yapmaktadir
(Pietrandrea, 2008). Vasquez’in (2004) belirttigi gibi elestirel okuryazarlik yoluyla
Ogrenciler, farkli metinlerin diinyanin isleme bigimini ve farkli bakis agilarini nasil
ortaya koydugunu 6grenmektedirler.

Elestirel okuryazarlik uygulamalarina katilan 6grenciler okuduklarini,
duyduklarimi ve gordiiklerini elestirel bir bakis acistyla degerlendirdiklerinde metinde
sunulanlar1 farkli baglamalarda yeniden degerlendirebilirler; metnin “ni¢in?” bu
bicimde sunulduguna iliskin bu baglamlar ¢er¢evesinde tahminde bulunabilirler.
Boylece, bir metnin ne dedigini degil; ayn1 zamanda bu metnin konuyu nasil
betimledigini de ortaya ¢ikarabilirler. Bu tahminlerin 6gretmen rehberliginde
tartisilmasi, yazari ve sosyo-politik baglami sorgulama agisindan oldugu kadar farkli
bakis agilarinin ortaya ¢ikarilmasi agisindan da degerlidir.

Luke, O’Brien ve Comber (2001) ve Vasquez (1996) elestirel okuryazarligin
yalnizca daha ileri yasta olan ve akademik olarak daha yeterli olan 6grenciler i¢in degil,;
ayn1 zamanda bir metin bir¢ok agidan kullanilarak elestirel okuryazarligin ilkogretim
ogrencilerine de kazandirilabilecegini vurgulamaktadir (Edu GAINS, 2009). Meler,
Richardson ve Hatch (2009) da elestirel okuryazarlik uygulamalarinda metinlere
yonelik okuma ve tartismalarin gerceklestirilmesinin kii¢iik ¢ocuklar i¢in ¢ok daha fazla
ogrenme olanaklar1 taniyabilecegini belirtmistir.

[Ikogretimde elestirel okuryazarlik edebiyati, cocuklarin giinliik yasamlarini
etkileyen sosyal konular hakkinda ¢ocuklari diistinmeye ve konusmaya yonlendiren
nitelikli ¢cocuk kitaplarindan ve metinlerinden olusur (Meler, Richardson ve Hatch
2009). Cocuk edebiyatindan bagka giinliik yasamda ve iletisim diinyasinda da
cocuklarin hoslanacagi elestirel bir tutuma sahip bir¢ok metin vardir. Aslinda metinler,
kendi i¢lerinde elestirel degildir; elestirel olan bu metinlere yonelik gergeklesen
konusmalardir. Ogretmenler, sorduklar1 sorular yoluyla elestirel konusmalar1 baslatirlar.
Bu tip konusmalar, geleneksel kim, ne, ne zaman ve nerede sorularinin 6tesine gegen
daha derin bir anlayisa yonelir (Meler, Richardson ve Hatch, 2009).

Elestirerek okumak ve dinlemek, bir baska deyisle okudugumuz ve isittigimiz

seyleri sistematik olarak degerlendirerek tepki gdstermek, bir dizi elestirel soru
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cergevesinde yapilanir (Browne ve Keeley, 2007). Elestirel sorular elestirel diisiinmeye
yonlendiren bir uyarandir. Elestirel sorular bizi, en iyi diisiinceleri, kararlar1 ve yargilar
aramayi siirdiirmemiz i¢in yonlendirir. Bu baglamda metinleri sorgulamada kullanilan
bazi soru ornekleri sunlardir (Bainbridge and Malicky, 2004; Hughes; Akt. Appleman,
2000):

e Bu metni kim yazd1?

e Yazar, neden bu metni yazdi?

e Metnin amact nedir?

¢ Bu metnin yayinlanmasi ile kimlerin gikar1 gozetilmis olur? Kimlerin
cikarlar1 gozetilmemis olur?

¢ Bu metinden kim(ler) yararlaniyor?

e Metinde hangi diigiinceler ele alintyor?

e Metinde kimin diisiinceleri atlanmig?

e Metindekinden baska bir bakis a¢is1 var mi1?

e Metinde cinsiyet, 1k, sinif ve yas nasil betimlenmig?

¢ Bu hikaye, farkli bir karakterin bakis agisindan anlatilsaydi nasil olurdu?

¢ Bu metindeki diistincelerle hangi diinya goriisii ileri siirtilmiis olur? Hangi

goriigler dikkate alinmamistir?
e Metnin diger olas1 yorumlari nelerdir?
e Metinde okuyucu hangi konumdadir?

¢ Bu metnin tasarim 6zellikleri nelerdir? Bunlar neden dahil edilmistir?

Goriildugii gibi bu sorular yoluyla 6grenciler, metinlerde kimin bilgilerine
oncelik verildigini degerlendirebilir; boylece metnin verdigi mesaj1 yikabilirler.
Sorgulamalar yoluyla metne ydnelik kendi anlamlarini yapilandirabilirler Ogrenciler,
okuyucular olarak, ayrica bir metnin sosyal olusumunu da degerlendirebilir ve yazarin,
belli bir bicimde metni olusturmasini saglayan etmenleri sorgulayabilir. Ayrica
ogretmenler elestirel okuryazarligi kullanarak, 6grencileri, metinlere farkli bakig
acilarindan bakmalar1 yoniinde tesvik ederler ve metinlerin 6ne ¢ikardig1 toplumsal
esitsizlikleri ve giig iligkilerini analiz edebilmek i¢in, marjinal gruplarin bakis agilarina

gore bunlar1 yeniden olustururlar (Pietrandrea, 2008). Elestirel okuryazarlik
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uygulamalarinda metne farkli bakis agilarindan bakabilmek i¢in yap: bozma-yapim
¢oziim (deconstruction) ve yeniden yapim-yeniden olusturma (reconstruction) dongiileri
Oonemlidir.

Yapim¢éziim asamasinda, metinler sorularla elestirel olarak incelenir. Metinlerde
yer alan amaci, temsil ve gii¢ 6zelliklerini ayirmak i¢in elestirel sorular kullanilir.
“Metin kimin yararma?, burada kim temsil ediliyor? ve kimler temsil edilmiyor?” gibi
elestirel sorular yoluyla dncelikle metinler bozulur. Bu da okuyuculari, goriiniirdeki
anlamin altina inmelerini tesvik eder (Sagepub, 2006). Bu asama, ¢ocuklara metinde
eksik olani, yetersiz anlatilan ya da abartilan1 elestirel olarak inceleme ve ardindan
ardbilgilerini kullanma olanagi veren sorun ortaya koyma uyarlamasidir (McLaughlin
ve DeVoogd, 2004). Metinlerin bozulmasi, yalnizca elestirel okuryazarligin degil; ayni
zamanda genel anlamda elestirel kuramin da bir 6zelligidir (Sagepub, 2006).

Bu siire¢ tamamlandiginda, yeniden yapim asamasinda 6grenciler, metinde
bastirilmis bakis agisini destekleyen yeni metinler tiretme konusunda tesvik edilirler. Bu
asamada okuyucular, metni farkli bir bakis acisiyla degistirebilirler, farkli diisiincelere
oncelik veren alternatif metinler bulabilirler ya da kendi metinlerini olusturabilirler
(Sagepub, 2006). Yeniden yapim siirecinde McLauglin ve DeVoogd (2004),
uygulamalar arasi gegisi bu konuda bir strateji olarak 6nermektedir. Bu strateji gerek
metindeki 6nyargilar1 ve egilimleri ortaya ¢ikarir gerek 6grencilerde bulunan 6nyargilari

giderme olanagi verir. Bu geg¢islerden bir kaci su bicimde siralanabilir (Molden, 2007):

e Cinsiyet gecisleri; ana karakterlerin cinsiyetlerini degistirmek
e Konu gecisi; tam zit olan konu ile farkli bir hikaye yaratmak
e  Ortam gecisi; hikayeyi farkli zaman, yer ya da sosyal sinifla anlatmak

e  Etnik/irk gecisi; karakterlerin irk/etniklerini degistirmek

Metnin sorgulanmasi ve yeniden olusturulmasi yoluyla analizi, metinlerin her
kosulda dogru ve tarafsiz olmadigina yonelik 6grencilerimizde giiclii bir duygu
gelistirebilir. Bu sorgulamalar 6grencilerin, metinlerin farkli amaglarla gercek insanlar
tarafindan yazildigini ve bazilarmin da bu amaca ulagmada digerlerinden daha basarilt

oldugunu goérmelerine yardimci olabilir.
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Geleneksel siiflarla katilimer siniflar arasindaki ayirt edici bir 6zellik,
Ogrencilerin 6grenmelerinde metnin roliidiir. Geleneksel siniflarda metinler,
O0gretmenler gibi bilgi dagitici olarak goriiliirken; katilimer siniflarda 6grenciler,
metinleri yeni bilgiyi olusturma ve 6grenme araci olarak kullanirlar. Bu farkli siniflarda
kullanilan metinlerin ¢esitliligi de farklilik gosterir. Geleneksel siniflarda konu ders
kitaplaridir. Ayrica siklikla, kitaplar gercek bir program olarak algilanir. Katilime1
siniflarda ders kitaplari, dergiler, 68rencilerin tirettikleri metinler ile sarki sozleri,
reklamlar gibi popiiler kiiltiir iirlinleri, gazete yazilari, hipermedya iiretimleri,
karikatiirler ve gorsellerden olusan bir ¢esitlilik olup programi desteklemek ve
genisletmek i¢in kullanilir (Wade ve Moje, 2000).

Arastirmacilar ve 6gretmenlerin 1rk, cinsiyet, din, politika ve benzer konulardaki
tartismalara 0grencileri tesvik etmek amaciyla popiiler kiiltiir iiriinleri gibi ek metinlerin
destekleyici metin olarak nasil kullanabileceklerine yonelik alanyazinda bir¢ok ¢alisma
bulunmaktadir. Lloyd (2003), 6gretmenlerin, ekonomik ve politik konulara yonelik
tartisma baglatmak i¢in popiiler sarki s6zlerini nasil kullanabileceklerini gdstermistir.
Lloyd, 6rnegin, Bob Marley’in yazdigi “Buffalo Soldier (Bufalo Asker)” sarkisinin
sOzlerinin, 19. yiizyllda Amerika’da asker olarak savasan serbest birakilmis koleleri
anlatan destekleyici ek bir metin olarak kullanilmasini 6nermistir. Lloyd, bu konuya
yonelik hikayelerin geleneksel ders kitaplarinda ¢ok fazla yer almadigini; oysa bu sarki
sOzlerinin incelenmesi, tarih kitaplarindan bu Amerikan grubun ¢ikarilmasinin
tartisilmasina neden olabilecegini belirtmistir (Coftey, 2008).

Bagska bir arastirmada ise elestirel okuryazarlik uygulamalar1 kapsaminda
elestirel sinif tartigmalart i¢in aligveris kataloglarindan yararlanilmistir. Bu arastirmada
Luke, Comber ve O’Brain (1996), bir ilkokul birinci sinif 6gretmeninin sinifindaki 6
yasindaki 6grencilerin okumay1 6grenmelerine ve Anneler Giinii hediyelerinin satigini
saglayan kataloglardaki annelerin diisiincelerinin nasil olusturuldugunu analiz
etmelerine yardim etmek i¢in sorulardan nasil yararlandigini tartismaktadir. Cocuklar
ogretmenden gelen asagidaki yonlendirici sorularin yardimiyla kataloglar: okur ve

sorgularlar;
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e kataloglardaki anneler gercek annelere benziyor mu?

e katalogda hangi annelere yer verilmemig?

e annelere hediye veren kisiler kimler?

e cocuklar hediye almak i¢in paray1 nereden aliyor?

e Dbu kataloglar1 kimler iiretiyor?

e katalogu hazirlayan kisiler sizin var olan her seyden haberdar olmaniz i¢in

neden bu zahmete katlaniyor?

Arastirmacilar, bu elestirel incelemeden sonra ¢ocuklarin, kataloglarda
gosterilen annelerin yalnizca tiikketimcilikle ilgili annelerin yasamlarindan kesitler
yansittigini anladiklarini belirtmistir. Bu aragtirma ayni zamanda agik bir sosyal-eylem
bilesenini de vurgulamaktadir; ilkdgretim birinci sinif 6grencileri yalnizca metinleri
elestirmeyi 6grenmezler; ayn1 zamanda 6grendikleri yeni anlamlardan kaynaklanan bazi
sosyal eylemlerle de ugrasirlar. Cocuklar kendi annelerinin ve onlarin kiiltiirel ve
sosyal-sinif bakis acilarinin temsil edilmedigini anlayip, bir toplum arastirma projesinde
yer alirlar. Cocuklar bu arastirma projesi kapsaminda kendi annelerini ve toplumdaki
diger anneleri inceledikten sonra, anneler giiniiniin onlar i¢in ne anlama geldigini
yeniden olustururlar; hediye alindiginda anneler giinii daha az anlamli iken, ¢ocuklarin
anneleriyle birlikte oldugu ve paylasimin gerceklestigi durumlarda daha anlamli olur.

Rogers (2002), ¢ocuklarin, metinler igerisindeki sessizlikleri ve yokluklar
okumay1 6grenmek i¢in pratige gereksinim duyduklarini belirtmistir. Bu da, yalnizca
marjinallesme, sessizlik ve gii¢c soylemleri ile yazilmis bir metin ile degil; herhangi bir
metin ile gergeklestirilebilir. Bu nedenle siniflar, ayrica, giinliik yasamda TV, gazete ve
internet gibi medyadan kendilerine yagan mesajlari elestirel olarak okumak, temsillerin
gecerligine ve kendilerini sosyal, kiiltiirel ve politik olarak nasil konumlandiracaklarina
yonelik karar verebilmek icin (Pietrandrea, 2008) popiiler kiiltiiriin 1rk, cinsiyet, din,
politika gibi konularda miicadele, direng ve sosyal elestiri alanlar1 saglama yollarina da
bakmalidirlar (Morrell, 2003; Akt. Pietrandrea 2008). Morrell (2004), Alvermann ve Xu
(2003) ve Shannon’a (2002) gore medya ya da popiiler kiiltiire dayal1 okuryazarlik
uygulamalari, yalnizca akademik basari ve ilgiyi artirmakla kalmaz; ayn1 zamanda
elestirel bilingliligi ve elestirel farkindalig: artirabilir ve insanlar1 doniisiimsel eylemlere

cekebilir. Bu durum 6grencilerin, poptiler kiiltiir metinlerini okurken, dinlerken ya da
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izlerken bu metinler ile ilgili sahip olduklar1 daha tanidik ve kisisel baglantilarin 6tesini
gormelerine yardimei olabilir. Ayrica, ¢esitli baglamlar igerisinde metinlerin,
kendilerini ve bagkalarini nasil konumlandirdigin1 daha iyi anlamalarini da saglayabilir

(Alvermann ve Xu, 2003).

Coklu Bakis Acisinin Sorgulanmasi ve Sinif Tartismalar:

Elestirel okuryazarlik uygulamalar1 ya da bilesenlerinden bir digeri de ¢oklu bakis
acilarinin sorgulanmasidir. Ancak bu sorgulamada ¢ikis noktasi ya da ara¢ metinlerdir.
Elestirel okuryazarlik 6gretiminin bir boyutu da 6grencilere metni farkli bakis
acilarindan inceleme olanagi vermektir. Birgok 6grenci bir metinle karsilastiklarinda
pasif bir durus sergilerler; o metni sorgulamayi, yazarin bakis agisin1 analiz etmeyi ya
da farkli bakis agilarini kesfetmeyi 6grenmemisler ya da tesvik edilmemislerdir
(Gregory ve Cahill, 2009). Simpson (1996) hikayelerin gerceklerin yansimasi degil,
gergegin se¢ilmis ve belirli bir bakis agisi ile anlatilmis versiyonlari oldugunu
belirtmektedir. Bu bicimde yazar, dili, bakis agisin1 ve diger edebi araglar1 kullanarak
okuyucuyu hikayeye belli bicimde yanit vermeye iter (Gregory ve Cabhill, 2009). Bu
konuda 6gretmenler sinifta metin analizi i¢in ortam yaratarak, 6grencilere metni farkli
bakis agilarina gore inceleme olanagi sunabilirler. Elestirel okuryazarliga yonelik alan
yazinda elestirel okuryazarlik uygulamalar1 kapsaminda metin analizine, dolayisiyla
metni farkli bakis acgilarina gore incelemeye ve ¢oklu bakis agilarinin sorgulanmasina
yonelik su li¢ uygulamadan s6z edilmektedir; ¢oklu metinler okuma, karsit bir bakis
agisiyla okuma ve karsi metinler olusturma.

Coklu metinler okuma: Ogrencilere, bir metnin, bir yazar tarafindan olusturulan
0znel bir yorum oldugunu fark edebilmeleri ve metinsel anlamin degismez oldugu
diistincesini ortadan kaldirmak i¢in ayn1 konuyu ya da olay: farkli bir bicimde ele
almay1 saglayan ¢oklu metinler okunabilir (Behrman, 2006). Benzer temalara bagli
farkli bakis agilari ile olusturulmus ¢oklu metinlerin kullanimi, 6grencilere, tesvik
edilen degerleri ya da yargilari elestirme firsat1 verir. Ayrica bu uygulama, dgrencileri,
yorumlarmi desteklemek adina bulgulardan yararlanmalari; bir bagka deyisle
diisiinceleri ile ortiisen metinleri kanit olarak gosterebilme konusunda yonlendirir
(Mellor ve Patterson, 2000). Ogrenciler, tek bir olaya yonelik farkli bakis acilarini

analiz ederek sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglamlar1 degerlendirebilirler (Coffey, 2008).
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Bir ¢calismada 6grencilerle coklu metin karsilagtirmasi igin beyaz, giineyli bir
kadin tarafindan yazilan bir Amerikan romani To Kill a Mockingbird; beyaz, giineyli bir
erkek yazar Lewis Nordan tarafindan irk¢ilik sucuyla ilgili benzer bir temayla yazilan
Wolf Whistle; orta Amerikadan bir Afro Amerikali olan Ernest J. Gaines tarafindan
yazilan A Lesson Before Dying ve yine orta Amerikadan bir Afro Amerikali kadin yazar
Lorraine Hansberry tarafindan yazilan A Raisin in the Sun oyunu 6nerilmistir. Benzer
temalara yonelik farkli yazarlarin diistincelerinin okunulabilecegi bu etkinlikte,
Ogrencilerden deger sistemlerinin ve karakterlerin neden belli bir bicimde
betimlendigini daha iyi anlayabilmeleri igin yazarlarin bakis agilarint degerlendirmeleri
istemistir. Bu dort yazara ve romanlarina yonelik karsilastirmali bir ¢alisma, 6grencilere
farkli gegmise sahip yazarlarin, irki, cinsiyeti ve sosyoekonomik durumu nasil
betimlediklerini inceleme firsatin1 verecektir (Coffey, 2008).

Ilging bir uygulama da, farkli kaynaklardan ayn1 haberin iki aktarimini
karsilagtirmaktir. Bu karsilastirma su sorgulamalar yoluyla gerceklestirilebilir (Wilson
1997): Hangi kaynaklar kullanilmistir? Bu kaynaklar ne kadar giivenilirdir? Haberde
onemli nokta olarak neler ele alinmistir? Hangi fiiller ne tip bir etkiyle kullanilmigtir?
Hangi haber, duruma y6nelik kaynagin algilamalariyla en 1yi uyumu saglamaktadir?
Boyle bir etkinlik, yalnizca daha motive edici degil ayn1 zamanda “bu haberin bir
Ozetini yazin” gibi geleneksel bir uygulamaya gore metnin ¢ok daha iyi kullanilmasina
yol acar. Ayrica, dgrenciler makaleden ayni ifadeleri almaya yonlendirilmek yerine,
elestirel bir konum gelistirebilirler. Ogrencilerden, daha sonra, var olan duruma yénelik
kendi kurgularini olusturmalari i¢in makaledeki bilgiyi kullanarak kendi haberlerini
yazmalari istenebilir. Ote yandan bu etkinlikte yapim¢dziim Ve yeniden yapim dongiileri
de agikga goriilmektedir. Once, yapimg¢dziim asamasinda habere ve kaynagina yonelik
elestirel sorular yoluyla eksik ve yetersiz anlatilan ya da abartilar bulunarak haberin
farkli amaglarla dogru ve tarafsiz olmadigi ortaya ¢ikarildiktan sonra, 6grencilerden
metni farkli bir bakis agisiyla degistirerek alternatif bir haber olugturmalar1 istenilerek
yeniden yapilandirmalar1 saglanabilir.

Karsit bir bakis agisiyla okuma: Kimi yazarlar agik bir politik bakis agis1 ya da
belli bir diinya goriisiinii temel alarak yazar. Kimi zaman resimler, karikatiirler, filmler
gibi gorsellerde de politik bakis agis1 acik bigimde goriiniir. Bu anlamda, bir hikayenin

ya da tarihi bir olayin karsit versiyonlarin1 okuma etkinliginde oldugu gibi karsit bir
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bakis agisiyla okuma 6grencilere, metinlerin belli insanlar tarafindan belli amaglar i¢in
belli nedenler gozetilerek yazildigini ve bu metinlerin tarafsiz olmadigini anlatmak
bakimindan destekleyici olabilir (Kobayashi, 2007).

Anadil 6gretimi ders kitaplari, genelde ayni1 ideoloji ve bakis agisi ile yazilmis
standart metinlerden olusmaktadir. Oysa kars1 bakis agisiyla okuma uygulamasi,
ogrencilerin bir metni, yalnizca standart metinlerde bulunan yaygin ideoloji ve bakis
acisi ile degil; ayn1 zamanda farkli bakis agilariyla da yorumlamalarini istemektedir.
Boylece 6grenciler 11k, kiiltiir, cinsiyet, din, sosyo-ekonomik durum gibi farkli
gecmislere sahip insanlarin aynt metni nasil okuyacaklarini1 goz dniinde bulundurarak,
okunulan bir metnin farkli ge¢cmislere sahip insanlar1 nasil etkileyecegini daha iyi
kavrayabilirler (Foss, 2002). Boyle bir okuma, 6grencilere, ayn1 olaya yonelik birgok
bakis agis1 kazandirdigi i¢in 6zellikle sosyal sinif ¢aligmalarinda etkili ve yararh
olabilir. Ogretmenler, seslerini duyuramayan insanlarin hikayelerini sunmakla
Ogrencilere, baska bakis acilar1 goz ardi edilirken neden belli bakis agilarina 6ncelik
verildigi konusunda diyaloglara katilma firsati sunar. Boylece 6grenciler, bir metnin
ortaya koydugu belli basmakaliplar ile kars1 karsiya kalabilir ve dncelik verilen anlami1
ya da degeri ¢ozebilirler (Coffey, 2008).

Kars1 metinler olugturma. Elestirel okuryazarligi tesvik eden siniflardaki diger
yaygin bir uygulama ise 6grencilerin, kars1 metinler olusturmalarini saglamaktir. Temel
olarak bu uygulama, 6grencilerin olusturdugu videolar ve web giinliikleri (weblog) gibi
multimedya eserler de dahil olmak {izere dykiiler, kisisel hikayeler iiretmelerini
saglamak yoluyla olur. “Kars1 metinler tiretmek, 6grencilerin ve diger temsil
edilemeyen gruplarin diislincelerini, gézlemlerini ve duygularini ortaya ¢ikarabilir”
(Behrman, 2006). Bu yaklasim 6grencilere, sessiz kalan ya da marjinallesen
diisiincelerin bakis acilarindan konusabilme ortamlarini saglar ve bu da bu kisilere giic
verir. Ote yandan dgrenciler, kars: metinler olusturduklarinda ve metni olusturmak icin
kullandiklar siireci degerlendirdiklerinde, kendi bakis acilarini gegerli hale getirirler.

Gorildiigii gibi coklu metinler okuma, karsit bir bakis acistyla okuma ya da kars1
metinler olugturma uygulamalari, basili, isitsel, gorsel herhangi bir metin ya da
Ogrenciler tarafindan iiretilen metinler ve metin odakli elestirel sorular etrafinda
gerceklesmektedir. Ogrencilerin ¢oklu metinler okumalarini, karsit bir bakis agisindan

okumalarini ve karsit metinler iiretmelerini kapsayan elestirel okuryazarlik
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uygulamalarinin tiimii, metin anlam igerir goriisliniin tersine, metne anlam yiiklenir
seklinde bir anlayis1 gelistirmeye yardim eder (Horning, 2004). Elestirel okuryazarlig
kazandirmaya yonelik bu uygulamalarda metin se¢imi olduk¢a 6nemlidir. Genelde
dontistimii gerektiren irkeilik, cinsiyet ayrimeilig, sosyal siiflar gibi duyarli konular
siifa getirecek kisiler 6gretmenler olmalidir. Ancak, bu konulara yonelik metinler
etrafinda gergeklesen sinif tartigmalarinda 6grenciler i¢in 6nemli olan Edelsky’nin
(1999) belirttigi gibi, 6gretmenin “dogru” kabul ettigi yanit1 diisiince olarak savunmak
degil; aksine bu konularin 6grencilerin kendi deneyimleriyle ifade edilmesi ve onlarin
soru sormast gerektigidir.

Cocuklar metine yonelik elestirel sorular sorarak; birbirleriyle iliskili bir dizi
elestirel soruya ilisin farkindalik gelistirebilir; ayrica uygun zamanlarda bu sorulari
sorma ve yanitlama istekliligi ve becerisi kazanabilir. Gregory ve Cahill’in (2009)
belirttigi gibi, sorularin 6grencilerin kendi sorularinin olmasi dnemlidir. Simpson (1996)
Ogrencilerin elestirel metin arastirmacilari olabilmeleri i¢in sorularin 6grenciler
tarafindan iiretilmis olmasinin 6neminin tizerinde durmaktadir. Buradaki amac
Ogrencilerin metindeki susturulmus ya da 6nem derecesi diisiirtilmiis seslere dikkat
ederek metin i¢indeki esitsiz sdylemi fark etmeye ve kesfetmeye baslamasidir. Bu
baglamda 6grencilerin sorabilecegi kimi sorular sdyledir; “kimin sesi duyulmuyor?; bu
okumadan kim yarar sagliyor?; yazar beni nasil konumlandiriyor?; yazarin bu metni
yazmasinin nedenleri nelerdir?” (Luke ve Feebody, 1997).

Ote yandan cocuklara metin ve metin baglamindaki konular ¢ercevesinde bu tiir
sorular sormalar1 i¢in firsatlar sunmak Meler, Richardson ve Hatch’in (2009)
vurguladigr gibi metinlerin nasil islediklerine, okuyucularin okuma siireci igerisindeki
konumlarmin farkina nasil varabildiklerine ve kendilerini ¢evreleyen sosyal diinyaya
nerede uyum sagladiklarina ve Edelsky’nin belirttigi gibi baskin sistemlerin farkina
varmaya yonelik giiclii anlayislara gotiirebilecek okuma ve diistinme becerilerini
gelistirebilirler.

Elestirel konugmalarin ve tartismalarin bir 6rnegi sekiz Afro Amerikali gencin
(adolesan) bir kitap kuliibiine katildig1 iki yillik bir aragtirma ¢alismasinda
gerceklesmistir. Bu arastirmada Rogers (2002) 6grencilerin sosyal konulara degindikleri
ya da metinlerdeki varsayimlara meydan okuduklari konusmalarin yazili kopya

metinlerinden alinan béliimlerini incelemek i¢in elestirel analiz kullanmistir. Elestirel
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okuryazarlik pedagojisinde gii¢lii bir artalan bilgisi olmasina karsin, arastirmaci elestirel
tartigmalar gergeklestirirken, asil amaci sorgulama yoluyla metinle ilgili sosyal bir
gorls ortaya ¢cikarmak yerine, geleneksel 6gretim yontemine kaydigini fark etmistir.
Ancak Rogers etkilesimini degistirdiginde; daha fazla acik uglu soru sordugunda ve
tartismay1 dgrencilerin yonlendirmesini sagladiginda, onlarin metin hakkinda daha
elestirel olabildiklerini gérdiigiinii belirtmistir. Ayrica aragtirmaci elestirel
okuryazarlikta etkilesimin hem icerigi hem de siirecinin metinlerin ¢er¢evesinde olmasi
gerektigini de vurgulamistir.

Benzer bir ¢alisma adolesanlarin tartigsmalarini incelemek i¢in elestirel soylem
analizinin kullanildig1 Bean ve Moni (2003) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu
calismada, daha elestirel tartisma yaratmak i¢in 6grencilere su sorular sorulmustur;
“roman hangi sosyal amaca hizmet ediyor?, yetiskin yazar, romaninda adolesan
diinyasin1 nasil olusturuyor?, romanda kim konusuyor ve kimin konugma hakki var,
kimin yok?, bosluklar1 ve sessizlikleri gidermek i¢in bu roman1 yeniden nasil
yazabiliriz?”. Bean ve Moni, 6grenciler metni okurken daha elestirel bir tutum
takinmaya yonlendirildiginde, metinlerin kabul ya da reddedilebilen ve icerisinde ¢oklu
anlamlarin, bakis agilariin incelendigi degistirilebilir, acik yapilar haline geldigini
belirtmektedir.

[k gretim ¢agr ve daha kiiciik cocuklar da, gretmenlerin elestirel soru
kullanimlarina bagli olarak tartigmalara katilabilirler. Chafel ve digerleri (2007), kiigiik
cocuklarin, sesli okuma metinleri ile elestirel baglantilar yapmay1 6grenebildiklerini ve
sOyle sorulara yanitlar verebildiklerini gostermislerdir: “Hikayeyi kim anlatiyor?”
“Sence, bu kisi, bizim neyi diisiinmemizi istiyor?” ya da “Sence, karakter neden fakir?”.

Tiim bu ¢alismalarda da goriildiigli gibi, metinler, belli bakis agilarina gore
yazilir ve 6grencilerin bu bakis agilarini incelemeye ve sorgulamaya tesvik edilmeleri,
giiclii 6grenme olanaklarini saglayabilir. Bu 6grenme olanaklari, siklikla metnin de
Otesine geger ve elestirel okuryazarliga yonelik baska bir yaklasim ile kesisir. Bu
yaklasim; daha genis sosyal konular hakkinda diyalog baslatmak i¢in metinler
kullanilmasidir (Stribling, 2008).



@ ANADOLU UNIVERSITESI

53

Sosyal Konulara Odaklanma
Insanlar arasindaki iliskilerdeki giig iliskilerinin, algilari, tepkileri, eylemleri ve metni
nasil bigimlendirdigini incelemeye yonelik sosyal konular tizerine odaklanma elestirel
okuryazarligin 6nemli bir boyutudur. Diger boyut ise sosyal konularin irdelenmesi
sonucunda insanlar arasindaki dogru ve esit olmayan gii¢ iliskisine yansitmada
bulunma, bu iligkiyi degistirmek i¢in okuma yazma uygulamalarindan yararlanarak
soysal adalet gibi sosyal sorunlar i¢in eyleme gegmedir (Lewison, Flint ve Sluys, 2002).
Elestirel okuryazarlig: gelistirmeye yonelik sinif i¢i uygulamalara yon veren sosyal
konularin ya da sosyal sorunlarin tartigilmasi ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik
eyleme gegmeyi iceren bu iki boyut, kaynagini elestirel okuryazarligin temelini
olusturan kuramlardan ve son yillarda okuryazarligin sosyal bir uygulama olarak
goriilmesinden almaktadir.

Elestirel okuryazarligin temelini olusturan elestirel-sosyokiiltiirel kuram,
O0grenmeyi, yalnizca bir zihin uygulamasi olarak degil; ayn1 zamanda etkilesime bagl
bir sosyal uygulama olarak ele alir (Gee, 2008). Ogrenciler sinifa, gesitli sosyal
kimliklerle gelirler; ancak diger katilimcilarin kimlikleri, 6grenme amaglari ve sinif
etkinlikleri ile ilgili bir dizi belli kimlikleri kabul ederler. Bir baska deyisle, bir siniftaki
Ogrenenler, 6grenme-6gretme siirecinde kendi sosyal diinyalarindaki farkli kimlikler ile
ilgili sdylemleri yeniden olustururlar. Dolayisiyla 6grenme, “uygulamadaki
kimlikler’’in olusturulmasini kapsar (Kuo, 2009; Lave 1996).

Elestirel okuryazarligin bir diger kuramsal temeli olan elestirel pedagoji,
ogrencilere yalnizca elestirel diistinmenin yeni yontemlerini sunan bir yaklasim degildir;
0 ayn1 zamanda 6grencilerin i¢inde yasadiklar1 diinyaya etkide bulunmalari i¢in gerekli
sorumlulugu almalart ile ilgilenir. Bunun yant sira, elestirel pedagoji toplumun her
boyutunda gerceklesen modasi gegmis ve giicii sinirlanmis sosyal uygulamalari hakl
kilacak soylem ve koklesmis varsayimlari sorgulama kapasitelerini artiracak bilgi ve
becerileri kazandirmakla da ilgilenir (Giroux, 2007).

Bausch (2003) okuryazarligt; dilin, insanlarin bir seyler yapmalarina, bilgiyi
paylasmalarina, sorgulamalarina, tutumlar1 ifade etmelerine, eglenmelerine,
tartismalarina, gereksinimlerini karsilamalarina, yansitma yapmalarina, diisiinceler
iiretmelerine, yasantilarini diizene sokmalarina ve diinyanin anlamini1 6grenmelerine

olanak tantyan sosyal bir uygulama olarak tanimlamistir. Elestirel okuryazarlik da,
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smiftaki okuryazarligi, sosyal bir uygulama olarak algilar ve egitimin, 6grencilerin
diinyada olup bitenlere kars1 elestirel farkindalik gelistirmelerine ve sosyal bilinglerini
artirmalarina yardimei oldugunu varsayar (Kuo, 2009). Benzer bigimde Kuo (2009)
elestirel okuryazarlik uygulamalarinda, metin-birey ve metin-diinya etkilesimlerinin,
ogrencilerin, kendi ve hatta diger insanlarin yasamlarina yansitmada bulunmalarina,
buna gore hareket etmelerine ve s6z konusu yasamlari degistirmelerine yardimci
olabilecegini ileri stirmektedir. Bunun yani sira, Kretovics (1985) ve Shor (1999),
elestirel okuryazarligin, 6grencilerin iyi bir toplumda yasamaya iliskin kolektif bir
vizyon gelistirmeleri ve bu vizyonu nasil uygulayabilecekleri konusuna vurgu
yapmaktadir (The Literacy and Numeracy Secretariat, 2009). Bu baglamda elestirel
okuryazarlik uygulamalarinin merkezinde, pozitif sosyal degisim i¢in nasil
caligacaklarini, birbirlerini nasil destekleyeceklerini, diilnyada bireysel olarak nasil
harekete gececeklerini ve elestirel sorular1 nasil soracaklarini 6grenen 6grenciler {izerine
odaklanma vardir (Singer ve Shagoury, 2005).

Elestirel okuryazarlik, okuyucular1 okuma siirecinin etkin katilimeilart olarak
goriir ve okuyucularin, insan iligkilerinde ve dolayisiyla metinlerde de var olan gii¢
yapilarin1 ve baskin sistemleri sorgulamak ya da tartismak i¢cin metnin mesajin1 pasif bir
bicimde kabul etmenin 6tesine gegmelerini ister. Bu bakis acisi, sosyal sdylemleri -
yerel, kurumsal ve toplumsal- degistirme gereksinimine 11k tutar. Ciinkii elestirel
okuryazarlik, 6gretmen ile 6grenci (yerel), metinler ile gretim programi (kurumsal)
arasinda etkilesimlere ve ayn1 zamanda tartigilan ve elestirilen sdylemlere (toplumsal)
bagli etkilesimli bir siireg olarak ele alinmalidir (Rogers, 2002). Lewison, Flint ve Van
Sluys’in (2002) belirttigi gibi elestirel okuryazarlik, belli gruplarin neden
“baskalastigin1” sorgulama, bu gruplar arasindaki farki ortaya ¢ikarma ve baskin anlam
sistemlerine yonelik farkindalig1 artirmanin yani sira, ayn1 zamanda bireylerin, kendi
yasamlarinda uygulamalarda bulunmalarini ve sosyal olarak harekete gegmeleri ister.

Elestirel okuryazarlik 6grencilere toplumsal adaletsizlikleri ve esitsizlikleri
elestirebilmesi i¢in gerekli kavramsal araglart saglamaktadir (Kretovics, 1985).
Stribling’in (2008) belirttigi gibi, elestirel okuryazarlik uygulamalarinda ve
arastirmalarinda metinler; fakirlik, irk¢ilik ve kimlik gelistirme gibi daha genis sosyal
konularin incelendigi bir arag gérevi gormiistiir. Metinlerin okunmasi ve sorgulanmasi,

metinlerde anlatilan ve diinyada yasanan sosyal gii¢ yapilarin1 ya da sosyal sorunlari



@ ANADOLU UNIVERSITESI

55

incelemeye firsat tanir. Elestirel okuryazarlik kuramcilar1 6grenen taraf olanlarin
diinyay1 da kelimeleri okuduklari gibi okumalari dnerisinde bulunarak boyle bir
konumlandirmanin sosyal bilinglenmeyi artiracagini savunmaktadirlar (Comber ve
Simpson, 2001; Shor, 1992; Freire, 1987; Akt: Hoddy, 2008; Hicks, 2002).

[kogretimde elestirel okuryazarlik, elestirel diisiinmenin gelistirilmesinden ve
yalnizca belli kitaplar1 okumaktan daha fazla sey ifade eder (Hoody, 2008).
[lkogretimde, elestirel okuryazarlik yalnizca metin ya da kitabin sorgulanmasi
anlaminda degildir; daha ¢ok sosyal gii¢ yapilar1 icinde katmanlagsmay1 pekistiren sosyal
uygulamalarin sorgulanmasidir. Ancak elestirel okuryazarlik uygulamalari, yalnizca
goriinen sorunlara erisim, bir bagka deyisle sosyal sorunlara iligskin farkindalik
olusturmaya yonelik yarar saglamamakta; ayn1 zamanda sosyal eylemleri de artirmayi
amaglamaktadir (Harste, 2002; Hoody, 2008).

Geleneksel ¢cocuk kitaplari/metinleri, nadiren ¢ocuklarin ilgisini ¢geken ya da
cocuklar i¢in 6nemli olan sosyal konulara deginir ve bu dogrultuda dogru
kitabin/metnin bulunmasi da zorlasir (Meler, Richardson ve Hatch, 2009). VVasquez,
Lewison, Breau, Leland, ve Oceipka ’ye gore (2003), sosyal konularda konusmalar,
elestirel sinif tartigmalar1 yapabilmek icin bir 6gretmenin sectigi kitaplarin/metinlerin,

su Olciitlerden bir ya da daha fazlasini karsilamas1 gerekmektedir:

e Farkliliklarin istiinii kapatmak yerine farkliliklart inceleme,

e  Geleneksel olarak susturulmus ya da marjinallestirilmis olan yasam ve
gecmise Onem vererek yasam anlayislarini zenginlestirme,

e Insanlarin 6nemli sosyal konularda nasil harekete gecmeye
baslayabileceklerini gésterme,

e Insanlari ve insan gruplarim “baskalarr” olarak konumlandirmak igin
toplumda igleyen baskin anlam sistemlerini inceleme,

e Karmasik sosyal problemlere yonelik “mutlu” sonlar sunmama.

Elestirel okuryazarlik uygulamalarindan sosyal diyalog sosyal olaylari
anlamlandirmada 6nemli bir rol oynayabilir (Stribling, 2008). Ayrica okumaya yonelik
diyalog yaklagimi, okuma siirecine yabanci kalmak yerine, metinle ve yazarlariyla

birlikte anlam ¢ikarmaya katilim gosteren etkin okuyuculari tesvik etmektedir (Wilson,
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2003). Bu baglamda 6gretmenlerin, oncelikle elestirel okuryazarligi kazandirmaya
yonelik etkinliklerde sosyal diyalog ve sosyal degisime yonelik uygulamalarin sahip
olduklar1 giicli anlamalar1 gerekir. Cocuklarin kendi ve sinif arkadaslarinin
diisiincelerini incelemeleri, tartismalari, dinlemeleri ve genisletmeleri ve kendi diisiinme
ve 6grenmelerinde risk almalar1 saglanmalidir (Beck, 2005; Comber ve Nixon, 1999;
Singer ve Shagoury, 2005). Kendi diinyalarinda siirekli olarak anlamlar tartismaya
calisan 6grenenler toplulugu (biiyiik grup, kiigiik grup ya da bireysel) olusturmak
zamanla gerceklesen ve devamlilik isteyen bir siiregtir. Bu siirecte 6nemli olan,
Ogrencilerin varsayimlarin1 gozden gegirmeleri, kendi inang sistemlerini genisletmeleri
ve diislincelerin ve anlamlarin ¢esitliligine yonelik anlayis gelistirmeleri i¢in olanak
taninmasidir (Rogers, Marshall ve Tyson, 2006).

Ogrencilerle kurulacak diyaloglara dayali dersler gelistirerek egitimciler,
Ogrencileri problemleri ¢6zmeye ve baskici durumlara karsi alternatifler olusturmaya
calisan daha biiytik bir topluluk sdyleminde yer almaya davet edebilirler. Bu biiytik
sOylemde yer almanin yollarindan biri olan sosyal eylem projelerine katilma ya da bir
halk sdylemi olusturma yoluyla 6grencilerin, okulun da 6tesinde, 6gretim programu ile
diinya arasindaki iliskiyi gérmeleri saglanabilir. Boylece 6grenciler, bilgilerini yeniden
olusturmay1 6grenebilirler ve baski olusturan tiim kurumlar1 doniistiirmek i¢in kabul
edilen toplumsal normlari zorlayabilir (Coffey, 2008).

Leland, Harste ve Huber (2005) ve Rogers ve Mosley’in (2006) belirttigi gibi,
metinlerin elestirel olarak incelenmesi siireci, sosyal adaletsizlikler gibi sosyal konulara
iliskin tartismalar ya da diyalog baslatmanin giiclii bir yoludur. Metinler, bu
tartismalarda bir tramplen gorevi gorebilir. Bir¢ok arastirmaci da, 6grencileri dogrudan
etkileyen esitsizlikler ve kliseler hakkinda elestirel tartismalar baslatmak i¢in metinlerin
kullanimindan s6z etmistir.

Leland, Harste ve Huber (2005), calismalarinda kirsal kesimden bir ilkdgretim
okulunda elestirel okuryazarlik uygulamalari ile ilgilenen bir birinci sinif 6gretmeninin
ogrencilerinin, Kutudaki Kadin’1 okuduktan sonra fakirlik konular ile ilgili diyaloglara
nasil katildiklarin1 anlatmistir. Ogretmenin siirecin basinda grencilerinin sosyal adalet
ile ilgili zor konulara iliskin baglanti kuramayacagindan kaygilandigi i¢in onlari
elestirel okuryazarlik etkinliklerine dahil etmek konusunda ¢ekincesinin oldugu

belirtilmistir. Ancak elestirel okuryazarlik uygulamalari siirecinde 6gretmenin, gercek



@ ANADOLU UNIVERSITESI

57

yasamda var olan karmasikliklar1 ihmal eden ve mutlu sonla biten kitaplar1 yiiksek sesle
okudugu zamanlarda 6grencilerin kurduklari baglantilar ile kiyaslandiginda, artik daha
giiclii sekillerde baglantilar kurduklari belirtilmistir. Ogretmen, egitim y1l1 sonunda su
sonuglar1 ¢tkarmustir: 1) Ogrencilerinin sosyal konulara yonelik farkindaliklarinda artis
olmus, 2) Ogrencileri, gegmise gore birbirleriyle daha iyi geginmeye baslamus, 3)
Metinlere yanit verirken, 6grencilerin yazilarinin niteliginde gelisme goriilmiis, 4)
Ogrencilerin ¢izimlerin niteliginde de gelismeler griilmiis ve 5) Cocuklar okuduklar
metinler arasinda baglantilar kurabilmisler ve farkli bakis agilarina yonelik diistinceleri
inceleyebilmislerdir. Bu ifadelerden her biri, 6gretmenin tuttugu giinliikteki gézlem
notlarindaki bulgularla ve 6grenci ¢aligsmalarindan 6rneklerle de desteklenmistir.
Benzer bir ¢alisma, farkli bir temada Rogers ve Mosley (2006) tarafindan
gerceklestirilmistir. Rogers ve Mosley (2006), 6grencilerin metin incelemesi ile
baslayan ve gerek gecmis gerek var olan sosyal yapilara yonelik elestirel tartigsmalar ile
devam eden bir ¢aligma gergeklestirmislerdir. Arastirmacilar, ikinci sinif okutan
Ogretmenler/aragtirmacilar olarak elestirel bir ¢ercevenin birlesimini kullanarak, Sivil
Haklar hareketi kapsaminda bir okuryazarlik programi gelistirmistir. Ogrenciler (5
Afrika kokenli Amerikali, 1 Kore kdkenli Amerikali ve 13 Avrupa kokenli Amerikalr),
sivil haklar konularina deginen okuma diizeyine gore verilmis metinler ve gelisimsel
okuma diizeylerine bagli olarak rehberli okuma gruplarina yerlestirilmislerdir.
Arastirmacilar, “gocuklarin, metinlerin gorsel ve dilbilimsel analizi yoluyla beyaz irkin
ayricaligin fark etmeye basladiklarini ve fark ettik¢e de beyazin ayricaligin
bozduklarin1” ortaya ¢ikarmiglardir. Arastirmada elestirel soylem analizi yoluyla,
ilkogretim 6grencilerinin, “irk, irk¢ilik ve irkgilik karsitt goriisler hakkinda oldukea ileri
diizeyde konusabildikleri’nin agik¢a goriildiigii belirtilmektedir.
Elestirel okuryazarlik yaklagimiyla ilgilenen 6gretmenlere gore, 6grencilerin sosyal ve
ekonomik yapinin alt basamaklarinda kendilerini sinirlamay1 amaclayan bir sisteme
kars1 koyabileceklerini 6grenmeleri gerekmektedir. Bu kapsamda 6gretmenler,
ogrencilerin deri rengi ya da sosyoekonomik durum gibi bir gruba digerine gore dncelik
taninmasi adaletsizligi hakkinda elestirel tartigmalar gergeklestirmeleri ve seslerini
duyurabilmeleri i¢in firsatlar taniyarak onlar1 desteklerler. Elestirel okuryazarlik

becerilerinin gelisimi ile 6grenciler, toplumun ilgilendigi belli baskin sdylemlere adil
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olmayan bi¢cimde Oncelik verilmesini kabullenmemeyi 6grenirler (Delpit, 1992; Akt.
Coffey, 2008).

Metinlerin elestirel olarak incelenmesi siirecinde, 6grencilerle daha genis sosyal
konularla baglantilar kurarak sosyal sorunlara odaklanilir. Ancak elestirel okuryazarlik
yalnizca sorunlarin analizini ve elestirisini kapsamaz; ayn1 zamanda bu sorunlara
yonelik eyleme dogru bir dontisiimii tesvik eder. Bu baglamda 6grencilerin,
okuryazarlik becerilerini kullanarak gii¢ yapilarina kars1 gelmesini saglamak i¢in kendi
yasamlarinda ya da digerlerinin yasamlarinda gergek bir degisiklik yaratmay1
amaglayan sosyal eylem projelerine katilmalari konusunda olanaklar sunulabilir. Benzer
bicimde Lewison, Flint ve Van Sluys’in da (2002) belirttigi gibi elestirel okuryazarlik
belli gruplarin neden “baskalastigin1” sorgulama, farki ortaya ¢ikarma ve baskin anlam
sistemlerine yonelik farkindalig1 artirmanin yani sira, ayn1 zamanda bireylerin kendi
yasamlarinda uygulamalarda bulunmalarini ve sosyal olarak harekete gegmelerini ister.
Behrman’a (2006) gore, sosyal eylem i¢in firsatlar sunmakla 6gretmenler, 6grencilerin
okuryazarligin bir “sosyal degisim arac1” olarak nasil kullanilabilecegini 6grenmelerine
yardimci olabilirler.

Sosyal eylemin amaci, elestirel okuryazarlik egitiminin dil, gli¢ ve metnin
anlaminin okuyucu tarafindan yeniden yapilandirilmasini saglamak bi¢ciminde
sinirlandirilmamasidir. Ogrenciler tarafindan secilmis arastirma projeleri dnemli gercek
yasam sorunlarini okul ortamina getirmesine karsilik, sosyal eylemin bir diger amaci
ogrencilerin gergek yasam kaygilarini sinif duvarlarinin 6tesine tagimaktir. Sosyal
eylem gerceklestirme, 6grencilerin biiylik bir toplulugun tiyeleri olarak etkin katilimini
gerektirir. Boylece dgrencilerin katilimer vatandaglik becerisi de gelistirilebilir.

Boylesi bir sosyal eylem projesi Powell, Cantrell ve Adams’in (2001)
calismasinda tanimlanmistir. Arastirma kapsamindaki 6grenciler Kentucky’deki en
yiiksek zirvenin komiir ¢ikarmak i¢in ayrildigini 6grendikten sonra, Black Mountain’1
kurtarmak igin calismaya karar vermislerdir. Ogrenciler dag hakkinda daha fazla bilgi
sahibi olmak i¢in madencilerle, maden sirketinin yetkilileriyle ve aktivistlerle
(eylemciler) goriismeler yaparken, ¢evresel ¢ikarlarla ekonomik g¢ikarlarin gelistigini
fark etmigler. Dag1 ziyaret ederek yerel kuyulardan su 6rnekleri de almiglar. Sonunda
dag1 korumak i¢in daha 1srarci bir rol iistlenmeye karar vermisler. Bu amagla binlerce

dolar para toplamislar, yerel gazete ve televizyon kanallariyla iletisime gegerek halki
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bilin¢lendirmek i¢in basin konferanslari diizenlemisler. Bir resmi kuruma alternatif
coziimler igeren 10 sayfalik bir teklif sunmusglar ve eyalet yasama meclisi alt
komisyonunun huzuruna ¢ikarak bunu savunmuslar. Kismen 6grencilerin ¢abalari
sayesinde Kentucky eyaleti tarafindan uzlastirici bir ¢6ziim kabul edilmistir.

Horning’in (2004) belirttigi gibi, kuskusuz, tiim sosyal eylem projeleri boylesine
tatmin edici bir sonu¢ dogurmayacaktir. Ancak tatminkar olmayan sonuglar bosa gitmis
cabalar degildir; aksine ¢abanin neden basarisiz oldugunun arastirilmasi dikkatleri karar
alma siirecinde ortaya ¢ikan yanligliklara, yetersizliklere ¢ekebilecektir. Her iki
durumda da sosyal eylem gergeklestirmek dgrencilerin okuryazarligi sosyokiiltiirel bir
stire¢ olarak kabul etmesine ve okuryazarligi sosyal degisim igin bir arag olarak
kullanmasina olanak saglar.

Ozetle elestirel okuryazarligin ¢ikis noktasi, hicbir metnin tarafsiz olmadig,
yazarin bakis a¢is1 ve ayn1 zamanda toplumsal yapiy1 yansittigi anlayisina
dayanmaktadir. Bunun sonucunda, okuyucular karsilastiklari her bir metne iliskin olarak
konumlandirilmaktadir. Elestirel okuryazarlik uygulamalari ile metnin tarafsiz
olamayacagindan hareketle 6grencilerden metinleri okuduklari, sorguladiklari ve metni
kabul etme ya da reddetmeye yonelik bir konum aldiklar1 gibi diinyaya da elestirel bir
gozle bakmalari, yaygin olan gii¢ yapilar1 ya da baskin anlam sistemleri karsisinda
sessiz olandan yana konum almalari ve sosyo-kiiltiirel, tarihsel, politik ya da ekonomik
sorunlarda eyleme ge¢cmeleri beklenmektedir. Kretovics’in (1985) belirdigi gibi elestirel
okuryazarlik egitiminde 6gretmen, dgrencilere metinleri ve yazari sorgulama bakis agis1
kazandirmaya yonelik etkinliklerin yani sira esitsizlik ve adaletsizlik gibi sosyal konular

bakimindan toplumu elestirmede gerekli kavramsal araglari1 saglamalidir.

Ogrencilerin Yasamlarim ve Deneyimlerini Metin Olarak Kullanmak
Son birkag on yilda, okuyuculardan, okullardaki edebi metinlere yanit vermelerini
isteme bi¢iminde radikal degisiklikler olmustur. Kempe’nin (1993) belirttigi gibi bir
ogrenci olarak kitaplar1 okurken, yazarin vermek istedigi anlami nasil arastiracagimiz
Ogretilmisti ve burada arastirmamiz gereken “6nceden belirlenmis” bir seydi. On yil
sonra ise, ilkokul ¢agindaki 6grencilerle gergeklestirilen okuma ve dgretimin odag,
edebi metin ile 6grencilerin yasam deneyimleri arasindaki iliski olmustur (Luke ve

Freebody, 1997; Akt. McDonald, 2004). Elestirel okuma bir metnin anlaminin
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okuyucunun sahip olduklar1 degerler ve davranislarla bigimlendigi (EduGAINS, 2009)
anlayisini tagimaktadir. Elestirel okuryazarlik uygulamalarinda 6grencilerin
deneyimleri, degerlerinin ve baglamiin metne yonelik analizi etkiledigi anlayiginin
yani sira 6grencilerin yasamlariin ve deneyimlerinin metin olarak kullanilmasi1 da
siklikla kullanilan bir yaklagimdir.

Elestirel okuryazarlik uygulamalarinda bir diger bileseni olan 6grencilerin
yvasamlarimin ve deneyimlerinin metin olarak kullanilmas: 6zellikle 6grencilerin sosyal
konular1 anlamalar tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilir ve 6grencileri degisimin
onciisii olma konusunda destekleyebilir. Bu nedenle bu yaklasim, sosyal eylem ile
yakindan baglantili olan bir anlayis olarak goériilmektedir (Stribling, 2008).

Cocuklar okula, neyin adil olup neyin olmadig1 hakkinda aile ve toplum
yasamindan edinilen deneyimlerle donanimli olarak gelirler. Cocuklar ayn1 zamanda
giinliik yasantilarindan, popiiler kiiltiirden ve spor, oyun gibi grupga yapilan
etkinliklerden edindikleri zengin bir deneyime (kimin/neyin gii¢lii oldugu, kimin/neyin
muhtesem oldugu, 1yi/kotil insanlarin kimler olduguna yonelik) sahip olmaktadirlar.
Baska bir deyisle, bu yasanti onlara gergek diinya ile hayali diinyayi, gergek gevreler ile
yapilandirilmis tasvirleri giic iligkileri agisindan inceleyebilecekleri 6nemli materyaller
saglamaktadir. Ornegin ¢ocuklarm arkadaslari ve kardesleriyle ile yalniz basina
oynadiklari oyunlar, TV ve sinema filmlerindeki popiiler karakterleri taklit etmeleri ya
da tiyatro oyunlarindaki karakterlerin rollerine biiriiniip performans sergilemeleri kiiciik
cocuklarin statii, otorite, kuvvet ve giicten ne anladiklarini gosterir (Dyson,1997; Marsh,
2000).

Elestirel okuryazarlik yaklagimina uygulamalariyla yon veren Freire’nin
yaklasiminda da, egitim, gerek 6grencilerin yasamlarinda pragmatik degeri olan gerek
fonetik 6zellikleri bakimindan se¢ilmis bir dizi yaratici tema ya da kelime ile baslar
(Freire,1985). Freire 6grencilerin “kelime evrenine” dayali olarak okuryazarlik
programlar1 gelistirmistir. Bir kiginin kelime evreni; korkularini, endigelerini, istek ve
hayallerini ifade etmek i¢in kullandig1 konugma dilini yansitmaktadir (Freire ve
Macedo, 1987; Hoody, 2008). Freire’ye (1985) gore kelime 6grenen kisi ayn1 zamanda
yasadiklari sosyal sistemin elestirel analiziyle de ugrasmaktadir. Freire’nin bu yaklagimi
daha sonra elestirel okuryazarlik uygulamalarina da yon vermistir. Freire yetiskin

Brezilyal1 koyliilerle yaptig1 caligmada, kelimelerin kdyliilerin yasamlarinda nasil
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isledigini gérmek i¢in “well (kuyu)” kelimesini kullanarak, 6grencilerin diyalektik bir
yaklagimla su sorulara yanit vermelerini istemistir: “Kasabamizdaki kuyular kime ait?
Kimin kuyusu yok? Kuyu sahibi olmak var olan sosyal ve ekonomik esitsizligi nasil
yansitiyor? Bu kosullar1 degistirmek i¢in nasil ¢alisabiliriz?”. Freire 6grencilerin
yasamlarindaki sosyal bir sorunu/durumu en iyi temsil eden kelimelerden yola ¢ikarak
bu sosyal soruna ya da duruma yansitmada bulunmay1 ve bu kosullar1 degistirmek i¢in
eyleme gegerek sosyal doniisiimii amaglamustir. Stribling’in (2008) belirttigi gibi
elestirel okuryazarlik da, kelimeyi diinyaya acilan bir pencere olarak kullanmanin yan
sira 0grencilerin deneyimleri ile baglayarak ve bu deneyimleri inceleyerek,
sorgulayarak, doniistiirerek ve yazili kelime yoluyla belgeleyerek de ele alinabilir.

Comber, Thomson ve Wells (2001), Avusturalya’nin Park sehrinin oldukg¢a fakir
bir bolgesindeki mahalle okulundan bir 6gretmenin ikinci ve liclincii siniftaki elestirel
okuryazarlik uygulamalarini incelemislerdir. Ogretmen, 6grencilerinden kelimeler ve
resimler yoluyla sunlar1 diistinmelerini istemistir: 1) Yasamlarindaki en iyi sey, 2)
Kendilerini gergekten mutluy, iizgiin ve kizgin yapan sey, 3) Ug dilek haklar olsayd:
dileyecekleri seyler, 4) Mahallelerinde, okullarinda ve diinyada degistirmek istedikleri
sey ve 5) Geng insanlarin, var olan yapilar1 degistirme gii¢lerinin oldugunu diisiiniip
diisiinmedikleri. Ogrencilerin kisiselden, yerele ve evrensele dogru giden yansitmalari,
O0gretmenin okuryazarlik programi i¢in temel olusturmustur. Cocuklarin ¢alismalarina
yonelik yapilan analiz siiresince arastirmacilar, 6grencilerin, kimliklerini mahallelerine
ve topluma yerlestirme, sosyal hareketlerin giiciinii fark etme ve ¢esitli okuryazarliklar
uygulama bigimlerini not almislardir. Ogrencilerin bu projede kullandiklar1 okuryazarlik
uygulamalari arasinda, “harita okuma, yerel otoritelere telefon etme ve faks ¢ekme,
umutlart ve korkular1 konusunda resim yapma ve yazilar yazma ve yeni ortamlar
tasarlama’nin bulundugu belirtilmistir. Bu makalede, cocuk alan yazinina, elestirel
okuryazarlik yaklasimi igerisinde kullanilan metinler olarak hi¢ deginilmemistir. Bunun
yerine ¢ocuklarin yasamlarini, deneyimlerini, yasam alanlarini ve diisiincelerini ifade
ettikleri ¢caligmalar1 metin olarak kullanilmistir (Stribling, 2009).

Hammel (2003), farkl1 yastan 6grencilerin bulundugu bir K-2 sinifindaki
elestirel okuryazarlik uygulamalarini ve bu siirecte arastirmacinin gelisimini anlattigi
arastirmasinda metinleri, nefret ve siddet gibi ciddi sosyal konular iizerine sinif

tartismalari i¢in birer tramplen olarak kullanmakla ise baglamistir. Aragtirmact daha
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sonra, 0grencilerin yagamlarini elestirel okuryazarlik uygulamalarinin daha da
merkezine yerlestirmistir. Bunun i¢in 6glen arasinda ve 6gleden sonraki mola boyunca
cocuklarin topluluktaki hareketleri ve oyun alanindaki etkilesimlerini incelemeye
yonelmistir. Bu siiregte de cocuklar fotograflar, videolar ve elestirel tartismalar yoluyla
cinsiyet ile ilgili konular agisindan oyun uygulamalarini sorgulamiglar ve oyun alani
kurallariin amacini ve kaynagini incelemislerdir.

Freire’nin elestirel pedagojisi, 6grencilerin sosyal sorunlara yonelik elestiriler
yoluyla sosyal konulara daha fazla farkinda olmalarina olanak saglayan bir sistem
onerir. Yapilandirmaci yaklasimda oldugu gibi, 6grencilere bilgiyi inceleme ve
olusturma firsatinin verilmemesi durumunda, bu farkindalik elde edilemez. Elestirel
okuryazarlik gelistirmenin degerinin farkina varan 6gretmenler, 6grencilerine bilgiyi
etkin olarak olusturma firsatlarini sunan deneyimleri olustururlar. Bu yaklasimda,
okullar, 6grencilerin, kendi yasamlari i¢in 6nemli olan konular hakkindaki diyaloglar
yoluyla sosyal durumlari sorguladiklar yerlerdir (Coftey, 2008).

Ozetle elestirel okuryazarlik uygulamalarmin ¢ikis noktast metindir. Ancak
elestirel okuryazarlik uygulamalarinin bilesenleri birbirini tamamlamaktadir. Metinden
s0z ederken ¢oklu bakis agilarinin sorgulamasindan ya da metnin sosyal konularla
iligkilendirilmesinden, sosyal konular1 ya da durumlar1 sorgularken 6grencilerin
yasamlar1 ve deneyimleri ile koprii olusturulmasindan ve kimi zaman 6grenci
deneyimlerinin metin olarak kullanilmasindan s6z edildigini gériiyoruz. Ilkogretimde
cocuk alanyazinindan herhangi bir kitap, roman, dykil ya da ders kitabinda yer alan
okuma pargalar1 metin olabilecegi gibi reklam, sarki, gazete yazisi, karikatiir, afis gibi
herhangi bir popiiler iiriin de bu kapsamda kullanilabilir. Ayrica ¢ocuklarin yasantilari,
deneyimleri ya da bunlarin yansimasi olan ¢ocuklarin kendi olusturduklari tirtinler kimi
zaman sosyal konulara farkindalik olusturmada kullanilabilecek bir metin islevi
gorebilir. Metindeki sosyal, kiiltiirel, politik, tarihi ya da ekonomik baglami goriiniir
kilan, ayn1 zamanda bu baglamin bicimlendirdigi yazarin amacinin ve metnin mesajinin
anlasilmasini saglayan ¢oklu bakis acilarinin sorgulanmasi ve elestirel sinif tartigmalari
elestirel okuryazarlik uygulamalarinin 6nemli bilesenlerindendir. Metindeki olay
orgiisiiniin, mesajinin bicimlenmesindeki etkisinin yani sira 68rencilerin yagamlarinda
ve deneyimlerinde de etkili olan sosyal, kiiltiirel ya da tarihi herhangi bir konu ya da

soruna yansitma yapilmasi ve doniisiim gerektiren eyleme gecilmesi gibi katilime1
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yurttaglik bilicini kazandiran ve demokratik egitimin pargasi olan uygulamalar da
elestirel okuryazarlik uygulamalarinin diger bilesenidir.

Ogretme dgrenme siirecinde gerceklestirilen tiim uygulamalarda oldugu gibi,
elestirel okuryazarlik uygulamalarinda da kuskusuz 6gretmen ve 6grenci rolleri
onemlidir. Elestirel okuryazarlik uygulamalarini gergeklestiren 6gretmenlerin her

seyden once demokratik bir sinif ortamini desteklemeleri 6nemlidir.

Elestirel Okuryazarh@mn Kazandirilmasinda Ogretmen Rolleri

Gliniimiizde bir¢ok sinif 6gretmeni anadili 6gretimi dersini ders kitaplarindaki metni
okuma, anlami bilinmeyen kelimeleri sozliikkten buldurma, okudugunu anlatma, metnin
Ozetini yazdirma ve ders kitaplarinda yer alan iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmekten uzak metinle ilgili sorular1 yanitlamay1 kapsayan geleneksel bir 6gretim
gerceklestirmektedir. Oysa elestirel okuryazarlik yaklasimi dil 6gretimi derslerine farkli
bir bakis agis1 getirmistir. Bu bakis agisinda gore dil 6gretimi derslerinin merkezinde,
daha ¢ok sosyal konular {izerine olusturulan basili, isitsel ve gorsel metinler vardir.
Ogrenciler geleneksel 6gretimde oldugu gibi ders kitaplarmdaki sorular yanitlayan
konumdan ¢ok metinle, sinifla ve kendisiyle diyaloga girerek metni ve yazarin bakis
acisini sorgulayan, sorular soran ve bu sorularin yanitlarini tartisan etkin
okuryazarlardir. Elestirel okuryazar olmayan 6grenciler i¢in ¢ogunlukla, metinde
sunulanlar ile 6gretmenin metin hakkindaki diisiinceleri dogrudur. Dolayisiyla
metindeki kahramanlarin diinyay: algilama bi¢imleri ve davraniglari, metnin anafikri ya
da tasidig1 mesaj ile 6gretmenin metin hakkindaki konusmalar1 dogal olarak 6grenciyi
yonlendirir. Bu baglamda, elestirel okuryazarlik uygulamalarinda elestirel okuryazar
ogrenci rolleri kadar 6grencilerin bu rolleri listlenmelerinde destek olacak dgretmenin
rolii de olduk¢a 6nemlidir.

Elestirel okuryazarlik uygulamalarinda 6gretmenin rolii 6zellikle rastlantisal
metinler yerine sosyopolitik, tarihi ve kiiltiirel temalara iliskin metin secimiyle baslar.
Daha sonra metindeki asil ana diisiince ve mesaj; karakterlerin 6zellikleri, tutum ve
davraniglari ile yazarin amaci elestirel sinif tartigmalar1 yoluyla sorgulanir. Bu siire¢
Ogrencilerin elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesi agisindan da 6nemlidir.
Ogretmenin metne ydnelik bu sorgulamalarda dgrencilerin yasamlari ve deneyimleriyle

iliski kurmalar1 olanak saglamasi ve onlarin metin mesajina temel olan sosyal,



@ ANADOLU UNIVERSITESI

64

ekonomik ve tarihi bir baglamla iliskilendirip ¢ikarimlarda bulunmalar1 i¢in rehberlik
yapmast onemlidir. Ayrica 6gretmenin roliiniin, siire¢ boyunca diisiincelerin 6zgiirce
paylasildig1 ve tartisildig1 kimi zamanda 6gretmen ve 6grencilerin birbirleriyle rollerini
degistirdigi demokratik ve katilimei bir sinif ortaminin olusturulmasi boyutunda da
etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Metinlerdeki daha ¢ok cinsiyet, yas, irk, sinif, yetenek, aile, cinsellik, din ve
kiltir ile ilgili varsayimlarin neden oldugu karsi sessizligi, 6tekilestirilmisligi baska bir
deyisle kiiltiirel sistemleri, politikayi, esitsizligi ve giicli ongérmek 6gretmenlerin
sorumlulugundadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bu sosyal temalara ya da farkli sosyal
sorunlara ve olaylara iligskin 6grencilerin yansitma yapmalarina ve farkindalik
kazanmalarina olanak saglayan metinleri sinif ortamina getirmeleri nemlidir. Penrose
ve Geisler (1994) ile Wilson’un (1998) belirttigi gibi 6gretmenler siniflarinda gok
yaygin bir uygulama olan ilgisiz metinlerin kullanimi1 yoluyla okuma 6gretimini
birakmalidir. Amagsiz okuma yapmak, okuyucuyu, metne katilim gosteren kisi yerine
izleyici ya da “sesi ¢ikmayan bir yabanc1” konumuna getirir (Penrose ve Geisler, 1994;
Wilson, 1998). Elestirel okuryazarlik uygulamalar siirecinde 6gretmenlerin metne
yonelik 6grencilere sunlar1 6gretmesi onerilmektedir (Meler, Richardson ve Hatch,

2009; Simpson, 1996):

e Karakterler gercek degildir; ancak yazarlar tarafindan olusturulur ve bu
hikayeler, gerceklik degil gercekligin secilen temsilleridir.

e  Yazarlar okuyucuyu dil kullanimi, bakis agis1 ve diger egilimler yoluyla
hikayeye yanit vermeleri i¢in yonlendirirler ve ¢ocuklar, yazarin bakis
acilaria alternatifler iiretebilirler.

e Yazarlar, hikayeler icerisinde bosluklar birakirlar ve bdylece okuyucular,
neyin neden eksik oldugunu arastirabilirler.

e Yazarlar, belli okuyucu kitlesine gore yazarlar ve bu okuyucularin, belli
kiiltiirel bilgi dagarcigina sahip olduklarini ve belli degerleri paylastiklarini

varsayarlar.

Elestirel okuryazarlik uygulamalarinit benimseyen 6gretmen bir¢ok yazarin

kendisi gibi diislinen kitle yaratmak istedigine, metinde goriilenlerin yazarin diisiinceleri
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ve degerleri olduguna ve yazarin bunun dogrulugunu kanitlayacak bicimde metni
olusturduguna yonelik sorgulama ve sinif tartismasina olanak saglamalidir.

Ogretmenin metin se¢imi kadar metne yonelik yorumu da énemlidir. Ogretmen,
ogrenciler i¢in metni yorumlayici otoritedir. Luke ve Luke (1989) belirttigi gibi
Ogretmenler, dolayli ya da dogrudan metinle iligkili kimi konulara, durumlara vurgu
yaparlar, vurguyu kaldirirlar ya da kimi konular1 segerler, hari¢ tutarlar. Boylece
O0gretmen, McDonald’in (2004) belirttigi gibi metni 6grenciler i¢in kolaylastirir. Metin,
bu “metin-iistii yorum” yoluyla yeniden yapilandirilmis olur (Luke, De Castell ve Luke,
1983; Akt. McDonald, 2004). Metin-iistii yorum 6grencilere, metin yoluyla hikayeye ve
konusma yoluyla da diinyaya bakis acilarinin nasil olmasi gerektigine iliskin kilavuzluk
etmektedir (Baker, 1991, Akt. McDonald, 2004). Ancak 6gretmenler, bu metin {istii
yorumlarda 6grencilerin adina okumadiklarindan emin olmalilardir. Wilson’un da
(2003) belirttigi gibi 6gretmenler kimi zaman okuma oncesi, okuma sirasinda ve okuma
sonrast etkinliklerde o kadar ¢aba harcarlar ki 6grencilerin metni okumalarina gergekten
gerek kalmaz. Bunun yerine 6grencilere, amaglara uygun bigimde neyi, nasil
okuyacaklar1 konusunda destek olunmalidir.

Ote yandan Baker’1n belirttigi gibi, metin ve dgretmenin metin hakkindaki
konusmasi, dogal olarak 6grenci igin baskin diisiinme yollar1 i¢erisinde bir hedef konum
olusturur (Akt. McDonald, 2004). Dolayisiyla 6gretmenin dgrencileri ile soru yanit
cergevesinde etkilesimde bulunurken, kimi yanitlara digerlerine gére daha fazla deger
vermesi, belli bir diisiinme bi¢imine vurgu yapilmasi kimi 6grenciler tarafindan hemen
anlasilir. Bu baglamda, 6grenci kimi konular ya da olaylar karsisinda kendi deneyimleri
ve bakis agis1 yerine, sorgulamadan, 6§retmenin bakis agisina gore diisiinebilir. Bu
nedenle dgretmenin 6grencileri belirli diisiince kaliplarina yonlendirmek yerine bu
diistincelere dogru yol almalarini kolaylastirmak amaciyla gerektiginde kilavuzluk
yapmasi ve 0grencilerin kendi diinya goriislerini yansitmalara (Edu GAINS, 2009)
firsat vermesi onemlidir. Smith (2001), “kisisel tepkilerin elestirel konusma i¢in ham
madde sagladigini” ve 6grenciler metne kisisel bir tepkide bulunduklarinda, grubun
daha derine gidebildigini belirtmistir. Smith’e gore, basarili elestirel konusmalar
ogrencilerin “kendi bakis agilarindan” bakarak “diiriist¢e ve icten konugmalarini”
gerektirir ve onlarin “daha acik diislincelerle dinlemeyi 6grenmelerini ve kendilerini

gitmek istemeyecekleri yerlere itelemelerini” zorunlu kilar.
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Ogretmenin dgrencileri metne iliskin destekleme bigimlerinden biri 6grencilerin
benimsemesi istenilen okuma uygulamalarint modellemektir. Modelleme 6grencilerin
metinle diyaloga girmenin ne anlama geldigini gérmelerine yardimci olur. Bu durum
kimi zaman sesli-diisiinme tekniginin degistirilmis bir bigimi kullanilarak yapilabilir.
Bu baglamda, 6gretmen sinifta metin {istli yorum gibi metne iligkin diger diigiinme
stireclerini yliksek sesle yapabilir. Bu kapsamda, bir metne gz gezdirme, bir metni bir
digeriyle iliskilendirme, metne iliskin sorular sorma, anlami bilinmeyen kelimelerin
anlamlarii yordama gibi siirecler modellemenin iyi bir yoludur (Wilson, 2003).

Elestirel okuryazarlik uygulamalarinda 6gretmenin bir diger rolii demokratik
swif ortanunt desteklemesidir (Sagepub, 2006). Freire’in kimi zaman 6gretmenlerin
Ogrenen, 0grencilerin de 6gretmen olmalar1 gerektigi diisiincesine benzer olarak,
elestirel okuryazarlik yaklagiminin kabul edildigi bir sinif, ayn1 zamanda, 6grenciler ile
Ogretmen arasindaki geleneksel hiyerarsik iliskileri de zorlamalidir (Coftey, 2008).
Ayrica ¢ocuklara, kendi ve bagkalarinin diisiincelerini inceleme, tartisma, dinleme ve
gelistirme ile kendi diistinme ve 6grenmelerinde risk alma firsat1 verilmelidir (Beck,
2005; Comber ve Nixon, 1999; Singer ve Shagoury, 2005; Akt. Pietrandrea, 2008).
Fairbanks (2007), demokratik siniflarda gerceklesen konusmalarin kimi zaman
rahatsizlik verebilecegini; ancak bu konusmalar desteklenirse, 6gretmenler ve
Ogrencilerin okuryazarligin onlarin yurttaglik bilincinin giiglenmesinde ne kadar 6nemli
rol oynadigini kesfedebileceklerini belirtmistir. Demokratik sinif ortaminin geregi olan
ogrencilerin bagimsiz bir bicimde ¢aligmalarina olanak tanimak, sosyal yapilandirmaci
kuramin da temel bir anlayisidir. Ogrencilerin, kendilerinin ilgisini ¢eken alanlarda ve
kendileri i¢in 6nemli olan amaglarla okumalarina olanak taniyan gorevler sunmak onlari
motive eden en iyi uygulamadir. Ancak, bireysel ya da kii¢iik grup gorevlerinden 6nce
ya da bu gorevler boyunca 6gretmenin destegi gereklidir.

Arastirmalarda, ogrenci tercihinin, uzunca bir siire, John Dewey ve Howard
Gardner gibi elestirel pedagoglar ve yapilandirmacilar tarafindan 6grencilerin, bilginin
olusturulmas: siirecine etkin katilimlarini saglamaya ve tesvik etmeye yonelik etkili bir
ara¢ oldugu diisiiniilmiistiir. Benzer bigimde, siniflarda elestirel okuryazarlik kuramini
destekleyenlere gore, 6gretmenler 6grenci tercihine izin vermekle, 6grencilerinin
ilgilerini ve bilgilerini onaylamis olurlar. Coffey (2008), edebiyat tartismalarina ya da

kitap kuliiplerine katilimin, 6grenci tercihini saglamaya yonelik bir uygulama
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olabilecegini belirtmistir. Ogrenciler, ilgilerine bagli olarak kitaplar1 segerler ve daha
sonra da romanin baglamina ya da temasina bagli olarak arastirmalarini
gergeklestirirler. Segilen romanlar1 okurken ve arastirmalari sonucunda romanin tarihi
ve politik baglamini tartisirken, yazarin neden bu tarzda yazmayi tercih ettigini
degerlendirebilir ve yazarin belli temalara neden 6ncelik verdigine yonelik
varsayimlarda bulunabilirler. Bu tiir ¢calismalarin yalnizca, 6grencilere okuma
materyaline yonelik se¢cim yapma olanagini tanimakla kalmadigi; ayn1 zamanda
Ogrencilerin, roman hakkinda tartismalarini sagladigi ve farkli bakis agilari icin diyalog
ortamlarinin olugsmasina olanak tanidig belirtilmistir.

Demokratik sinif ile 6grencilerin ilgi, merak, istek ya da yeteneklerine gore
tercihlerini oGnemseme yaninda Harper ve Bean (2006) ve Parker’in (2003) belirttigi gibi
onlarin sosyal konulara iligkin derin tartismalara katilmalarini saglayan demokratik bir
ortamin &zelliklerine de dikkat ¢cekilmektedir. Elestirel okuryazarligin ortaya ¢ikmasi
icin temsil, gii¢, haklar ve sosyal konular ile ilgili belli sorular ele alinir. Elestirel
okuryazarlikta sorulan 6nemli sorular sudur: “Bu metin bana gore ne yapmaya
calistyor?, Bu metin beni neye, neden ikna etmeye calisiyor?, Metin, kimin ilgilerine
hitap ediyor?, Metin, farkli bir bicimde nasil yazilabilirdi ya da iiretilebilirdi?”. Farkli
yorumlar, bu tip sorular ile olusturulabilir. Bu yorumlar, yalnizca demokratik s6yleme
deger veren bir sinifta paylasilabilir (Sagepub, 2006). Devamli olarak kendi
diinyalarinda anlamlar tartigmaya ¢alisan 6grenen topluluklar: (biiytik grup, kiigtik grup
ya da bireysel) olusturmak yavas ve devamlilik isteyen bir siirectir. Bu siire¢ metni,
yazar1 ve baglami sorgulamaya yonelik sorularin ve tartisma siirecindeki diger
beklentilerin baslangicta 6gretmen tarafindan modellenmesini ve tiim 6grencilerin
kendilerine giivenli goriinen bi¢cimde katilimlarini tesvik ederek onlarin ¢alismalarini
takdir etmeyi gerektirir (Pietrandrea, 2008). Ogretmenler, elestirel okuryazarligin
gelistirilmesine yonelik gerekli tartisma ve sorgulama ortamini olusturmak icin sdyle bir

sinif ortami yaratmalidirlar (EduGAINS, 2009):
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e  Ogrencileri daha 6nce sahip olduklar1 deneyimlerine ve bilgilerine
erismeleri ve kullanmalar1 konusunda tesvik edilmeli; onlarin inanislarinin
ve degerlerinin anlamalarini nasil etkileyebildigini tanimalar1 saglanmalidir,

e  Ogrencilere, popiiler kiiltiirden geleneksel olmayan okuma pargalarina kadar
okumalari, izlemeleri ya da duymalar i¢in farkli metin 6rnekleri
saglamalidir,

e Katilimi tegvik eden, basili, elektronik ya da ¢oklu ortamdaki okuma
pargalarini ¢ok yonlii olarak ulasilabilir kilmalidir,

e Sorgulayici yaklasimi destekleyen kapsayici ve giivenli bir sinif ortami
yaratmak,

e Tartigmalar sirasinda saygiya dayali karsilikli etkilesimi ve yanitlama
kurallarin1 6gretmek,

e Birkag 6grencinin tartismada baskin kalmasinin 6niine gegmek i¢in herkesin
tartismaya katilimini saglamak,

e Ogrencilerin ilgi, gegmis yasam ve degerler anlayisini gelistirmek; okula
getirdikleri okuryazarlik ve becerilerini onurlandirmak,

e Kimi sorun ve tartigmalarin duyarl konular olabilecegi ve kimi dgrencilerin
de bunlara iliskin rahat olamayacaklar1 konusunda bilgilendirmek,

e  Ogrencilerin sahip olduklar1 varsayim becerilerini ve diisiinme yeteneklerini
kullanabilmeleri i¢in firsatlar saglamak,

e  Alternatif okumalar saglamak.

Boyle bir sinif ortami yaratabilmeleri i¢in 6gretmenler dncelikle, gerek metinler
icerisindeki gerek konugmalar1 ve eylemleri yoluyla ortaya koyduklari anlamlarin,
degerlerin ve varsayimlarin farkinda olmalidirlar (Leland ve Hartse, 2000).
Ogretmenlerin, metindeki anlamlarm ve degerlerin farkina varmalariyla birlikte,
cocuklarin, “sanirim”, “merak ediyorum” ya da “fark ettim” gibi agik-uglu yanitlar
asmalarina olanak tantyan diyaloglar olusturulabilir ve bdylece “bu metin kimin
yararma? , metinde kimin sesi duyuluyor ya da duyulmuyor” (Jewett ve Smith, 2003)
“yazar bu metni ni¢in yazmis?, bu metnin mesaj1 nedir?, bu metin baska nasil
olusturulabilirdi?” gibi sorulara odaklanabilirler. Bu siirecte siklikla 6gretmenler

ogrencilerin, kendilerinin anlam ¢ikarmalarina yardimer olmak yerine metnin anlamini
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ogrencilere sdyleyerek derste baskin olurlar. Ogretmenler, sorularinda, kendi anlayislart
tizerinde 1srar etmek yerine, 6grencilerin olusturduklar1 anlamlara yonelmelidir.
Yapilandirmaci yaklasimda vurgulandigi gibi 6gretmenlerin, metinden kendi
cikardiklar1 anlamlar1 6grencilere dayatmak yerine; 6grencileri, metinden kendi
anlamlarin1 ¢ikarmaya tesvik etmeleri gerekmektedir. Dogal olarak d6gretmenler,
ogrencilerin bir metni okurken yasadiklari dilbilimsel ve kiiltiirel boslugu doldurmaya
yonelik kaynak olarak yardimci olabilirler (Wilson, 2003 ).

Elestirel okuryazarlik yaklagimini benimseyen 6gretmen metnin
anlamlandirilmasi ve sorgulanmasi siirecinde ¢oklu bakis agilarinin sorgulanmasina
olanak saglamalidir. Elestirel okuryazarlik pedagojisi 6grenci merkezli bir sinif
yaratmaktan daha fazlasini yaparak, karsit goriisleri o sinifin 6n planina yerlestirir.
Bunun nedeni elestirel pedagojinin altinda yatan bir sinif, 6gretmen, ya da ogretim
programi asla tarafsiz olamaz inanmsidir. Tercihler yapilir ve bu tercihler diinyay: ve
toplumda kendilerine uygun yeri bigimlendirmelerinde 6grencileri yonlendirir. Shor ve
Pari’nin (1999) vurguladig: gibi, elestirel okuryazarligi savunmak, ne ¢esit bir insancil
toplum ve demokratik egitim istedigimiz hakkinda ahlaki bir durus sergilemektir.

Shor (1999) belirtdigi gibi 6gretmenler, 6grencilerin sunlari nasil
yapabileceklerine iligkin sinif ortami ve normlari yaratmahdirlar (EQUGAINS, 2009):

e Kendi yanitlarinin okuma pargast ile iligkisini ortaya koyma ve

degerlendirme,

e  Okuma pargalarinin nasil olustugunu ve onlarin okuyucuyu nasil

etkiledigini analiz etme,

e  Okuma pargasinin giivenirlik ve gecerligini degerlendirme ve onun olasi

onermelerini degerlendirme,

e  Yukaridakilerin sosyal ¢ikarimlarini diisiinme ve toplum lehine ahlaki bir

durus alma.

Moller (2002) bir dordiincii stmif 6gretmeni ile birlikte calisarak 6gretmenlerin
Ogrencilere edebiyat tartismalarinda duygusal olarak zorlayici olaylar1 ve sosyal
esitsizlikleri incelemelerine nasil yardim edebileceklerini arastirmistir. Moller bu
tartismalarda 6gretmenin roliinii, 6grencilerin gereksinimlerine bagli olarak, “varligim

giiclii bir bigcimde hissettirme ile sanki yokmus gibi hi¢ hissettirmeme arasinda gidip
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gelme” olarak tanimlamigtir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmenin su rolleri oldugunu
ortaya koymustur; ogrenciler igin paylasacak konusma ve tartisma alanlart agmatk,
ogrenci katilimlari i¢cin cesaret vermek, tanidik olmayan olaylart ya da diistinme
yvollarini agiklamak, kendi acilarini ve kederlerini agiklayan égrencileri desteklemek ve
rahatlatmak. Moéller’e gore bu rollerin ger¢eklesmesi igin grup liyeleri arasinda
karsilikli giiven duygusunun gelistirilmesi gerekmektedir. Bu giliveni saglamak ve
tartisma gruplarinda 6gretmenin roliinii dengelemek, 6gretme ve 6grenmenin
gerceklesmesi icin “taraflardan herhangi birinin siiregte baskin olmadigi; ancak
sorumluluktan da vazge¢medigi edebi, sosyal ve kisisel konularin ayni anda
konusuldugu” bir tartigma bi¢iminin olusmasina yardim eder.

Ozetle elestirel okuryazar dgrencilerin yetistirilebilmesi igin dgretmenler
oncelikle belirledigi temaya uygun bir metin secebilir, sonraki siirecte metne ve metinle
iligkili sosyal konulara ya da sorunlara yonelik sorularla, diyalog ve elestirel sinif
tartismalar1 baglatabilir. Boylece farkli bakis agilar1 ortaya konarak metinde okuyucuya
sunulan anlamin bozularak (decontsruction) anlamin yeniden yapilandirilmasina
(recontsruction) olanak saglayan demokratik sinif ortamlar yaratilabilir. Gregory ve
Cahill’in (2009) belirttigi gibi 6grenciler ancak bdyle giivenli bir sinif ortami
olusturulduktan sonra toplumu degistirme olasiligiyla birlikte kendini degistirme i¢in

gerekli giicii ve bilinci kazanir.

Elestirel Okuryazarhk Yaklasiminda Ogrenci Rolleri

Elestirel okuryazarlik, sozlii bir ifadenin, metnin ya da eylemin etkin ve yansitmaci bir
yorumunu igerir. Elestirel okuryazarlik, belli bir baglamda metinsel okumadaki bir¢cok
anlam potansiyeline oldugu kadar okuyucunun roliine de vurgu yapan bir yorum
sanatidir (Kuo, 2009). Rogers’in (2003) belirttigi gibi farkli baglamlarda okuryazar
olmanin ne anlama geldigi ile ilgili rolleri, normlari, inanglar1 ve varsayimlar: anlamak
ve goriiniir bicime getirmek onemlidir (Pietrandrea, 2008). Freebody ve Luke (1999),
okuyucularin metinlerle karsilastiklarinda metinden kisisel olarak anlam ¢ikarma ve
daha sonra da bu anlami sosyal ve politik anlayisa baglama siirecinde uygulamalari
gereken dort rol belirlemistir. Freebody ve Luke’1n ortaya koydugu bu dort rol

sunlardir; kod kirici, metin katilimcisi, metin kullanicisi ve metin analizcisi. Okuma ile
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iliskili olarak tasarlanan dort rol modeli dinleme, konugsma ve yazma gibi tiim

durumlara uygulanabilir.

Tablo 1
Elestirel Okuryazarlikta Ogrenenin Rolii

Kod kirici Metin katilimcisi

Vurgu-Metinleri kodlama ve metinlerin Vurgu-Metinden anlam ¢ikarma
kodlarini ¢6zme e  Metinlerden ve 6rneklerden anlam ¢ikarmak
e Alfabetik farkindalik i¢in aktif katilim
e  Harf ses iligkilerinin farkina varma e Kendi deneyimleriyle ve dnceki bilgilerine
o  Fonetik (sesbilgisi) farkindalik dayanma
e Kelime olusturma/ses birimlerini degistirme e Kendi deneyimlerini metninkilerle
o Kelimelerin harflerini dogru yazma karsilagtirma
e  Metinlerdeki noktalama isaretlerini ya da e Deneyimleri, benzer metinlerle

kurallar1 fark etme karsilagtirma
e Geleneksel ciimle yapilarmin farkina varma e Bir metnin nasil isledigini anlama

Metin kullanicist Metin analizcisi

Vurgu-Farkli metinlerin amaglarini Vurgu-Metinleri sosyal baglamlarda
anlama olusturma
e  Hem okul igerisinde hem de okul diginda e  Metinlerin tarafsiz olmadigini fark etme

metinleri farkli bigimlerde kullanma e  Metinlerin, belli fikirleri temsil ettigini
e  Okulda nelerin beklendigini bilme anlama

e Gergek amaglarla okuma, yazma, konugsma ve e  Metinlerin insanlarin fikirlerini etkiledigini

dinleme anlama
e  Farkli metinleri dogru bir bi¢imde kullanma e Metinleri sorgulama/metinlere meydan
okuma

Kaynak: Temple, C. (tarihsiz). Critical Thinking and Critical Literacy.
http://www.rwectic.org/ckfinder/userfiles/files/Critical%20Thinking%20and%20Critical%20L iteracy%28
1%29.pdf adresinden uyarlanmustir.

Kod kirma: Bir kod kiricisi olmak alfabetik ilkeler ile ses-sembol iliskisinin
anlasilmasini kapsar (Cooper ve White, 2006). Ogrencilerin, metnin kodunu kirmak igin
alfabedeki harfleri ve kelimelerdeki sesleri belirleyebilmeleri, climle yapisi ve metin

organizasyonu gibi dilbilgisi ve yazim kurallarin1 ¢6zebilmeleri, grafik ve diger
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gorselleri kullanabilmeleri gerekir. Kod kirma, temel ya da islevsel okuryazarliga esittir
(The Literacy and Numeracy Secretariat, 2009).

Anlam ¢ikarma: Metin katilimcis1 ya da anlam ¢ikaricis1 olmak okuyucunun,
metnin agiklanmamis yonlerini tamamlamak i¢in 6n bilgileri kullanarak sonuglar
cikarmasini saglar (Cooper ve White, 2006). Ogrencilerin, yazarin ne sdyledigini
yorumlamaya ve bir sonraki asamada yazarin nereye varacagini tahmin etmeye yonelik
okurken, daha onceki bilgi ve deneyimlerini kullanmak i¢in “metne katilmalar1” tesvik
edilmelidir. Metni nasil ¢dzeceklerini, yazarin niyetini ya da amacini nasil ortaya
cikaracaklarini, kendi bilgi ve bakis agilar1 dogrultusunda nasil yorumlar yapacaklarini
ve daha sonra da diislincelerini en etkili bigimde aktarma yollarini nasil arastiracaklarini
ve bulacaklarini 6grenmeleri gerekir (The Literacy and Numeracy Secretariat, 2009).

Metni kullanma: Bir metin kullanicisi olmak ger¢ek yasam durumlarinda gesitli
amaglarla cesitli metinlerin nasil kullanilacagini bilmek anlamina gelir (Cooper ve
White, 2006). Wallace’in (1995) belirttigi gibi 6grencilerin, farkli amaglar i¢in
olusturulan farkli metin tiirlerine iliskin uygulamalarda dilin nasil kullanildigin1
gdzlemleyerek metin farkindalig1 kazanmalari gerekir. Ornegin, bir hazir ¢orba
paketinin iizerindeki yonergeleri okumaktan karmasik donanimlarin birlikte nasil
kullanilacagina yonelik yonergeleri okumaya kadar farkl diizeyde ve nitelikteki
metinlerin nasil kullanilacagini bilmek metin kullanici olmay1 gerektirir (Cooper ve
White, 2006). Elestirel okuryazarlik, 6grencilere, “Bu metinle ne yapiyorum?, Diger
insanlar bu metinle ne yapacak?, Metin, farkli bir bigimde nasil yazilabilirdi ya da
iretilebilirdi?”” gibi sorular1 sormay1 6gretir. Elestirel okuryazarlik 6grencileri, anlamin
yalnizca yazarin amacina degil; ayn1 zamanda metnin okundugu ve yorumlandigi
baglama bagli oldugunu anlayan elestirel metin tiiketicileri olmalar1 yoniinde tesvik
eder (The Literacy and Numeracy Secretariat, 2009).

Metni analiz etme: Bir metin analizcisi, elestirel sGylem analizi uygulamak ve
sosyal konulara iliskin hikayelerin kiiltiirel ana temalarinin metinlerde nasil ¢alisacag,
metinlerin kimler i¢in yazildigi, hikdyenin belli bir temasindan kimlerin yararlandigi,
nasil daha farkli yazilabilecegi ve metinlerdeki eksikliklere iligkin sorular sormak
anlamina gelir (Cooper ve White, 2006). Ayrica metin analizcisi olarak 6grencilerin,
Onyargilar1 fark eden ve yazarin konumunu belirleyen “siipheci go6z” gelistirmeleri

gerekir (Wallace, 1995).
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Elestirel okuryazarlik, hi¢gbir metnin tarafsiz olmadigini ve 6grencilerin, “bu
metin beni neye, neden ikna etmeye calisiyor?” ve “metin, kimin ilgilerine hitap ediyor”
sorularin1 sormalar1 gerektigini 6gretir. Ogrencilerin, yazarin amacini analiz etmeye,
adalet, dogruluk ve giivenilirlik konularin1 géz 6niinde bulundurmaya ve okuyucular
olarak kendi giiclerini fark etmeye tesvik edilmeleri gerekir. Ogrencilerin, sdylenen
seyin diinya ile ilgili diisiinceleri ve varsayimlari ortaya ¢ikarmak i¢in nasil sdylendigini
degerlendirmeye, fikir uyusmazIligi durumunda tepki vermeye ve sosyal eyleme
gecmeye tesvik edilmeleri gerekir. Ogrencilerin, metinlerin, eksik diisiinceleri ve
alternatif bakis a¢ilarini fark ederek bunlari metne dahil edecek bi¢imde metinleri
degistirilebileceklerini bilmeleri gerekir (The Literacy and Numeracy Secretariat, 2009).
Ayrica West’in (2008) de belirttigi gibi elestirel okuryazarlik rolleri, 6grencilerin
yalnizca metni anlamalarini derinlestirmekle kalmayip ayn1 zamanda sosyal olarak
konumlandirilmis kimliklerine yansitma yapmalarina yardim edebilecektir (Kuo, 2009).
Dolayisiyla 6gretmenlerin 6grencilere metinleri sorgulamanin yani sira kendi
kimliklerini, baglamlarini ve baskin yapilart sorgulamalarina da firsatlar sunmalari
Oonemlidir.

Elestirel okuryazarlik yaklasimina gore, metinler, okuyuculari birgok bi¢cimlerde
konumlandirir. Okumaya yonelik bu yaklasimda 6grenciler, bu konumlandirmanin nasil
ortaya ¢iktigini arastirirlar ve metinde belirtilen “temel” diistinme bi¢imlerine yonelik
kars1 okumalar sunabilirler. Bu “temel” kelimesi, elestirel okuryazarlik erisimi i¢in
gerceklestirilen baskin, sosyal ve kiiltiirel uygulamalar i¢in “normal”, “tipik” ve
“evrensel” varsayimini ifade etmektedir (Baynham, 1995, Akt. McDonald, 2004). Bir
baska deyisle, 6grenciler elestirel okuryazarlik uygulamalariyla, metinde sosyal,
kiiltiirel ya da tarihi baglamda evrensel olarak kabul edilen ya da ¢ogunluk tarafindan
“normal” olarak goriilen diisiincelere meydan okuyabilirler. Elestirel okuryazarlik
uygulamalarinin amaci, metnin destekledigi degerleri kabul ya da ret etme baglaminda,
konumlarin1 uyumlu ya da karsi ¢ikan olarak belirleyen okuyucular olusturmaktir.
Boylece okuyucular, kendilerini metin karsisinda alternatif bir sdylem igerisinde
konumlandirabilirler (McDonald, 2004). Kuskusuz, 6grencinin yazara, kars1 bir sdylem
igerisinde olabilmesi i¢in metni anlamanin 6tesine gecerek yazarin metni hangi sosyal,
kiiltiirel, tarihi ya da politik baglamda olusturdugunu anlayabilmesi ve Freiren

yaklasiminda oldugu gibi diinyay1 okuyabilmesi gerekir.
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Temel olarak elestirel pedagoji ve elestirel okuryazar temelli uygulamalar
gerceklestiren 6gretmenler, benligin sosyal olusumunda dilin oynadigi islevin nasil
degerlendirilecegini gosterir. Knobel ve Lankshear’e (2002) gore dgrenciler, elestirel
olarak okuryazar olduklarinda, devam etmekte olan gelisimlerini, diinyada oynadiklari
rolleri ve yasantilardan nasil anlamlar ¢ikardiklarini degerlendirebilirler (Coffey, 2008).
Boylece dgrenciler, rollerini sosyal eylemci olarak doniistiirebilirler (Kuo, 2009).
Ogrenciler elestirel okuma isine girdikleri zaman, insanlar ve yasam bicimlerine, dil ve
giice, ahlak ve etnik ge¢mise iligskin ve belli durum”larda kimin daha avantajl ya da
dezavantajli olduklar1 hakkinda karmasik sorular sorarlar (Comber, 2001; Akt. Edu
GAINS, 2009) ve bu sorulara yonelik ulastiklar1 yanitlara yonelik gerektigi durumlarda
kendi ya da bagkalarinin yasamlarinda istenilmeyen durumlara yonelik seslerini
yiikselterek eyleme gecebilirler. Bu baglamda elestirel okuryazarlarin

Elestirel okuyucular, devamli olarak su biiyilik soruyu sorarlar: “Ben, ger¢ekten
okudugum sey hakkinda diisiinliyor muyum?”. Elestirel okuryazarlar daha sonra da bu

soruyu bir¢ok soruya dontistiiriirler. Bu tiirden sorular Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2
Elestirel Okuryazarlik Sorgulamasi

Bu ne tiir bir yayin?
Kaynag1 g6z oniinde bulundurur. Yazarin bu konu ile ilgili gegmis bilgileri neler?

Yazar kime yonelik yaziyor?

Yazar, gercekten de soOyledigini disiindiigim seyi
Ne soylendigine dikkat eder. soyledi mi?

Yazar, tutarsiz ifadelerde bulunuyor mu?

Yazar, neyin dogru oldugunu varsaymistir? Bu
Varsayimlar1 ve ¢ikarimlar1 goriir. varsayimlardan herhangi birisi ifade edilmis mi,

edilmemis mi?

Belli bir ifade, kastedilen anlami i¢in baglama dayantyor

mu?

Yazar, neyi ima ediyor?

Tablo 2, Devami
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Yazar, neden bunu yaziyor? Gerekgesi, amaci ne?

Yazarin tutumu, tavri, dnyargilari nedir?

Yazar, soyledigi seyi mi demek istiyor? Ya da sdylemek
Niyeti, tutumu, tavri ve onyargilar fark jstedigi seyi, dolayh bir bicimde mizah, hiciv, ironi ya
eder. da alayc1 bir yolla mi ifade ediyor?

Yazar kelimeleri, oldugu gibi mi almis ya da kullandig:

kelimeler, argo, deyim ya da mecaz nu?

Yazarin hangi ifadeleri gercekleri yansitiyor? Hangileri

ise fikirlerini yansitryor?

Yazar, duygusal olarak mi1 yaziyor? Duygusallig

kullaniyor mu? Korkularinin etkisinde mi yaziyor?

Ulkesini temsil ediyor mu?

Yazar ifadelerinden hangisini destekliyor?

Argilimanlari analiz eder. Hangilerini desteklememis goriiniiyor?
Yazar, hangi sonuglart ¢ikariyor? Yazarin c¢ikardig
sonuglardan hangisi dogrulaniyor, hangileri

dogrulanmryor?

Kaynak: UT Learning Center, (tarihsiz). http://www.edu.gov.on.ca/eng/ adresinden uyarlanmustir.

Elestirel okuryazarlik yaklagimina gore her sey sorgulanabilir (UT Learning Center,
tarithsiz). Dolayisiyla, elestirel okuryazarlar yalnizca okuduklarini degil; ayn1 zamanda
TV de, internette, giinliik yasamda gordiikleri, isittikleri her seye; reklamlar, haberler,
filmler, olaylar, iliskiler, konusmalar, davranis bigimleri, yasam bi¢imleri vs. iliskin
““....hakkinda diigiiniiyor muyum?” sorusunu genelleyebilir.

Ozetle elestirel bakis agisindan, dgretmeden ¢ok dgrenmeye odaklanan siniflar
ogrencilerin karar verme mekanizmalarini giiclendirir. Bilginin paylasildigi, metne,
diinyaya ve o diinyadaki yerine dogru olarak bakabilen 6grencilerin oldugu 6grenci
odakli siiflar 6grencilerde soru sorma ve sorgulama aligkanligr gelistirir (Gregory ve
Cabhill, 2009).


http://www.edu.gov.on.ca/eng/literacynumeracy/inspire/research/Critical_Literacy.pdf
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Ilgili Arastirmalar
Aragtirmaci yurt diginda ve yurt i¢cinde alan yazini incelemistir. Yurt disinda elestirel
okuryazarlik uygulamalarinin bilesenlerinin bir ya da birka¢ boyutunun birlikte
kullanildigr sinif i¢i uygulamalara yonelik ¢aligsmalara ulagilmis; ancak Tiirkiye’de
Tiirk¢e dersi ya da diger dersler kapsaminda elestirel okuryazarlik yaklagimina gore
diizenlenmis sinif i¢i uygulamalara iliskin ¢calismaya rastlanmamistir. Bu baglamda,
ilkdgretim diizeyinde Tiirkce dersinde elestirel okuryazarlik uygulamalarinin nasil
gerceklestirildigini ayrintili bir bigimde ortaya koyacak ¢alismaya gereksinim

duyulmustur.

Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Belet ve Dal (2010) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin elestirel okuma becerisinin
gelistirilmesinde hikaye sdyleme yonteminin kullanilmasina iliskin sinif 6gretmeni
adaylarinin goriislerinin belirlemesinin amaglandigi arastirma, nitel arastirma yaklagimi
benimsenerek gerceklestirilmistir. 53 sinif 6gretmeni adayiyla gerceklestirilen
calismada, verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Aragtirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin elestirel okumanin gelistirilmesine yonelik hikaye
s0yleme yonteminin kullanilmasina iliskin olumlu goriislere sahip olduklar
goriigmiistiir. Katimcilarin yontemin elestirel okuma becerisinin kazandirilmasina
yonelik 6zellikle sorgulama, yordama, tartisma, {ist diizey diisiinme becerileriyle
elestirel soru sorma becerisini kazandirma bakimindan etkili olacagini belirttikleri
gorilmektedir. Arastirmanin hikaye sdyleme yonteminin elestirel okuma becerisinin
kazandirilmasindaki iistiinliikleri ve sinirliliklarina iligskin bulgulart incelendiginde ise,
yontemin 6zellikle ilkdgretim 6grencilerinin olaylara farkli bakis agisiyla bakma
becerisini gelistirecegi, farkli diistinme yollarin1 kazandiracagi, sorgulama ile arastirma
becerilerin gelistirilmesine katki saglanacagi, hikayelerden yola ¢ikilarak neden sonug
iligkilerinin kurmaya katki saglanacagi ve giinliikk yagsamdaki olaylarla da bag kurma
becerisinin kazandirilacaginin ifade edildigi goriilmektedir. Ayrica adaylar, hikaye
s0yleme yonteminin kullanilmasinin elestirel okumanin hizli ve kolay bir bigimde
kazandirilmasina, 6grencilerin empati kurma becerilerinin gelistirilmesine, olaylara

objektif bakma ve giinliik yasam problemlerini ¢ozmeye doniik karar verme siire¢lerinin
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de gelistirilecegine vurgu yapmaktadir. Ogretmen adaylar1 yontemin elestirel okumanin
kazandirilmasindaki sinirliklara iliskin ise, tiimiiyle ayni teknikten yaralanmanin sikict
olacagy, siirekli kullanildiginda verimsiz olacagi, her 6grenciye uygun olmayacagi, tek
basina kullanildiginda amaca ulastirmayacagini belirttikleri bulunmustur.

Belet (2011) tarafindan ilkogretim Tiirkge dersinde elestirel okuma becerisinin
gelistirilmesinde hikaye anlatma yonteminin etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen arastirmada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Ogretim deneyi
deseninin kullanildig: arastirmada katilimeilar, tipik durum 6rneklemesi, i¢ 6rnekleme
ve 0Ol¢iit orneklemeden yararlanilarak belirlenmistir. Uygulama stireci alt1 hafta devam
eden aragtirma verileri, klinik goriisme, uygulama siirecini yansitan video kayitlari ve
dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmis, verilerin analizinde ise betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Arastirmada Tiirk¢e dersinde hikaye anlatma yonteminin derse
etkin katilima ve eglenerek 6grenmeye katki sagladigi gibi 6grencilerin elestirel okuma
becerisinin gelistirilmesinde de etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cam (2006) tarafindan ilkdgretim okulu besinci sinif 6grencilerinin gorsel
okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e
dersi akademik basarilar1 arasindaki iligkinin incelendigi arastirmanin verileri, Gorsel
Okuma Testi ve Elestirel Okuma Olgegi ile toplanmustir. Verilerin analizinde iliskisel
calisma yapildigi i¢in korelasyon katsayist hesaplanmis, 6grencilerin gorsel okuma
diizeyleri arasinda farkin anlamlig1 icin t testi ve varyans analizinden yararlanilmistir.
Arastirma sonuglari, 6grencilerin gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi ve
elestirel okuma becerisi ve Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski
oldugunu gostermistir.

Unal (2006) tarafindan ilkdgretim dgrencilerinin elestirel okuma beceri
diizeyleri ile okumaya iliskin tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki
iligkiyi belirlemeye yonelik yapilan arastirmada, veriler 1012 6grenciden Elestirel
Okuma Olgegi, Okumaya Iliskin Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama Testi’yle elde
edilmistir. Toplanan verilerin analizinde, aritmetik ortalama, standart sapma ve
korelasyon analiz yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirmada, 6grencilerin okumaya
iliskin tutumlari ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yliksek diizeyde,
okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel okuma beceri diizeyleri arasinda orta diizeyde

anlamli bir iligki bulundugu sonucuna ulasilmistir.
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Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Rogers ve Mosley (2006) tarafindan, 6grencilerin metin incelemesi ile baslayan ve hem
gee¢mis hem de var olan sosyal yapilara yonelik elestirel tartigmalar ile devam eden bir
calisma gerceklestirilmistir. “Elestirel okuryazarlik™ ¢ergevesi, arastirmanin herhangi
bir asamasinda agik bir sekilde ele alinmamustir; ancak ¢ocuklari, irk ve rkgilik ile ilgili
elestirel tartigsmalara ¢ekerken neler olduguna ve onlarin neler 6grendigine yonelik agik
ve gliclii bir 6rnektir. Aragtirmacilar, ikinci sinifi okutan 6gretmenler/aragtirmacilar
olarak elestirel bir ¢ergevenin birlesimini kullanarak, Sivil Haklar hareketi kapsaminda
bir okuryazarlik programi gelistirmistir. Ogrenciler (5 Afrika kokenli Amerikali, 1 Kore
kokenli Amerikali ve 13 Avrupa kdkenli Amerikali), sivil haklar konularina deginen
okuma diizeyine gore verilmis metinler ve gelisimsel okuma diizeylerine bagli olarak
rehberli okuma gruplarina yerlestirilmiglerdir. Veriler, arastirmaci/6gretmen giinliikleri,
belge toplama (0grenci iiriinleri, islem kayitlari, ders planlari, yerel gazete makaleleri,
niifus verileri, tarihsel raporlar) ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler,
yeniden yapilandirma (reconstructive) analizi ve elestirel soylem analizi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmacilar, “cocuklarin, metinlerin gorsel ve dilbilimsel analizi
yoluyla beyaz irkin ayricaligini fark etmeye basladiklarini ve fark ettikce de, beyazin
ayricaligin1 bozduklarini” ortaya ¢ikarmiglardir. Arastirmada elestirel soylem analizi
yoluyla, ilkdgretim 6grencilerinin, “irk, irkeilik ve rkeilik karsiti goriisler hakkinda
oldukca ileri diizeyde konusabildikleri”nin agik¢a goriildiigi belirtilmistir.

Leland, Harste ve Huber (2005), arastirmalarinda kirsal kesimden bir ilkogretim
okulunda elestirel okuryazarlik uygulamalari ile ilgilenen bir birinci sinif §gretmeninin
ogrencileri, metinleri okuduktan sonra fakirlik konular ile ilgili diyaloglara nasil
katildiklarini1 anlatmislardir. Bu diyaloglarin sonunda su sonuglara ulasilmistir; 1)
Ogrencilerin sosyal konulara yonelik farkindaliklarinda artis olmus, 2) 6grencileri
gecmise gore birbirleriyle daha iyi anlagmislar, 3) metinlere yanit verirken, 6grencilerin
yazilarinin niteliginde gelisme goriilmiis 4) 6grencilerin ¢izimlerin niteliinde
gelismeler goriilmiis ve 5) ¢ocuklar, okuduklart metinler arasinda baglantilar

kurabilmisler ve farkli bakis agilarina yonelik diisiinceleri inceleyebilmislerdir. Bu
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ifadelerden her biri, 6gretmenin tuttugu giinliikteki gdzlem notlarindaki bulgularla ve
Ogrenci ¢aligmalarindan 6rneklerle de desteklenmistir.

McDonald (2004) tarafindan yapilan arastirma, 5. sinif 6grencilerine elestirel
okuma yollarinin tanitilmasina yonelik bir durum ¢alismasidir. Arastirmaci elestirel
okumadaki gelisimin, dzellikle yiiksek okuma yetenegi ya da iyi bir Ingilizce konusma
gecmisinden degil; katilimcilarin, kimligi farkli irk ve uluslardan olan yiiksek yetenekli
olmayan c¢ocuklardan olustugunu belirtmistir. Veriler “elestirel” ve “elestirel olmayan”
sinif konugmalariin dokiimlerinden yapilan alintilarin kapsamli olarak incelenmesi ve
karsilastirmasi yoluyla elde edilmistir. Arastirma siiresince (on hafta) her giin, ana
karakterleri ti¢ farkli kusaktan kadin olan bir cocuk roman1 6gretmen tarafindan sinifa
sesli bir sekilde okunmustur. Arastirmaci, yalnizca romandaki karakterlerin 6zellikleri
ve cinsiyet temelli elestirel konusmalarin olusmasina dikkat etmekle kalmamis ayni

~ 13

zamanda romana yonelik “tepkisel okuma” olarak konumlandirdig: “elestirel olmayan”
“kisisel hikaye anlatim1”, karakterlerin eylemleri ve olaylara yonelik tepkileri ile empati
kurmalarini saglamistir. Arastirmada, dgrencileri elestirel okumaya yonlendirmek i¢in
calisma metninin anlatimsal ve feminist niteliklerinin 6zelliklerinin konusuldugu dort
farkli dersin kimi yonlerinin analizi sunulmustur. Tepkisel okuma ile analitik/elestirel
okumanin karsilagtirildigi bu analizler, elestirel okumanin tepkisel okuma olarak
konumlandirilan 6grencilerin hikayeleri yoluyla nasil gelistigini ortaya koymustur.
Elestirel olmayan konusmada olusturulan okuma konumlarina karsi, elestirel sinif
konusmalarinda farkl: cinsiyet sdylemlerinin, karakterlerin ve eylemlerinin gézlenmeye
basladikca alternatif okuma konumlarinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin,
cinsiyet sdylemine yonelik yorumlayici tepkileri i¢in bir odak sorunun olusturularak
hem karakterlerin karsilagtirilmasi ve analizi saglanmis hem de belli bir cinsiyet
konumunun fark edilmesine yonelik hareket olusturulmustur. Ayrica, bu sorunun
kadinlar i¢in alternatif var olma yollarinin vurgulanmasini saglayacak konugmalarin
baslamasina olanak tanidig1 belirtilmistir.

Damico (2003) tarafindan besinci sinifta elestirel okuryazarlik ¢aligmast
kapsaminda gercgeklestirilen 6zgiirliik uygulamalarina iliskin 6gretim etkinlikleriyle iki
sorunun yaniti bulunmaya calisilmistir: Sosyo-ekonomik ve irksal farkliliklar: olan

ogrencilerden olusan bir besinci sinifta 6zgiirliik, kolelik ve sosyal haklarla ile ilgili
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konulara odaklanan elestirel okuma-yazma temelli dil {initelerinde hazirlanan metinlerin
okunmasi ve bu metinlerle ilgili sorularin yanitlanmas: siirecinde neler yagsandigi ve bu
siirecte 6gretmen rollerinin neler oldugu belirlenmeye c¢alisilmistir. Calismada
sorgulayici temelli bakis acisina sahip sinif 6gretmeni, temaya uygun metinleri segerek
tiim sinifi ise kogsmustur. Bu siirecte, 6grenciler birbirleriyle ve 6gretmenle sinif
tartismalar1 yaparak, dergilere yazilar yazarak ve proje ¢alismalar1 yaparak siirecte etkin
olmustur. Bu arastirma, bes aylik bir siiregte bir dil iinitesinin 6gretimi ile ilgili nitel bir
caligmadir. Veri toplama aracglari olarak tiim sinif tartismalarinin ve oturumlarinin
kaydedildigi kamera ¢ekimleri, 6grenci iriinleri, gozlemci notlari, 6grencilerle ve
Ogretmenle goriisme kayitlart kullanilmigtir. Verilerin ¢éziimlenmesinden su sonuglara
ulasildigr goriilmiistiir: Ozgiirliik, kolelik ve sosyal haklara iliskin temel sorular yoluyla
olusturulan tartisma ortami, yalnizca 6grencilerin bu konulara yonelik diisiince ve
goriiglerini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilandirilmamis; ayni zamanda onlari kiiltiirlii, ¢ok
okuyan, sorgulayan ve demokratik bir vatandas olma konusunda diisinmeye
yonlendirmistir. Arastirmanin 6gretmen rolleriyle ilgili sonucu ise, sinif gretmeni
tartisma ve sorgulama yoluyla sosyal igerikle ilgili anlayist derinlestirmek ve elestirel
bir bakis a¢is1 kazandirabilmek icin 6grencilerle isbirligi yapmuistir.

Comber, Thomson ve Wells (2001), sehir merkezinde daha ¢ok diisiik
gelirlilerin yasadig: bir bolgede yer alan mahalle okulundan bir 6gretmenin ikinci ve
ligiincii siiftaki elestirel okuryazarlik uygulamalarmi incelemislerdir. Ogretmen,
Ogrencilerinden kelimeler ve resimler yoluyla sunlari diisiinmelerini istemistir: 1)
yasamlarindaki en iyi sey, 2) kendilerini ger¢cekten mutlu, iizgiin ve kizgin yapan sey, 3)
ti¢ dilek haklar1 olsaydi dileyecekleri seyler, 4) mahallelerinde, okullarinda ve diinyada
degistirmek istedikleri sey ve 5) geng insanlarin, var olan yapilar1 degistirme giiglerinin
oldugunu diisiiniip diisiinmedikleri. Ogrencilerin kisiselden, yerele ve evrensele dogru
giden yansitmalari, 6gretmenin okuryazarlik programi i¢in temel olusturdugu
belirtilmistir. Arastirmacilar, cocuklarin ¢aligmalarina yonelik yapilan analiz
sonucunda; ¢ocuklarin, kimliklerini/kiiltiirlerini mahallelerine yansitmak ve topluma
yerlestirmek istedikleri, sosyal hareketlerin giiciinii fark ettikleri ve “harita okuma, yerel
otoritelere telefon etme ve faks ¢ekme, umutlar1 ve korkular1 hakkinda resim yapma ve
yazilar yazma ve yeni ortamlar tasarlama” gibi cesitli okuryazarliklarinin gelistigini

belirtmislerdir.
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Amacg

Bu arastirmada, ilk6gretim besinci sinif Tiirkge dersinde 6grencilere elestirel
okuryazarlik kazandirmaya yonelik uygulamalarin nasil gerceklestirilebileceginin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel amaca bagli olarak aragtirmada su sorulara yanit

aranmistir:

1. ilkdgretim besinci simif Tiirkge dersi dgretim siirecinde elestirel
okuryazarlik uygulamalari nasil gergeklestirilebilir?

2. 1lkdgretim Tiirkge dersinde gerceklestirilen elestirel okuryazarlik
uygulamalariyla 6grencilerde elestirel okuryazarlik nasil bir gelisim

gostermektedir?

Onem
Elestirel diisiinme, demokratik toplumlarda egitimin 6nemli amaglarindan biridir.
Yasamin her alanindaki hizli degisim, bireylerin bu yasama etkin bicimde
katilabilmeleri i¢in elestirel diisiinebilmelerini zorunlu kilmaktadir. Giintimiizde,
sorunlarin ¢6ziimii ve kararlarin alinmasina kaynaklik eden bilgiler hizla degiserek
cogalmaktadir. Bu nedenle, demokratik toplumlarda bireyler toplumsal siireclere etkin
olarak katilabilmek i¢in nelere inanacaklar1 ve hangi eylemlerde bulunacaklart gibi
konularda karar verirken, dogru bilgiye ulasma ve ulastig1 bilgileri anlamlandirabilme
konusunda donanimli olmak zorundadirlar (Doganay ve Unal, 2006).

Demokrasinin bir yasam bi¢imi olarak yaygin ve koklii bir yer edinmesi bireyleri
farkli secenekler arasindan en uygun olant segme yoniinde etkin davranmaya itmektedir.
Bu nedenle bireyler sik sik bir iirlin alirken, bir s6zlesme imzalarken, bir reklam
izlerken, duyurulara goz atarken, gazete yazilarini okurken sorgulayici diisiinerek en
dogru karara varmalidir (Sadioglu ve Bilgin, 2008). Bir baska deyisle yazili, isitsel ya
da goriintiilii iletileri sunuldugu bi¢imiyle kabul etmemeli, onlar1 degerlendirmeli ve en
sonunda yargilaya ulagsmalidir. Bu donanimda elestirel okuryazarligi gerektirmektedir.
Dolayisiyla egitim sistemine diisen 6nemli gorevlerden biri elestirel okuryazar

bireylerin yetistirilmesidir.
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[Ikdgretimin ilk smiflarindan baslayarak kazandirilmasi olanakli olan elestirel
okuryazarlik yoluyla, 6grencinin okuduklarini sorgulayarak, kendisine sunulanin
Otesinde farkli anlamlar1 gérmeleri, farkli bakis agilar1 gelistirmeleri ve yapilandirmaci
yaklasimda oldugu gibi anlami1 kendilerinin yapilandirmalar1 amaclanir. Bu anlamda
elestirel okuryazar 6grenciler, kendi degerleri ve goriisleriyle okuduklarini
degerlendirme ve yazarin amacini diistinme firsatina sahip olurlar. Elestirel
okuryazarlik, 6grencinin okuma-yazma etkinlikleri sirasinda edindigi bir dizi beceri ya
da stratejiden daha fazlasini igerir. Elestirel okuryazarlik 6gretimi, 6grencilere giinliik
yasamlarinda karsilastiklari durumlari, olaylari ve kisileri sorgulama firsati verir.
Boylelikle, 6grenciler kitaplarda, yazili ve gorsel basinda, sosyal yasamlarinda yeni
bilgilerle ya da toplumsal ve evrensel konularla karsilastiklarinda kendilerine sunulan,
ancak dogru olmayan bilgileri daha iyi gorebilirler.

[Ikdgretimde elestirel okuryazarlik uygulamalari sosyal bilgiler dersinden fen ve
teknoloji dersine kadar birgok derste gergeklestirilebilir. Ancak, ilkdgretimde elestirel
okuryazarligin kazandirilmasinda en etkili derslerden biri Tiirkge dersidir. Clinkii
Tiirk¢e dersinde kazandirilmasi amaglanan dil becerileri arasinda okuma ve yazma
becerisinin bulunmasi elestirel okuryazarligin 6ncelikli olarak bu derste
kazandirilmasini ve bu becerinin daha sonra diger derslerdeki 6grenmeler iginde
transfer edilebilmesine olanak saglamaktadir. Ancak, Fisher (2008) ve Iyer’in (2007)
belirttigi gibi elestirel okuryazarlik uygulamalarini gerceklestiren 6gretmenlere gore,
Ogrencilerin bir dili 6grenme amaci, yalnizca dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerini gelistirmek degil ayn1 zamanda bu okuryazarlik uygulamalarina yonelik
elestirel farkindalik yoluyla diinyay1 anlayabilmeleridir

Tiirkge Ogretim Programi’nda da programin vizyonu, genel amaglar ve temel
beceriler arasinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi amaglandig
belirtildigi, 6te yandan programda sorgulayici okuma ve yazmaya yer verildigi ancak
elestirel okuryazarlik da yalnizca metni sorgulama degil ayn1 zamanda metni ya da
sorgulanan gorseli, eylem ya da diislinceyi sosyal, kiiltiirel ve ekonomik baglamla
iliskilendirme énemlidir. Ancak Tiirkge Ogretim Programi’nda kazanimlarda, etkinlik
planlarinda ya da 6rnek etkinliklerde elestirel okuryazarligin bu boyutuna iliskinin bir
vurgunun yapilmadigi goriilmiistiir. Lohrey (1998), elestirel okuryazarligi, metindeki

ve/veya diinyadaki sosyal, politik ve ideolojik 6geleri —sosyal sinif, irk, etnik kdken,
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cinsiyet konulari, okul kiiltiirii ve diger sosyal olaylar gibi- sorgulamak adina gegmis
bilgileri kullanarak metnin goriinen kisminin da Gtesine gidebilme yetenegi olarak ele
alir. Dolayisiyla metinde salt tutarsizliklari, eksiklikleri ya da agikliklar1 bulma, bunlara
mantikli agiklamalar getirme ya da iddialar1 kanitlarla destekleme sorgulamanin ya da
elestirel diisiinmenin; ancak bu tutarsizliklara, eksikliklere ya da iddialara ve
tartigmalara yonelik sosyal, ekonomik ya da tarihsel nedenler ortaya koymak elestirel
okuryazarligin gostergesidir. Sosyo-kiiltiirel, tarihsel ya da ekonomik baglami kesfetme
sosyal degisimi gerceklestirme istegine yonelik 6nemli bir adimdir. Goriildiigi gibi
metinden yola ¢ikarak sosyal konular1 sorgulamak ve sosyal degisimi gerg¢eklestirmek
adina sorunlara yonelik yansitmada bulunma ve ¢6zlime yonelik eyleme ge¢me elestirel
okuryazarligin kendisidir.

Ote yandan alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de Tiirkge dersi kapsaminda
elestirel okuryazarligi kazandirmaya yonelik sinif i¢i uygulamalara iligkin ¢ok fazla
calismaya rastlanmamistir. Gergeklestirilen ¢alismalarin besinci sinif 6grencilerinin
gorsel okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve
Tiirkce dersi akademik basarilar arasindaki iliski; 6grencilerin elestirel okuma beceri
diizeyleri ile okumaya iligkin tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliski
ve yine besinci sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerileri ile cinsiyet ve anne baba
egitim durumu arasindaki iliski gibi calismalardan olustugu goriilmektedir. Bu
baglamda, bu arastirmadan elde edilecek bulgularin ilkdgretim diizeyinde Tiirkge
dersinde elestirel okuryazarlik uygulamalarinin nasil gergeklestirildigini ayrintili bir
bicimde ortaya koyacagi ve bu kapsamda sinif 6gretmenlerine yol gosterecegi

distiniilmektedir.

Simirhhiklar
Aragtirma sinirliliklarini sunlar olusturmaktadir:
1. Bu arastirma, 2008-2009 6gretim yilinda Eskisehir il merkezinde Ticaret
Odasi Tlkdgretim Okulu’nun 5/A subesindeki 6grencilerden elde edilen
verilerle sinirhdir.
2. Sunulan igerik agisindan arastirma, Tiirkce dersi “Uretim, Tiiketim ve

Verimlilik”, “Dogal Afetler” ve “Birey ve Toplum” temalarinda elestirel
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okuryazarlik ve yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen ders etkinlikleri

ile simirhidir.

Tanimlar
Bu boliimde arastirmada sikc¢a gegen kavram ve terimlerin kullanilis amacina en uygun

diisen tanimlarina yer verilmistir.

Elestirel okuryazarhk yaklasimi: Yazili, sozli, gorsel, ¢oklu ortam ve performans
metinlerinde goriinenin altinda yatan inanglari, degerleri ve tutumlari sorgulama ve
onlara meydan okumak i¢in bu metinlere nasil bakilacagini gosteren bir okuryazarlik
yaklagimi (Department of Education in Tasmania, 2009).

Elestirel pedagoji: Egitim sisteminin i¢erisinde kimin ve kimlerin giicii elinde
tuttugunun sorgulanmasi, yaygin sosyal inanislarin ve tarihsel olarak marjinallestirilmis
kiiltiirlerin, topluluklarin fark edilmesi, bireylerin yasamlarini kontrol edebilmeleri igin
farkindaliklarinin gelistirilmesinin saglanmasi ve bireylerin giiglendirilmesi amacini
tasiyan egitim yaklasimi (Boon, 2009).

Freiren yaklasimi: Sosyal alanda yeniden yapilanma ve toplum i¢inde var olan giicii
yonetme ve kontrol etme icin okuryazarlik uygulamalarinin kullanilmasi ve kisinin
kendi sosyo-kiiltiirel ve ekonomik baglamini anlayabilmesi konusuna dikkat ¢eken

elestirel kuram temelli yaklagim (Freire, 1987; Akt. Hoody, 2008).
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin siireci, arastirmanin kapsami, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢ozlimiine yer verilmektedir.

Arastirma Modeli
Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi olarak desenlenmistir.
Eylem arastirmasi birinin kendi uygulamalarini sistematik bir bicimde sorgulamasidir.
Eylem arastirmasi, 6gretmene ya da arastirmaciya dgretim yontemlerini, 6grencilerini
ve degerlendirmelerini bagka bir deyisle sinifinda yiiriittiigii calismalarin etkililigini ve
niteligini artirabilme olanagi sunar (Mertler, 2006). Eylem arastirmas1 6gretmen
arastirmasi olarak da adlandirilmakta ve genelde 6gretimi gelistirme amaciyla
kullanilmaktadir (Ersoy, 2010).

Nitel arastirma alanyazininda eylem arastirmasina iliskin farkli tanimlar
bulunmaktadir. Bogdan ve Biklen (2003) eylem arastirmasini, sosyal degisim saglamak
amaciyla sistematik olarak bilgi toplama siireci olarak tanimlarken, McMillan (2004),
eylem aragtirmasini tek bir bolgeye iliskin karar vermeye, bir okul ya da sinifin 6zel bir
probleminin ¢dziilmesi ya da uygulamalarin gelistirilmesine odaklanma olarak
tanimlamaktadir. Mertler’e (2006) gore eylem arastirmasi var olan uygulamalarin daha
iyl uygulamalarla degistirilmesi siirecidir. Bu anlamda, eylem arastirmasinin amaci, bir
ya da birkag sinifta ya da okulda ivedilikle uygulamalari iyilestirmedir. Eylem
arastirmasi 6gretmen, miidiir, danisman ve 6grenme-6gretme siireci ve gevresiyle ilgili
diger yetkili ¢evrelerin 6grencilerin nasil 6grendigi, 6gretmenin nasil dgrettigi ve
okulun nasil yonetildigine iliskin bilgi toplamak amaciyla gerceklestirdikleri aragtirma
siireci olarak da tanimlanmaktadir (Mills, 2003). Benzer bir tanimlama Simsek ve
Yildirim (2005) tarafindan yapilmistir. Buna gore eylem arastirmasi, bir okulda ¢alisan
yOnetici, 6gretmen, egitim uzmani gibi uygulamanin i¢inde olan uygulayicinin
dogrudan kendisinin ya da bir aragtirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama
siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da hali hazirda ortaya ¢ikmis sorunu
anlamaya ve ¢ozmeye yonelik sistematik veri toplama ve analiz etmeyi igeren bir

arastirma yaklagimidir.
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Eylem arastirmasi egitim problemlerinin tanimlanmasi, olasi ¢oziimlerin
stnanmasi ve gelistirilmesi i¢in uygulanabilecegi gibi 6gretmen adaylarinin egitimi ve
hizmetteki ogretmenlerin mesleki gelisimi i¢in de kullanilabilir. Eylem arastirmasinin
amaci, arzu edilen egitim ¢iktilarina ulasilmasi ve 6gretmenin mesleki durusunu
gelistirebilmesidir. Her sinif 6gretmeninin amaci, 6grenci ¢iktilar1 kadar mesleki
uygulamalarini da gelistirmek olmalidir. Eylem arastirmasi 6gretmenleri
uygulamalarini stirekli degerlendirmeleri ve yasam boyu 6grenenler olmay1
stirdlirmeleri konusunda cesaretlendirir (Mertler, 2006). Eylem arastirmasi
ogretmenleri, sinifin dinamiklerini gozden gegirmeleri, 6grencilerin davraniglari ve
iletigimlerine iliskin elestirel diistinmeleri, var olan diisiinceleri, uygulamalari
sorgulamalar1 ve siirecte risk almalar1 konusunda tesvik eder (Mills, 2003). Ozetle,
eylem arastirmasi kuram ve uygulama arasinda iliski kurdugu, egitim uygulamalarini
Ogretmen adaylarinin temel bilgilerini artirmada etkili olarak kullanilabildigi i¢in
olduk¢a 6nemli bir aragtirma tiirtidiir.

Eylem arastirmasi siirecini dogru bigimde yonetmek ve bu siirecte hangi
konulara odaklanilmasi konusunda 6zen gostermek agisindan eylem arastirmasinin
temel ozelliklerini bilmek 6nemlidir.

Eylem aragtirmasinin egitim alanindaki en 6nemli amaci, egitim diinyasinda
ortaya cikan gercekleri sistematik olarak anlamak ve onu degistirerek gelistirmeye
calismaktir. Genel olarak nitel arastirma semsiyesi altinda goriilen eylem arastirmasi, bu
amacina ulagabilmek i¢in gerek nitel gerek nicel arastirma icerisinde bulunan veri

toplama yontem ve tekniklerinden yararlanabilmektedir (Kuzu, 2005).

Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem aragtirmasinin nasil yapilmasi gerektigine iligkin bir¢ok farkli yaklasim
bulunmaktadir. Mills (2003), bir eylem aragtirmasinin ylriitiilmesinde izlenen siirecleri
dort baslik altinda toplamistir. Bunlar; arastirma problemini belirleme/odak alanin
tanimlanmasi, veri toplama, verileri analiz etme ve yorumlama ve bir eylem plani
gelistirilmesi bi¢ciminde siralanmaktadir (Akt. Mertler, 2006). Bu siireglerin birbirleri ile
olan baglantilarin1 eylem arastirmasinin diyalektik dongiisii ile Sekil 3’te gérmek

olanaklidir;
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Bir odak
alani
belirlemek

Bir eylem Vveri

toplamak

plani
gelistirmek

Verileri
analiz etmek
ve
vorumlamak

Sekil 3: Eylem Arastirmalarinin Diyalektik Dongiisii
Kaynak: Mills, G. E. (2003). Action research: A guide for the teacher researcher. New Jersey: Person

Education, Inc. s. 19’ dan uyarlanmistir.

Alan yazinda eylem arastirmasinin uygulama siireci ile ilgili karsilasilan
yaklagimlarin ortak noktasinin; eylem arastirmasinin eylemi planlama, plani eyleme
gecirme, veri toplama ve ¢oziimleme ile yansitma streci seklinde gergeklesen dongiisel;
baska bir sdyleyisle tekrarlanan ve periyodik bir siiregtir. Ayrica, eylem arastirmasinin
bu agamalarinin dogrusal bir yapiya sahip olmadig1 i¢in gerektigi zaman kimi
asamalarin ¢ikarilabilecegi, yerinin degistirilebilecegi ya da gerekli durumlarda kimi

asamalarin tekrarlanabilecegi vurgulanmaktadir.

Odaklanilacak Alanin Belirlenmesi: Tiim arastirmalarin ilk adim1 kuskusuz ne
caligilacagina tam olarak karar vermekle baslar. Amaglar baslangigta belirlenir ve sonra
konunun odagi daraltilir (Mertler, 2006). Bir sinif ya da bir uygulama ortaminda
uygulayiciyi rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi gereken bir siire¢ ya da yeni bir
yaklasimi deneme, eylem arastirmalarinin olas1 konu kaynaklar1 arasinda yer alir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Eylem arastirmasinda arastirmact bir sorun belirlemek ve
bu probleme iliskin arastirmalar yapmak amaciyla arastirma problemini belirleyebilir.

Benzer bicimde Mertler (2006) eylem arastirmasinin temel amacinin yolunda gitmeyen
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bir seyleri anlayip degistirmeye ¢alismak, ¢ozliime yonelik yeni uygulamalar1 incelemek
oldugunu belirtmektedir. Johnson (2005) ise, eylem arastirmast i¢in problemin
belirlenmesinde yaygin olarak kullanilan {i¢ olas1 yoldan s6z etmektedir. Bunlar, bir
Ogretim yontem ya da teknigini ¢alismak ve degerlendirmek, bir sorun belirlemek ve bu
soruna iligkin aragtirmalar yapmak, bir ilgi alan1 belirlemek ve bunu incelemektir.

Bu aragtirmada, odak alanin belirlenmesi asamasinda ilgili alan yazinin
taranmasi ile arastirmanin ger¢eklestirilecegi ortamin belirlemesi igin bilgi toplama
calismalar1 yer almistir. Arastirmaci, tez konusunu belirleme agamasinda genel olarak
ilkdgretim birinci basamakta gergeklestirilen Tiirkge 6gretimi tizerinde odaklanmustir.
Bunun temel nedenlerinden biri, arastirmacinin Sinif Ogretmenligi Lisans alanindan
mezun olmakla birlikte yan alaninin Tiirk¢e olmasi ve bes yil sinif 6gretmenligi
deneyiminin olmasindan dolay1 aragtirmanin uygulanmasina yonelik bir alt yap1
sagladigina inanmasidir.

Iletisimin ve teknolojinin gelismesi, internetin insanlar arasindaki mesafeyi
azaltmasi ve bilgiye kolaylikla ulasilabilirligi saglamast ile bireyler yogun bir bilgi ve
mesaj akisiyla kars1 karsiyadir. Bu baglamda, bilginin siirekli artmast ile birlikte
okullardan, bilgiye nasil ulasilabilecegini bilen, elestirel bir yaklasimla ulastig1 bilgiyi
analiz edebilen, 6grendigi bilgiyi kullanan ve yeni bilgi iireten bireyler yetistirmesi
beklenmektedir. Bu beklenti giiniimiizde elestirel okuryazarliga duyulan gereksinimi
ortaya koymaktadir. Bu gereksinim ve lilkemizde elestirel okuryazarlik ¢aligmalarina
iliskin uygulamalarin sinirliligi bu aragtirmanin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir.
Elestirel okuryazarlar, sosyal degisimi ve demokrasiyi benimsemis katilime1 vatandaslik
bakis acisiyla okuduklarini, dinlediklerini ve gordiiklerini sosyokiiltiirel baglamda
degerlendirerek bunlara iliskin karar verir, goriinen mesajin 6tesinde olan asil mesaji
degerlendirir. Bu baglamda giinlimiiz bireylerinin elestirel okuryazarlik becerilerini
kazanmis olmalar1 agisindan, amaglanan dil becerileri arasinda okuma ve yazma
becerisinin bulunmasi elestirel okuryazarligin 6ncelikli olarak Tiirk¢e dersinde
kazandirilmasi beklenirken, dersin 6gretim programinda elestirel okuryazarliga yonelik
dogrudan bir vurgunun olmadig goriilmektedir.

Ote yandan, elestirel diisinmenin gelistirilmesi elestirel okuryazarlikla yakindan
iliskilidir. Ancak Tiirkge Ogretim Programi’nda, programin vizyonu, genel amaglar ve

temel beceriler arasinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinin
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amaclandig1 ve belirtilmekte, programda sorgulayici dinlemeye/okumaya/yazmaya yer
verildigi; buna karsin kazanimlarda, etkinlik planlarinda ya da 6rnek etkinliklerde
elestirel okuryazarliga dogrudan bir vurgunun yapilmadigi goriilmiistiir.

Bu baglamda, ilkdgretim diizeyinde Tiirkcge dersinde elestirel okuryazarlik
uygulamalarinin nasil gerceklestirildigini ayrintili bir bicimde ortaya koyacak calismaya
gereksinim duyulmustur. Aragtirmaci, doktora ders doneminde almis oldugu
“JIkdgretimde Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlar1” dersi kapsaminda “Elestirel
Okuryazarlik Yaklasimi” konusunu bir ilgi alani olarak belirlemis ve bu konuya iliskin
calismalarim derinlestirmistir. Daha sonra “ilkdgretimde Seminer” dersi kapsaminda
yaptig1 alan yazin ¢aligmalari sirasinda aragtirmalarini “Elestirel Okuryazarlik konusu
lizerinde yogunlastirmistir. “Ilkdgretimde Seminer” dersi kapsaminda, bu konunun bir
tez Onerisine doniistiiriilebilecegi noktasinda alinan kararla arastirmaci tarafindan
yapilan aragtirmalar derinlestirilmistir. Bu siire¢ i¢cinde tez, makale ve bildiri gibi ¢esitli
bilimsel ¢alismalara ulasilmistir. Alan yazin taramasinda dizgesel bir bakis agis1
izlenmistir. Elestirel okuryazarlik yaklasimi, son yillarda anadili 6gretiminde etkileri
bilimsel aragtirma bulgulariyla desteklenmis bir okuryazarlik yaklagimidir. Elestirel
okuryazarligin temel dayanaklarini sosyo-kiiltiirel kuram ve elestirel kuram
olusturmaktadir. Bu baglamda, alan yazin taramalarinda basta anadili 6gretiminde
elestirel okuryazarlik yaklagimi, kuramsal dayanaklari, 6gretim ilkeleri, elestirel
okuryazarlik uygulamalarinin bilesenleri ve 6gretme-6grenme siirecinde 6gretmen ve
ogrenci rolleri gibi konular arastirilmigtir.

Odaklanilacak alanin belirlenmesinden sonra eylem arastirmasinin problemi
soru ya da sorular bi¢giminde ifade edilir. Burada amag, sorular yoluyla arastirma
probleminin daha belirgin ve arastirmaya yon verecek duruma getirilmesidir
(Yildirnm ve Simsek, 2005). Arastirmada odaklanilacak alan arastirma problemi ve
sorular1 bigiminde daha somut olarak ifade edildikten sonra alanyazin taramasi
yapilmalidir. (Mills, 2003). Baska bir deyisle, bu asamada arastirmaya y6n verecek
sorularin ¢éziimiine yonelik genis bir alanyazin taramasi yapilir ve ilgili alanda bilgi
toplanir.

Arastirmada, odaklanilacak alanin belirlenmesinden sonra arastirma sorulari
olusturulmustur. Bu sorular ile yanitlanmas: istenen durumlarin alana olan Kkatkilari

sorgulanmistir. Sonraki siiregte, arastirmanin hangi okul ve hangi sinif diizeyinde
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gerceklestirilecegi tizerinde gerekli ¢alismalar baslatilmistir.

Arastirmaci, odaklandigi konunun uygulanmasina yonelik okul arayiginda,
oncelikle arastirmaciy1 destekleyecek, 6gretme-6grenme siirecinde yeni uygulamalara
acik ve bunlar1 6grenmeye ve uygulamaya istekli bir okul yonetimi ve sinif
Ogretmeninin olmasina dikkat etmistir. Bu kapsamda, iki ilkogretim okulu ile
goriisiilmiis ve arastirmanin amaci ve uygulama siireci kisaca anlatilmistir. Ticaret
Odas1 Tk gretim Okulu yonetiminin 6zellikle 6gretme-6grenme siirecine yonelik yeni
yaklagimlar1 6gretmenlerine tanitmaya yonelik arastirmalara destek verdigini belirtmesi
ve sinif 0gretmeni ile yapilan 6n goriigmede dile getirilen olumlu beklentiler
arastirmanin bu okulda gergeklestirilmesine yonelik alinan kararda etkili olmustur.
Arastirmanin hangi okul ve sinif diizeyinde gergeklestirilecegi belirlendikten sonra
tiniversite ve Il Milli Egitim Miidiirliigii’nde ilgili birimlere dilekgeler yazilarak izin
stireci baslatilmistir. Tezin uygulanabilmesi i¢in Milli Egitim Miidiirliigi’'nden alinan
izin yazis1 Ek-A’da verilmistir.

Daha sonra Eskisehir Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirma
uygulamasinin yapilacagi izin onaymin alinmasinin ardindan arastirmanin
uygulamasimin yapilacagi Ticaret Odasi IIkdgretim Okulu’na yeniden gidilmistir. Okul
miidiirliyle yapilan goriismede arastirmaya iliskin siire¢ ve aragtirma siirecinde video
kayd1 yapilacagi yeniden hatirlatilmistir. Video kaydinin okul yonetimi i¢in herhangi bir
sorun olusturup olusturmayacagi yeniden sorulmustur. Okul miidiirii arastirmaci ile
yaptig1 bu goriisme sirasinda arastirmanin yapilacagi sinif 6gretmenini de goriigmeye
cagirmustir. Ogretmene siireci gdzlemlemesi agisindan siirecin kamera kaydini yapip
yapamayacagi sorulmustur. Siif 6gretmeni basta siire¢ disinda sinifta olmaya tercih
ettigini ve ders notlar1 hazirlamak, sinav kagitlar1 okumak gibi siifla ilgili diger egitsel
caligmalar1 yapmak istedigini belirtmistir. Ancak sinif 6gretmenine farkli bir yaklagim
cercevesinde etkinliklerin gerceklestirilecegi, siireci gozlemlemesinden yalnizca Tiirkge
ogretimine degil; diger derslerde de gerceklestirecegi 6gretime yansitabilecegi
kazanimlar edinebilecegi vurgulaninca sinif 6gretmeni kamera ¢ekimlerini yapmay1
kabul etmistir. Bundan sonra okul miidiirii ve sinif 6gretmeni ile arastirmanin yapilacagi

tarih belirlenmistir.
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Arastirmaci, Tiirk¢e dersinde gergeklestirilecek arastirmanin giin ve saatleri
belirlendikten sonra uygulama okuluna giderek 4 hafta uygulama 6ncesi gézlem
yapmak amaciyla Tiirk¢e dersine girmistir. Dort haftalik gézlem siirecinin ilk
haftasinda aragtirmaci sinifa kendisini tanitmis ve d6grencilere sinifta ne amagla
bulundugunu agiklamistir. Aragtirmaci 6grencilerle tanismanin ardindan bir 6grenci
sirasina oturarak bir hafta siiresince 6gretmenin isledigi Tiirk¢e dersine iligkin
gbzlemlerine baslamistir. Ogrencilerin 6ncelikle arastirmaciya alismasi agisindan ilk
hafta gerceklestirilen gozlemler kayit altina alinmamaigtir. G6zlem haftalar: siirecinde
ogrencilerin kamera kaydina ve arastirmaciya alismalarini saglamak; boylece arastirma
stirecinde dogal davranmalari igin son ii¢ haftalik gézlem siireci video kamera ile kayit
altina almigtir. Arastirmaci, 6grencilere bundan sonraki derslerde kamera kaydinin
yapilma nedenlerini agiklamistir. Gergekten de video kaydinin yapildigi dort haftalik
gozlem siirecinde 6grencilerin kameraya alistiklar ve uygulama siireci basladigi
zaman kamera ¢ekiminden etkilenmeyip dogal bir siirecin igine girdikleri
goriilmistlir. Arastirmacinin, sinif 6gretmeninin gerceklestirdigi Tiirkge derslerinde
yaptig1 gbzlemlere iliskin aragtirmaci glinliigline yansittig1 durumlar “Bulgular ve
Yorum” boliimiinde ilgili yerlerde sunulmustur.

Arastirmacinin gergeklestirdigi gdzlemler kuramsal ¢ergeve goz oniinde
bulundurularak ¢éziimlendiginde, Ticaret Odas1 Ilkdgretim Okulu 5/A sinifinda Tiirkge
derslerinin elestirel okuryazarlik yaklagimi kapsaminda islenmedigine karar verilmistir.
Bunun yani sira sinif 6gretmeninin programin temel yaklasimi olan yapilandirmaci
yaklagim temelli ilke ve etkinliklerin uygulamaya yansitilmasina yonelik sorunlar
yasadiginin saptanmasi odak alanin belirlenmesinde etkili olmustur.

Gozlemler sirasinda arastirmaci, sinif 6gretmeninin de gorislerini alarak odak
ogrencileri belirlemistir. Calisma kapsaminda alt1 6grenci odak 6grenci olarak
belirlenmigtir. Arastirmanin verilerinin toplanmasi ve analizi asamasinda siniftaki
ogrencilerin tiimiiniin ¢alismaya katilimi degerlendirilmis; odak 6grencilerle yalnizca
aragtirma sonunda gorligme yapmuistir.

Odak alanin belirlenmesi siirecinin son agsamasinda arastirmanin uygulama
stirecinin planlanmasina yogunlasilmistir. Arastirmanin yapilacagi sinifta dort hafta
boyunca yapilan gézlemler sirasinda olasi eylem planlari gézden gegirilerek gerekli

diizenlemelerin yapilmasi yoluna gidilmistir. Hazirlanan eylem planlar
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dogrultusunda arastirmanin olasi siiresi belirlenmis ve bir zaman c¢izelgesi
olusturulmustur. Her bir etkinlik icin ayr1 ayn siireleri hesaplanan zaman c¢izelgesine
gore arastirmanin toplam 12 hafta siirmesi ongoriilmiistiir. Ayrica bu agsamada, arastirma
siirecine rehberlik edecek arastirma sorular1 da arastirmanin yapilacagi sinifin 6zellikleri
g6z onilinde bulundurularak gézden gegirilmistir. Aragtirmanin dogasi geregi arastirma
sorulart siireg iginde ¢esitlendirilebilmektedir. Arastirmanin bu asamasinda belirlenen
arastirma sorularina yanit bulmak i¢in yararlanilabilecek veri toplama tekniklerinin
neler olabilecegi belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi: Aragtirmanin odak alani belirlendikten sonra uygulamaya
baslamadan 6nce arastirma sorular1 géz 6niinde bulundurularak sistematik bigimde ne
tiir verilerin, nasil ve ne siklikta toplanacagina karar verilmistir. Eylem arastirmasinin
sistematik bir siire¢ olmasi nedeniyle veri toplamaya baslamadan 6nce eylem plani
olusturulmus, Tiirkce dersi Ogretim Programi incelenmis ve etkinlik planlart
hazirlanmistir. Bu kapsamda arastirmaci, arastirma siirecinde uygulamaya baslamadan
once smif ortamini betimlemek, sinif 6gretmeninin yiiriittiigli Tiirk¢e derslerinde
elestirel okuryazarlik uygulamalarinin gergeklestirilme durumu, 6grencilerin elestirel
okuryazarlik becerilerini gozlemlemek amaciyla uygulama 6ncesinde gozlemler
yapmistir. Gozlemleri desteklemek i¢in dersler video kamera ile kayit edilmis ve
arastirmaci tarafindan arastirma boyunca diizenli olarak yansitici giinliik tutulmustur.
Toplanan veriler uygulama siirecinin bigcimlenmesine ve eylem planlar1 gelistirilmesine
katki saglamigtir.

Uygulama siirecinde dersler video ile kaydedilmistir. Bu kayitlar aragtirmaci
tarafindan hazirlanan metin isleme ve etkinlik plani, elestirel okuryazarlik yaklasimi
ders kontrol listesi, 6grencilerin ¢alisma 6rnekleri, yansitict giinliik, 6grenci giinliikleri
ve 0grenci gorisleri ile desteklenmistir. VVeri toplamak i¢in kullanilan araglar “Veri
Toplama Araclar1” baslig1 altinda ayrintili olarak ele alinmistir. Uygulamalar, haftalik
video kayaitlari, 6grenci ¢alisma 6rnekleri ve ders planlari, yansitici glinliiklerden elde
edilen veriler ile gegerlik komitesi toplantilarinda degerlendirilmistir. Toplanan
verilerden, komite liyelerinin elestirilerinden ve ilgili kaynak taramalarindan elde edilen
bilgileri kullanarak yeni eylem planlart yapilmistir. Bu toplantilarda belirlenen eylem
planlari i¢in gecerlik toplanti kayitlari tutulmustur. Arastirma siirecinde planlanan yeni

eylem planlar1 uygulanirken, bir yandan da veri toplamaya devam edilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi: Eylem arastirmalarinda analiz
genellikle stireklilik gosterir. Yalnizca veriler toplandiktan sonra degil; ayn1 zamanda
veri toplama siireciyle verilerin makro diizeyde analizi es zamanl1 olarak yiirtitiliir.
Dongiiniin bu asamasinda, toplanan verilerin anlamlandirilmasina odaklanilir. Verilerde
goriilenler belirlenir ve arastirma siirecinin ana temalar1 ve egilimler ortaya ¢ikar
(Johnson, 2005; Akt. Cavkaytar, 2009). Bu yaklagim arastirma siirecinde toplanacak ek
verilerin tiirli ve niteligine de 151k tutar (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu baglamda veri
toplama ile veri ¢oziimlemesinin eszamanl olarak yiiriitiilmesi eylem planlarinin
gelistirilmesi agisindan 6nemlidir. Bu amagla, her hafta gergeklestirilen uygulamalarin
ardindan video kayitlarinin genel bir tanitiminin yapilmasi ve dnemli olabilecek yerlerin
ya da sorunlarin belirlenmesi amaciyla ilgili boliimlerinin dokiimii yapilarak makro
diizeyde ¢oziimlemeler gerceklestirilmis ve haftalik toplantilarda gecerlik komitesi ile
gbzden gegirilmistir. Boylece uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlar, bu sorunlarin
nedenleri ve ¢oziim Onerileri tartigilarak eylem planlar1 gelistirilmistir.

Eylem Plami Gelistirme: Eylem planinda uygulama siiresince gerceklestirilecek
etkinlikler ve siiresi agikca belirtilir. Eylem planin1 uygulamaya koyarken bu
uygulamay1 izleyecek ve beraberinde veri toplayacak bir mekanizmay1 da siirece
katmak gerekmektedir. Bu sliregte veri toplama yontemleri, veri toplama araglar1 (video,
ses kayit cithazi gibi) ve verileri toplayacak bireyler belirlendikten sonra bu verilerin
hangi araliklarla ve ne kadar siireyle toplanacagi planlanir. Toplanan verilerin analizi ve
yorumu ¢er¢evesinde aragtirmacinin ilgili uygulamaya, siirece iligkin bir ¢6zlim plani ya
da alternatif bir uygulama gelistirmesi de gerekebilir. Uygulama sonuglarina gére
problemin ¢oziimiine yonelik yeni bir eylem plan1 ortaya konulabilir ya da uygulamay1
gelistirmek amaciyla bir sonraki agama planlanir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirmaci tarafindan eylem planlar1 hazirlanmadan 6nce alan yazinda elestirel
okuryazarlik uygulamalari incelenmis; elestirel okuryazarlik yaklagimina yonelik
herhangi bir yontemden daha ¢ok yaygin olarak goriinen kimi uygulamalarin olduguna
vurgu yapildig: belirlenmistir. Tlgili alanyazinda metin secimi, coklu bakis agilarinin
sorgulanmasi, sosyal konulara yansitma ve eyleme ge¢me gibi etkinliklere elestirel
okuryazarlik uygulamalarinin bilesenleri olarak belirtildigi goriilmiisttir.

Arastirmaci tarafindan eylem planlarinin hazirlanmasi icin Tiirkce dersi 6gretim

programinda yer alan temalar incelenerek hangi temaya yonelik metin se¢ilecegine
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iligkin karar verilmistir. Aragtirma siirecinde Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan
Ogrenme alanlar1 ve kazanimlar dikkate alinarak biri reklam digeri iki farkli okuma
parcasi ile iliskili etkinlikler planlanmistir. Planlarin hazirlanmasinda 6grencilerin
bulundugu 6gretim basamagi, elestirel okuryazarligin ilkeleri, elestirel okuryazarlik
uygulamalarinin bilesenleri dikkate alinmistir. Etkinlik planlar Tiirkge 6gretimi ders
programinda yer alan hazirlik, anlama, metin araciligiyla 6grenme, kendini ifade etme
ve degerlendirme asamalarindan olusan metin isleme basamaklar1 géz oniinde
bulundurularak okuma, yazma, dinleme, konusma ve gorsel okuma ve yazma 6grenme
alanlaria yonelik elestirel, yaratici ve yansitict diisiinmeyi tetikleyici; problem ¢6zme
becerilerini ve karar verme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler ile metinlerin
coklu bakis a¢ilarinin sorgulanmasi ve daha genis sosyal konularin incelenebilmesine
olanak taniyan bir ara¢ olarak kullanildig1 sorgulama etkinlikleri planlamistir.

Olasi etkinlik planlar1 alan uzmanlarina gosterilmis, elde edilen goriis ve Oneriler
dogrultusunda gerekli diizenlenmeler yapilmistir. Arastirma siirecinde arastirmaci yari
yapilandirilmis etkinliklerle, siirecte gelisen durumlara gore yeni bir eylem plani
hazirlanmistir. Hazirlanan eylem planlar1 gegerlik komitesi tiyeleri ile paylagiimistir.
Komite toplantilarinda etkinliklerle ilgili alinan kararlar dogrultusunda eylem planlarina
son bi¢gimi verilmistir. Arastirma siirecinin uygulamaya hazirlik, uygulama siireci ve
uygulama sonrasinda gergeklestirilen haftalik uygulama dongiisii Sekil 4’te sdyle
belirtilmistir:
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Hazirhk

Elestirel okuryazarlik
yaklagimimn ilkelerine uygun
ders plamnin hazirlanmasi

Genel Degerlendirme

1. Derslerin arastirmaci ve
daha sonra gegerlik tiyelerince Gézden Gegirme
EQY ders kontrol listesi ile : o
B — Ge(;erhk"k(_?mnesmden
o J . gelen doniitlerle ders
2. Yapilan degerlendirme ve planina son bi¢imini verme
alinan kararlar sonucuna gére
bir sonraki eylem planinin

\

Uygulama ve Yansitici
Degerlendirme

Dersin islenmesi/ etkinliklerin
gerceklestirilmesi

Video kaydimin ders akisi

olarak yazilmasi

Sekil 4: Aragtirmanin Haftalik Uygulama Donglisii

Arastirmanin uygulamasi Tiirkge dersinde gergeklestirilmis olup pazartesi, sal1,

carsamba ve cuma giinleri haftalik 6 ders saatini kapsamistir. Arastirmada temel metin

olarak secilen bir reklam ve iki okuma pargasinin yani sira reklamlar, gazete yazilari,

afisler, karikatiirler, masallar gibi bir¢ok ek metin giinliik yasamla iliskilendirilerek
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ogrencilerin kendi kisisel baglamlarini1 gérmelerinin yani sira metinle iligkili sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik baglami gérmelerini saglayacak bigimde analiz edilmistir.
Elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi agisindan metnindeki mesaj ve asil ana
diisiince, kahramanlarin davraniglari, tutumlar1 ve yazarin amaci elestirel simif
tartismalar1 yoluyla sorgulanmistir. Ogrenciler metinde katilmadiklar1 ya da sorun

olarak gordiiklerini doniistiirmeye yonelik eyleme ge¢misler; bu kapsamda karsit bakis
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acistyla kimi zaman metni yeniden olusturmuslar kimi zaman yazara diisiincelerine
katilmadiklarina yonelik mektuplar yazmiglardir. Yine, bu sorgulamalar sosyal bir
baglamla iliskilendirilip metinler onlarin sosyal konularda/sorunlarda eyleme gegmeleri
ve problem ¢6zme becerisi ile elestirel bilinglilik gelistirmeleri i¢in kullanilmistir.
Ayrica dgrenciler her bir etkinligin sonunda elestirel bir konum almis, yansitmada
bulunarak siirecin basinda ve sonunda diisiincelerinde meydana gelen degisikleri
paylasmislardir. Siire¢ boyunca diisiincelerin 6zgiirce paylasildigi, tartisildigi
demokratik bir sinif atmosferinin olusturulmasina 6zen gosterilmistir.

Uygulama siirecinde haftalik olarak toplanan verilerin makro analizleri her hafta
toplanan gecerlik komitesinde yer alan uzmanlara sunulmustur. Gegerlik komitesi
toplantilarinda aragtirmaci yapilan ¢aligmalara iliskin bilgi vermis, uygulama siirecini
yansittig1 video kayitlari ders degerlendirme araci temel alinarak degerlendirilmis ve
uygulama siirecine yansitmada bulunularak sorun olarak belirlenen durumlarin
¢Oziimiine yonelik kararlar alinmistir. Arastirmaci, gegerlik komitesinde alinan kararlara
gore ileriye doniik eylem planlarini olusturmustur. Olusturulan bu planlar, arastirma
stirecini gelistirmek amaciyla uygulamaya gegirilmistir. Eylem arastirmasinin dongiisel
olan dogas1 geregi yukarida sozii edilen asamalar karsilasilan yeni durumlara ya da
sorunlara gore yeniden yapilandirilmistir. Uygulama ¢iktilarla ilgili doyuma ulasincaya
degin siirdiirtilmiistiir. Bu arastirmada eylem arastirmasi siirecinde yapilan tiim

calismalar agamal1 bir bicimde Sekil 5’te 6zetlenmeye ¢aligilmistir.
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Ortam
Eylem aragtirmalarinda aragtirmanin gergeklestirildigi ortam ve baglam, uygulama
siirecini ve sonuglarini etkileyen etmenlerden biridir. Bu nedenle bu aragtirmada
ortamin betimlenmesi yoluna gidilmistir.

Arastirma 2008-2009 6gretim yil1 bahar doneminde Eskisehir il merkezinde,
sosyo-ekonomik diizeyleri orta ve ortanin altinda olan ailelerin ¢ocuklarinin devam
ettigi Ticaret Odas1 I1kdgretim Okulunun 5. sinifindaki Tiirkge derslerinde
gerceklestirilmistir. Okul 09:00-14:50 arasindaki saatlerde tam giin egitim-6gretim
veren Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bir kurumdur.

Sinif ortami, 6zellikle elestirel okuryazarlik yaklasiminin ¢ok yonlii bakis
ac¢ilarinin incelenmesi ilkesinin uygulanmasinda dnemli bir yere sahiptir. Diisilincelerin,
bakis agilarinin ¢ok yonlii olduguna iliskin diisiincelere vurgu yapmanin yollarindan biri
farkli bakis acilarinin dile getirildigi ve bu bakis agilarinin sorgulandigi sinif
tartismalaridir. Smif tartismalarinda 6grencilerin birbirlerini ve tepkilerini rahatca
gorebilmeleri ve duyabilmelerini saglayan fiziksel konumlar1 6nemlidir. Uygulama
oncesinde sinifin grup ¢aligmalari disinda da devamli olarak gruplar bi¢iminde oturdugu
stralarin yerlesim diizeninin hi¢ degismedigi gozlemlenmistir. Ozellikle grupta sirti
sinifa dontik olarak oturmanin sinif tartigmalarina katilimi sinirlandirdigi
diistiniilmektedir.

Uygulama siirecinde arastirmanin kuramsal boliimiinde yer alan elestirel
okuryazarlik yaklagimi ilkelerinin dogasina uygun olarak ve yapilandirmaci yaklagim
geregi 0grencilerin tiim sinif olarak etkilesimlerine olanak saglayacak bi¢imde siralarin
yerlesim diizeni degistirilmis ve ¢ogunlukla 6grencilerin siralar1 “U” bigimde, grup
caligmalar siirecinde de 6grenciler siralara gruplar bigiminde yerlestirilmistir.
Uygulama siirecindeki oturma diizeni Sekil 6 ve Sekil 7°de goriildiigi gibi
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde veri toplamak igin yararlanilan video kamera,
dersligi ve sinif i¢i etkilesimleri en iy1 yansitacak bi¢imde yansitacagi diisiiniildiigii i¢in

pencerelerin ve 6gretmen dolabinin 6niine yerlestirilmistir.
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Arastirmanin Katihmeilar:
Bu arastirmanin katilimcilart bir ilkogretim okulundaki 5. sinif 6grencileri, aragtirmaci
ve gegerlik komitesi {iyeleridir. Asagida aragtirmanin katilimcilarinin 6zellikleri ve
rollerine yer verilmektedir.

Ogrenciler: Arastirmaya uygulamanin gerceklestirildigi okulun 5/A sinifina
devam eden 22 6grenci katilmistir. Ogrencilerin arastirmaya katilimi konusunda
isteklilik temel alinmistir. Sinifta bulunan 6grencilere, arastirmanin konusu, kapsami ve
onemi hakkinda aciklama yapilmis ve istekli olan 6grencilerin ailelerinden de
aragtirmaya katilabileceklerine iliskin izin yazist alinmistir (Ek-2). Elestirel
okuryazarlig1 kazandirmaya iliskin uygulamalar tiim sinifa yonelik olarak
gerceklestirilmis ve 6rnek etkinliklerin video dokiimiinde ve analizinde ilgili etkinlige
iliskin sinifta gergeklesen tiim olaylar ele alinmistir. Ayrica, 6rnek olarak sunulan
ogrenci ¢aligma Oornekleri ve 6grenci giinliikleri de tiim sinifa aittir. Ancak, yari-
yapilandirilmis goriismeler ¢calisma bittikten sonra yalnizca odak 6grencilerle
gerceklestirilmistir.

Odak 6grencilerin belirlenmesinde Tiirkge dersindeki basar1 ve derse katilim
durumlarina iligskin sinif 6gretmeninin goriisleri de alinarak gozlem siirecinde Elestirel
Okuma Olgegi puanlarindan sinif geneline gre yiiksek puan almus ii¢ dgrenci, orta
diizeyde ii¢ 6grenci ve diisiik puan almis ii¢ 6grenci belirlenmistir. Arastirma etigi
geregi tim 6grencilerin gercek adi yerine kod adi kullanilmistir.

Arastirmact: Aragtirmaci, ¢alismaya baglanan etkinlikte yalnizca katilime1 ise bu
tiir arastirmacilara “katilimer gozlemci” ismi verilir. Katilimer gézlemcinin iki temel
amac1 vardir. Bunlar; duruma iliskin etkinlikleri, insanlar1 ve fiziksel goriinimii
gozlemlemek ve ortaya konulan probleme iliskin yararli bilgiler saglayacak etkinliklerle
i¢ ice olmaktir (Mills, 2003). Arastirmact hem 6gretimi kendisi gerceklestiriyor hem de
yaptig1 6gretime iligkin veriler topluyor ise bu arastirmaci “etkin katilime1 gézlemci”
olarak tanimlanir (Mills, 2003).

Arastirmada eylem arastirmasinin uygulama siireci aragtirmaci tarafindan
yiiriitiildiigl icin etkin katilime1 gozlemei durumundadir. Arastirmanin uygulama
boyutu aragtirmaci tarafindan gerceklestirildigi i¢in, aragtirma siirecinde arastirmacinin

konumu, yeterlikleri, kisisel degerleri, arastirma konusundaki deneyimleri ve egilimleri
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arastirmanin planlama, uygulama ve sonuglandirma asamalarinda 6nemli bir belirleyici
olarak goriilebilir.

Arastirmaci 5 yili ilkdgretimde, 10 yili iiniversitede olmak iizere toplam 15 yillik
bir egitimcidir. Arastirmaci lisans egitimi icin Sinif Ogretmenligi Programina devam
etmis, yliksek lisans ve doktora egitimi siirecinde de ¢alismalarini ilkdgretim Tiirkge
Ogretimi konusunda yogunlastirmistir.

Ayrica arastirmaci lisansiistli egitimi sirasinda “Bilimsel Arastirma Yontemi” ve
“Eylem Aragtirmasi1” derslerini alarak uygulamay1 planladigi arastirmanin yontemi, veri
toplama siireci, veri toplama teknikleri ve veri analizi konusunda bilgi ve deneyimler
elde etmistir. Aragtirmaci, yurt i¢i ve yurt dist konferanslara ilkogretim Tiirkge 6gretimi
konusunda hazirladig bildirilerle katilarak ve hakemli dergilere yayinlar hazirlayarak
alaninda kendisini gelistirmeye ¢alismaktadir. Arastirmacinin bugiine kadar
gerceklestirdigi ve halen devam eden tiim bu ¢alismalari, uygulamasina bagladigi
arastirmanin konusu ve yonteminde belirli bir deneyime ulagsmasina yardimei olmustur.

Nitel arastirma yontemleri ile gergeklestirilen arastirmalarin genelleme kaygisi
bulunmamakla ve kesin bir nesnellige gereksinim duyulmamakla birlikte aragtirmanin
gerek inandiricilig, gerekse benzer durumlarda tekrarlandiginda benzer sonuglarin elde
edilebilirligini ortaya koymak amaciyla arastirmacinin, arastirmadaki konumu ve
iistlendigi rol agik bir bigimde tanimlanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu arastirmada arastirmaci, sinifta uygulama dncesinde sinif 6gretmenin
gerceklestirdigi Tiirkge derslerine ve dgrencilerin derslere katilim durumlarina yonelik
gozlemlerde bulunmus ve video kayitlar gerceklestirmistir. Bununla birlikte uygulama
oncesinde 6grencilerin kendisine aligmasi ve 6grenme ortamlarinin bir pargasi olarak
benimsemeleri i¢in 6Zrencilerle etkilesimlerde bulunmus, siniflarinda bulunma amacini
paylasmugtir.

Uygulama siirecinde ise aragtirmaci, elestirel okuryazarlik yaklasimina uygun
etkinliklerin tasarlanmasi, ders ara¢ gereglerinin hazirlamasi, uygulamalarin
gerceklestirilmesi, uygulamalarin degerlendirilmesi, gegerlik toplantilarinin
diizenlenmesi, gegerlik toplantilarindan elde edilen verilere dayali olarak gecerlik
komitesinin 6nerileri dogrultusunda eylem planlarinin hazirlamasi ve bunlarin
uygulamaya konulmasindan sorumlu olmustur. Ayrica arastirmaci, sinif 6gretmeni ile

isbirligi i¢cinde olmaya 6zen gdstermis ve hazirladig ders planlarini ve §gretim arag
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gereclerini sinif 6gretmeni ile paylagsmis ve bu yoniiyle arastirma siirecinin i¢ginde
olmustur.

Uygulama sonrasinda arastirmaci ¢esitli veri toplama araclarindan elde ettigi
verilerin tiimiinii haftalik veri seti bicimde dosyalamistir. Bu veri setinde video kamera
goriintiilerinin makro ¢éztimlemeleri niteligindeki yazili dokiimleri, yansitic
degerlendirme giinliikleri, 6grenci gorisleri, sinif 6gretmeni giinliigl, Elestirel Okuma
Olgegi (dntest- sontest), kompozisyon sinavlar (dntest- sontest) ve dgrenci ¢alismalari
yer almistir. Bulgularin sunulmasinda ve yorumlanmasinda kisisel yanliliktan kaginmak
i¢in arastirmaci veri setindeki islenmemis verileri siirekli olarak incelemis ve nesnel
olmaya 0zen gdstermistir.

Gegerlik Komitesi: Gegerlik komitesi, aragtirmanin sistemli bir bigimde
stirekliligini, aragtirmacinin ¢aligmalarina yol gosterici nitelikte elestiri ve
bilgilendirmeyi saglamak amaciyla gerceklestirilen diizenli toplantilarda bulunan
kisilerdir. Eylem arastirmalarinda gecerlik ve giivenirlik i¢in alan uzmanlarinin veri
toplama siirecini ve verileri incelemeleri ¢ok 6nemlidir. Bu siirecte aragtirmaciya
verilerin gegerliginde yardime1 olacak elestirel bir bakisa gereksinim duyulur. Goriis
alis verisi yoluyla arastirmanin daha acgik bir bicimde bi¢imlendirilmesine yardimci
olunur (Hubbard ve Power 1993; Akt. Cavkaytar, 2009). Komitede bir ya da daha fazla
kisi bulunabilir. Gegerlik komitesinde yer alacak kisi ya da kisilere arastirmaci karar
verebilir. Bu kisiler ayn1 alanda ¢alisan meslektaslar olabilecegi gibi ilgili ancak farkli
alanlardan da olabilir (Mills, 2003).

Aragtirmanin uygulama asamasi boyunca; verileri kontrol etmek, arastirma
stirecinin {istiin ve eksik yanlarin1 gérmek, yeni bakis agilar1 getirmek, ortaya ¢ikan
sorunlari tartismak ve yol gosterici dnerilerde bulunmak amaciyla siif 6gretmenligi ana
bilim dalindan iki alan uzman ve bir sinif 6gretmeni aragtirmanin verilerinin
izlenmesinde gegerlik komitesi olarak yer almiglardir.

Arastirma siiresince genellikle haftalik olarak toplanan ve arastirmacinin
calistig1 kurumda gergeklestirilen gecerlik komitesi toplantilarinda aragtirmact, o
haftanin ders planlarini, video kayitlarini ve bu kayitlarin makro diizeyde yapilmis
yazil1 dokiimlerini, 6grenci ¢caligmalarindan 6rnekleri hazir bulundurmus ve “Elestirel
Okuryazarlik Uygulamalar1 Degerlendirme Aract” kullanilarak video kayitlar

izlenmistir. Bu izlemelerde maddelerin gézlenme durumu (‘evet', 'hayir', 'kismen'
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seceneklerinden biri isaretlenerek) degerlendirme aracina isaretlenmistir. Bir 6nceki
derste karsilagilan zorluklar, uygulamada aksayan durumlar ve isleyen stratejiler dile
getirilmistir. Sorunlara oneriler getirilmis ve izleyen derslerde bu konulara 6zen
gosterilmesine yonelik kararlar alinmstir.

Komite iiyelerinin dnerileri eylem dongiistinti 6nemli 6l¢iide etkiledigi i¢in bu
toplantilar, dijital ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Toplantilardan elde edilen
kayitlarin aragtirmaci tarafindan yazili dokiimii yapilarak destek veri kaynagi olarak

degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araclarn
Eylem arastirmalarinda arastirmaya baglamadan 6nce hangi verilerin ve bu verilerin
hangi veri toplama teknikleri ile hangi siklikta toplanacagi, problemin dogasina uygun
olarak arastirmaci ya da ¢alisma grubu tarafindan belirlenir. Eylem arastirmasinda, hem
nitel hem de nicel aragtirma icerisinde bulunan veri toplama yontem ve tekniklerinden
de yararlanabilmektedir (Kuzu, 2005). Bu arastirmada arastirma problemini yanitlamak
icin gereksinim duyulacak veriler, kisisel bilgi formu, video kayitlari, gozlem formlari
(Elestirel Okuryazar Ogrenci Gzlem Formu, Ogretmen Goézlem Formu,
Yapilandirmaci Uygulamalara Iliskin Gézlem Formu ve Degerlendirmeye Iliskin
Gozlem Formu), Elestirel Okuma Olgegi, yari-yapilandirilmis gériisme, arastirmact
giinliigii ve 6grenci giinliikleri, 6grenci ¢aligma drnekleri gibi veri toplama araglariyla
toplanmistir. Ayrica, eylem arastirmasinin sistematik bir siire¢ olmasi nedeniyle veri
toplamaya baglamadan 6nce eylem plani olusturulmustur. Bu kapsamda Tiirkge dersi
Ogretim programi incelenmis, programda yer alan temalar kapsaminda programin
dayandig1 yapilandirmaci yaklagim temel alinarak ve alan yazinda yer alan elestirel
okuryazarlik uygulamalar1 ve bilesenlerine iliskin kaynaklar, yapilmis aragtirmalar g6z
oniinde bulundurularak 6gretim etkinlikleri diizenlenmistir.

Arastirmanin bir eylem arastirmasi olmasi nedeniyle verilerin sistematik ve
derinlemesine toplanmasina 6zen gosterilmistir. Arastirma, durum saptama ve
uygulama olmak iizere iki asamada gergeklestirilmistir. Arastirmaci durum saptama
stirecinde video kayitlari, arastirmaci giinliigii, okuma 6lgegi, ve ders degerlendirme

formu yoluyla veriler toplamistir. Durum saptama agamasindaki veri toplama siireci,
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aragtirmacinin uygulama oncesi yalnizca sinifi gozlemledigi 12.02.2009 ile 10.03.2009
tarihleri arasinda gercgeklestirilmistir.

Arastirma sorularin1 yanitlamak i¢in gereksinim duyulan veriler, arastirma
siirecine etkin olarak katilan aragtirmaci, 6grenciler, gegerlik komitesinden gelen
degerlendirmelerden ve farkli veri kaynaklarindan toplanmistir. Cizelge 3’te uygulama
stirecinde yararlanilan veri kaynaklari ve ilgili veri toplama araclar1 gosterilmistir.
Aragtirmada uygulanan eylemleri, bu eylemlerin tarihlerini ve kullanilan veri toplama

araglarii Tablo 3’te gormek olanaklidir.

Tablo 3

Arastirma Yararlanilan Veri Kaynaklar: ve Veri Toplama Araglar

Arastirmaci Ogrenciler Gegerlik Komitesi

* Gozlem * Video kayd1 * EQY uygulamalar1

* Yansitict * Ogrenci giinliikleri degerlendirme araci
giinliik * Elestirel okuma olgegi

* Video kaydi Ontest-sontest

* Kompozisyon sinavi
ontest-sontest
* Ogrenci ¢alisma

Ornekleri




@D ANADOLU UNIVERSITES]

Tablo 4

Arastirma Siirecinde Kullanilan Veri Seti

105

Veri seti Eylem tarihi Uygulanan eylem

1 12 Subat-10 Mart2009 Elestirel okuryazarlig1
kazandirmaya yonelik

uygulamalar 6ncesinde tiim

simif gézlendi.
3 17-18Mart 2009
4 19 Mart- 10 Nisan 2009 1. etkinlik yapildi.
5 13 Nisan- 12 May1s 2009 2. etkinlik yapildi.

Kullanilan veri toplama teknikleri

Gozlem

Elestirel Okuma Olgegi, kompozisyon sinavi

Ders degerlendirme formlari

Ogrenci calisma drnekleri (calisma yapraklari, performans ddevleri, 6z-degerlendirme
formlari, akran degerlendirme formlarr)

Derslerin video kayitlari

Aragtirmaci giinliigii ve 6grenci giinliikleri

Ders degerlendirme formlari

Ogrenci ¢alisma drnekleri (galisma yapraklari, performans ddevleri, 6z-degerlendirme
formlari, akran degerlendirme formlari, proje ¢alismalar)

Derslerin video kayitlar1

Aragtirmaci giinliigii ve 6grenci giinliikleri
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6

7

8

13 May1s-4 Haziran2009

5 Haziran 2009

8-10 Haziran 2007

3. etkinlik yapilda.

Elestirel Okuryazarlig1
kazandirmaya yonelik
uygulamalar sonrasinda tiim
ogrencilere Elestirel Okuma

Olgegi uygulandi.

Elestirel Okuryazarlig1
kazandirmaya yonelik
uygulamalarin bitiminde odak
ogrencilerle ve sinif
Ogretmeniyle gorismeler

yapildi.

Ders degerlendirme formlari

Ogrenci calisma 6rnekleri (calisma yapraklari, performans ddevleri, 6z-degerlendirme

formlari, akran degerlendirme formlari, proje ¢aligmalar)

Derslerin video kayaitlari

Arastirmaci giinliigii ve 6grenci giinliikleri

Elestirel Okuma Olgegi, kompozisyon siavi

Yari-yapilandirilmis goriismeler
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Tablo 3 ve Tablo 4’te belirtilen ve bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari

asagida arastirma ¢izelgesiyle baglantili olarak agiklanmustir.

Video ve Fotograf Kayitlar

Eylem aragtirmalarinda, eylem ile arastirma birlikte yliriidiigii i¢in kisinin kendisini
sistematik olarak izlemesi oldukga giictiir. Bu nedenle yapilan eylem arastirmasi
caligmalarinda teyp ya da videolar dersin tiimiinii ya da bir boliimiinii kaydetmek ic¢in
kullanilabilmektedir (Johnson, 2005). Bu nedenle uygulama siiresince
aragtirmact/0gretmenin yani sira video kaydini yapmast i¢in bir gézlemcinin bulunmasi
gerekmektedir. Video kayitlari; egitim ortamlarinda farkli amaglarla
kullanilabilmektedir. Video kayitlari, arastirmaciya/6gretmene uyguladigr 6gretimsel
yontemlere ve sinif i¢i etkilesimlere iligskin genel bilgi vermesi agisindan yararl oldugu
kadar (Johnson, 2005), sinifta yeni kullanmaya basladiklar1 yaklagimlari zihinlerinde
daha rahat bigimlendirebilmelerinde, gergeklestirilen 6gretme-6grenme etkinliklerinin
baska tiirlii nasil yapilabilecegini diisiinmelerinde, farkli uygulamalarin olumlu ve
olumsuz yanlarimi goriip degerlendirebilmelerinde onlara yardimci olabilir (NRC, 2001;
Akt. Duban, 2008).

Video kayitlar1 aragtirmacinin aynt zamanda uygulayict olmasindan dolay1
yapilan etkinliklerin daha sonra gozlenebilmesini saglamistir. Ayrica, uygulama
stirecinde derslerin betimlenmesi ile sinif i¢i etkilesim, uygulayici ve 6grencilerin
performansi ile 6gretim siirecinde gergeklesen gesitli olaylarin gegerlik toplantilarinda
degerlendirilmesi ve bir sonraki eylem planinin hazirlanmasi boyutlarinda video
kayitlar1 nesnelligi ve esnekligi ile onemli bir veri toplama araci olmustur.

Bu aragtirmada, siiftaki video kayitlari, arastirmaci glinliigii, 6grenci giinliikleri, EOY
uygulamalart degerlendirme formu ve 6grenci ¢aligma 6rnekleri ile desteklenerek
elestirel okuryazarlik uygulamalarinin gergeklesme bicimini ve 6grencilerde elestirel
okuryazarligin gelisimini géstermektedir. Arastirmada, video kayitlarin1 sinif 6gretmeni
Erdogan GURGENBURAN yapmustir. Video ¢ekimlerinden sorumlu olan gézlemcinin
siif 6gretmeni olmasinin; gerek sinif atmosferini ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerini
bilmesi, gerekse 6grencilerin verecegi anlik tepkileri daha rahat yakalayabilmesi
acisindan yararl olacag diistiniilmiistiir. Arastirma verilerinin video kayitlari, bir adet

Sony marka digital kamera ve sabitleyici kamera ayakligi kullanilarak yapilmistir. Bu
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kayitlar her giin ¢ekim sonrasi tarih yazilarak bilgisayara, daha sonra da taginabilir
bellege aktarilmistir. Ayrica video kayitlar1 her dersin sonunda izlenerek yazili olarak
makro diizeyde dokiilmiistiir. Ayrica bu arastirmada, siiftaki video kayitlarindan
kesitler sunan fotograflar ile sinif iginde yapilan uygulamalar ve egitim ortami
konusunda gorsel destek saglanmistir.

Kayitlar, veri toplama siirecinde goriilen sorunlara yonelik eylem planlar
hazirlayabilmek icin gerek arastirmaci gerekse gecerlik toplantisi iiyeleri tarafindan
arastirma siirecinde alanyazina bagl olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen EOY
uygulamalar1 degerlendirme araci ile degerlendirilmistir. Arastirmaci tarafindan
toplanan verilerden, gegerlik toplantisi iiyelerinin degerlendirmelerinden ve ilgili
kaynak taramalarindan elde edilen bilgiler kullanilarak degisiklik yaratmaya ve
incelemeye olanak saglayacak eylem igin yeni planlar gergeklestirilerek arastirma

dongiist stirdiirilmistiir.

Aragtirmaci ve Ogrenci Giinliikleri

Eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan aragtirmaci giinliigii, arastirmanin tiim
parcalar ile iliskili gézlemlerin ve goriislerin kaydedildigi bir defterdir. Tutulan
giinliikler sayesinde arastirmaci, gozlemlerini, duygularini, olaylara verdigi tepkileri,
yaptig1 yorumlari, hipotezlerini ve agiklamalarini kisisel olarak biriktirip bunlari
degerlendirme olanagi bulabilir. Boylece, giinliikler gerek arastirma siirecinin her
adimin1 betimlemek, gerekse yazilan ifadelerden yararlanarak oncekilere benzer olaylar
yasandiginda gerekli davranis bi¢cimlerini diizenleyip yeniden kolaylikla
yapilandirabilmek amaciyla kullanilir. Bu 6neminden dolay: giinliikler; gézlemler,
analizler, diyagramlar, kisa notlar, dogrudan alintilar, 6grenci yorumlari, puanlar,
goriisler, izlenim ve diisiinceler gibi ¢esitli verileri kapsamalidir (Elliott, 1991; Johnson,
2005; Akt. Duban, 2008).

Bu arastirmada arastirmaci, eylem arastirmasi siireci i¢erisinde dersten 6nce ve
dersten sonra karsilagilan ¢esitli durum ya da sorunlarini yansitan bir arastirma giinliigii
tutmustur. Boylece arastirmaci, eylem arastirmasi siirecinde izlenen tiim siire¢leri kendi
bakis acisiyla yansittigi ve cesitli degerlendirmelerde bulundugu bir veri kaynagi elde
etmistir. Ayrica arastirmaci, uygulama siirecinde Do¢. Dr. Handan Deveci, Yard. Dog.

Dr. S. Dilek Belet ve 6gretmen Tugba Selanik Ay ile yaptig1 “Gegerlik Komitesi
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Toplantilar1”nda ses kayitlari tutmus ve bu kayitlarin dokiimlerini yaparak yazili bigime
getirmistir. Aragtirmaci gerek bu kayitlarin dokiimlerini, gerekse “Gegerlik Komitesi
Toplantilar1”’ndan sonra alinan 6nemli kararlara iligskin yansitmalar1 glinliigline
eklemistir. Arastirmaci bulgularin aktarilmasinda giinliigiinden yansittig1 diisiincelere
dogrudan alintilar yaparak yer vermistir.

Aragtirma sorular1 nasil olursa olsun, arastirmanin yapildig1 yerde neler
oldugundan katilimecilarin géziiyle haberdar olmak adina katilimcilar giinliik yazmalari
konusunda cesaretlendirilmelidir (Gay ve digerleri, 2006). Bu baglamda
arastirmacilarin/d6gretmenlerin eylem aragtirmalarinda 6grencilerine de giinliik
tutturmalari Onerilir. Ayrica 6gretmenler, bu giinliikler sayesinde dgrencilerinin o giinkii
derse iliskin diisiincelerini, algilarini ve sinifta edindikleri deneyimlerin neler oldugunu
O6grenmis olur. Bu da 6gretmenlere d6grencilerin 6grenme yasantilarina etki eden
durumlari karsilagtirma olanagi saglar (Mertler, 2006).

Bu arastirma siireci igerisinde 6grencilerden derslerin son bes dakikasinda, o giin
yasadiklarini, 6grendiklerini, kendilerinin ilk kez yasadigi olaylar1 ve duygularini bir
baska deyisle 6gretim etkinlikleri boyunca kendi deneyim ve degerlendirmelerini bir
giinliik aracilig1 ile yansitmalar istenmistir. Ogrenci giinliiklerine yansiyan diisiinceler

bulgularin aktarilmasinda dogrudan alintilara yer verilerek kullanilmistir.

Ogrenci Cahisma Ornekleri

Ogrenci calisma drnekleri, 6gretme-6grenme siirecinde ya da bu siirecin sonunda siirece
ait bir lirlin olarak ortaya ¢ikan 6grencilerin olusturdugu yazili ya da gorsel veri
kaynaklaridir. Ayrica, 6grencilerin kendilerini ve akranlarini degerlendirdigi
degerlendirme formlar1 da bu kapsam da degerlendirilebilir. Bu arastirmada 6gretim
etkinlikleri siiresince etkinliklerin bir parcasi olarak dgrencilerin metinle ve yazarla
ilgili sorulara iligskin yanitlarini igeren ¢alisma kagitlari, 6ykii haritasi, kompozisyonlar,
degerlendirme formlari, 6grencilerin yazdiklari senaryolar, dykiiler proje ve performans
Odevleri gibi 6grenci liriinleri 6grenci ¢alismalari olarak degerlendirilmistir. Bunlar,
gerektiginde gegerlik toplantilarinda incelenmistir. Bulgularin aktarilmasinda 6grenci
calismalarindan dogrudan alintilara yer verilerek uygulama siirecine yansimalari

yorumlanmustir.
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Elestirel Okuma Olgegi

Bu arastirmada, hem odak 6grencilerin segiminde yararlanmak hem de arastirmanin
basinda ve sonunda yapilarak, uygulanan yaklasimin 6grencilerin elestirel okuma
diizeyinde nasil bir degisime neden oldugunu belirlemek amaciyla Elestirel Okuma
Olgegi kullanmlmustir. Bu arastirmada, Unal (2006) tarafindan gelistirilen “Elestirel
Okuma Olgegi” (EK-3) kullanilmustir. Bu 6l¢egin kullanilabilmesi igin gerekli izin

Olcegi gelistiren aragtirmacidan alinmustir.

Kompozisyon Beceri Sinavi

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin, uygulama calismasi sonuglari ile daha anlamli
yoklanabilecegi diisiincesiyle arastirmada, Ontest ve sontest uygulamalari ile
kompozisyon beceri smavi yapilmigtir. Ogrencilerin kompozisyon beceri sinavlarmin
degerlendirilmesinde Sever (1993) tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim
Degerlendirme Araci1” (EK-4) kullanilmistir. Bu arag genel olarak {i¢ boliimden
olugmaktadir: D1s yapi, i¢yapi, dil ve anlatim. D1s yap1 boliimiinde kompozisyondaki 14
0zellik incelenmekte ve her bir madde ayr1 ayr1 puanlanarak toplam 30 puan olarak
degerlendirilmektedir. I¢ yap1 boliimiinde kompozisyondaki i¢ diizenleyim ilgili 10
ozellik incelenmekte ve her bir madde ayr1 ayr1 puanlanarak toplam 35 puan olarak
degerlendirilmektedir. Dil ve anlatim boliimiinde ise kompozisyondaki 14 6zellik
incelenmekte ve her bir madde ayr1 ayr1 puanlanarak toplam 35 puan olarak
degerlendirilmektedir. Kompozisyonun degerlendirilmesinden toplam 100 puan elde

edilebilmektedir.

Elestirel Okuryazarhk Uygulamalari Ders Degerlendirme Araci

Degerlendirme araglari, belli durumlarda, beklenen davranislarin dogrudan
gbzlemlenmesinde yararlanilan yapilandirilmis gézlem araclaridir (McKernan, 1996,;
Akt. Cavkaytar, 2009). Bir degerlendirme listesi gézlemlenen davranislarin varligini,
yoklugunu sorguladigi gibi sikligini da sorgulayabilir (Cavkaytar, 2009). Bu
aragtirmada da arastirma sorulartyla baglantili olarak elestirel okuryazarlig
kazandirmaya yonelik uygulamalarin sinifta uygulanma durumunu degerlendirmek ve
Ogrencilerin elestirel okuryazarligi kazanma durumunu degerlendirmek amaciyla

yapilandirilmis degerlendirme aract hazirlanmistir (EK-5). Bu degerlendirme aracinin,
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elestirel okuryazarlik yaklasiminin temel ilkelerini ve ilgili alan yazinda siklikla
karsilasilan elestirel okuryazarlik uygulamalarinin bilesenlerini yansitmasina 6zen
gosterilmistir. Hazirlanan degerlendirme aracina iliskin Egitim Fakiiltesi I1kogretim
Boliimii’nde gorev yapan 3 alan uzmaninin goriisii alindiktan sonra uygulamaya hazir
duruma getirilmistir. Ancak uygulama siireci i¢inde gecerlik komitesi toplantilari
sirasinda, komite iiyeleri tarafindan degerlendirme aracinda yer alan bazi maddelerin
binisik oldugu goriisiiniin belirtilmesi {izerine arastirmaci araci yeniden diizenlemistir.
Degerlendirme aracinda yer alan maddeler gegerlik komitesi tarafindan sinifta yapilan
etkinliklere iliskin olarak daha dnceden belirlenen 6grencilerden beklenen davranis
setlerinin gerceklestirilme durumunu degerlendirmek ve gézlenen davraniglarin
degerlendirme aracina isaretlenmesi ile uygulamadaki duruma yénelik degerlendirmeyi
icermektedir. Bu amacla, gelistirilen arag, gegerlik komitesinin uygulamalar1

degerlendirmesi i¢in kullanilmstr.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi
Bu béliimde ilk olarak nitel verilerin ardindan da nicel verilerin ¢6ziimlenmesi siireci

ele alinmistir.

Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Eylem arastirmalarinda analiz genellikle siireklilik gdstermektedir. Bir baska soyleyisle
analiz, veri toplama ile eszamanli olarak yiiriitiiliir ve toplanacak ek verilerin tiirii ve
niteligine 151k tutar. Toplanan verilerin analizi, arastirmaya konu olan uygulamanin ya
da siirecin anlagilmasini saglar. Verilerin betimlenmesi ve alan yazin degerlendirmesi
cergevesinde arastirmaci birtakim yorumlara ulasir ve aragtirma problemine iliskin
Onerileri ortaya Koyar.

Arastirmada verilerin ¢6zlimlenmesi ve yorumlanmasinda “betimsel analiz”den
yararlanilmistir. Betimsel analiz aragtirmanin kavramsal ve kuramsal yapisinin 6nceden
acik bir bicimde belirlendigi arastirmalarda kullanilan bir analiz yontemidir. Bu
analizde veriler, dnceden belirlenen temalara ya da kategorilere gore 6zetlenir ve
yorumlanir. Verilerin sunulmasinda; arastirma sorulari, goriisme ve gozlem siireglerinde

kullanilan sorular ya da bu siire¢lerdeki boyutlar dikkate alinir. G6zlenen ya da
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goriisiilen bireylerin goriislerini yansitabilmek amaciyla sik sik dogrudan alintilar
yapilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu arastirmada verilerin analizi; verilerin toplanma siirecindeki analizler ve
veriler toplandiktan sonra yapilan analizler olmak {izere iki asamada ve nitel verilerin
betimsel analizinden yararlanilarak gerceklestirilmistir. Verilerin toplanma siirecindeki
analizlerde betimsel analizler cogunlukla makro diizeyde, kismen de mikro diizeyde
yapilmustir. Veriler toplandiktan sonra yapilan analizlerde ise betimsel mikro analizler
gerceklestirilmistir. Betimsel analiz asagidaki asamalardan olugmaktadir:

Verilerin yazili forma doniistiiriilmesi: Bu asamada, arastirmanin video
kayitlarinin dokiimii gozlem formlaria yazilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan
goriisme formlar1 ve video kaydi dokiimlerinin dogrulanmasi i¢in bir alan uzmanindan
yardim alinmistir. Aragtirmaci yapmis oldugu tiim dokiimleri uzmana vermis ve uzman
arastirma verisinin %20’sinden az olmayacak bi¢cimde bu video kayit béliimlerini
bagimsiz olarak izlemis ve dokiimleri karsilastirarak 6zgiin kayitlar ile dokiimler
arasinda tutarlilik oldugu belirlenmistir. Aragtirmada yari yapilandiriimis
goriismelerden elde edilen verilerin goriisme formlarina dokiimii yapilmis ve her bir
satirina numara verilerek aragtirmaci yorumu boliimiine ilgili yorumlar yazilmustir.

Kodlama anahtarlarinin olusturulmasi: Bu agsamada verilerinin hangi temalar
altinda toplanacagi belirlenmektedir. Arastirmada yari-yapilandirilmis gériigmelerden
elde edilen veriler, aragtirmaci ve bir uzman tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis ve
olusturulan kodlarda goriis birligine varilmistir.

Arastirmada video kayitlarindan elde edilen verilerde kodlama yerine tema
belirleme yoluna gidilmistir. Bu amagla genel ve ilgili alt temalarin olusturulmasinda
arastirma sorularinin yani sira elestirel okuryazarlik yaklasimina iliskin yapilan alan
yazin taramasi ve verilerin yazili dokiimlerinde yer alan boyutlardan ve toplanan diger
veri kaynaklarindan yararlanilmistir.

Verilerinin kodlama (tema) anahtarina kodlanmasi: Bu asamada, bir uzman ve
aragtirmaci birbirlerinden bagimsiz olarak, yansiz atamayla belirlenen gozlem/goriisme
formlarmin bir boliimiinii video kodlama anahtarindaki ve goriisme kodlama

anahtarindaki her bir soru i¢in uygun temaya isaretleme yapmuistir.
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Kodlamalarin (temalarin) karsilastirilmasi ve dogrulanmasi: Arastirmaci ve
uzman tarafindan kodlama anahtarina yapilan kodlamalarda daha sonra yapilan
karsilastirmalar sonucunda “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan konular tartigilarak
gerekli diizenlemeler yapilmustir.

Bulgularin Tanimlanmasi: Arastirmada, video kayitlart ve yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen verilerin bir uzmanla birlikte analizleri yapildiktan sonra
bulgular aktarilmistir. Arastirma sorular1 ve diizenlenen temalar baglaminda
yararlanilan ilgili verilerden dogrudan alintilara yer verilerek temalarin betimlenmesi
yoluna gidilmistir.

Bulgularin Yorumlanmasi: Bulgularin ne anlama geldiginin yorumlandigi
asamadir. Bu arastirmada, tiim veri toplama araglarindan elde edilen verilere iliskin
olarak arastirmaci kendi goriislerini de yansittig1 yorumlara yer vermistir. Ayrica zaman
zaman bulgular, alan yazinla ve ilgili arastirmalarla karsilastirilarak yorumlanmustir.

Bu arastirmada elde edilen verilerin bir kismi1 verilerin toplanma agsamasinda
diizenli olarak analiz edilmistir. Etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan tekrar analiz
edilen verilerin birbiri ile olan iliskisi ve tutarliligi analiz edilmistir. Arastirma
stirecinde her hafta gergeklestirilen uygulamalarin ardindan video kayitlarinin gegerlik
toplantisinda izlenebilmesi ve uygulamanin degerlendirilebilmesi i¢in s6z konusu
toplantiya kadar makro analizlerin tamamlanmasi saglanmistir. Video kayitlarinin
makro analizler i¢in her hafta diizenli olarak genel bir dokiimii yapilmis, bu analizler
her hafta komite liyelerine sunulmustur. Komite iiyeleri EOY uygulamalari
degerlendirme formunu kullanarak arastirmaciyi, 6grencileri ve 6grenme ortamini
gozlemlemisler ve bu siiregte sorunlar, ¢oziim Onerileri, ¢oziim ¢abalarinin basarili olup
olmadigy, etkinliklerin iyi giden ve gitmeyen noktalari tartisilmis ve kararlar alinmistir.
Bu kararlar dogrultusunda aragtirmaci eylem planini gézden gegirerek dnerilen
degisiklikleri yaparak uygulamaya koymustur.

Uygulamanin bitiminde ise video kayitlarinin tiim siireclerinin dokiilmesi
yoluyla mikro analizler yapilmistir. Mikro analizler sonucu ulasilan veriler arastirmanin
diger verileriyle birlikte ele alinarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde uzman goriisleri
de alinarak tema ve alt temalar belirlenmistir. Ayrica uygulamanin sonunda odak
ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme dokiimleri

hemen bilgisayara aktarilarak goriisme formlarindaki betimsel indeks ve goriismeci
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yorumu kisimlari doldurulmustur. Bu veriler betimsel analiz kullanilarak analiz
edilmistir. Gilivenirligin saglanmasi i¢in gériisme formlar1 arastirmacinin kendisi ve bir
alan uzmani tarafindan islenmis ve goriis birligine varilmasi saglanmistir. Analizleri
yapildiktan sonra bulgular aktarilmistir. Verilerin sunulmasinda ise; arastirma sorulari,
goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da bu siire¢lerdeki boyutlar
dikkate alinir. Gozlenen ya da goriisiilen bireylerin goriiglerini yansitabilmek amaciyla
sik sik dogrudan alintilar yapilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bulgular belirli temalar
altinda sunulmus; video kayitlari, goriisme kayitlari, 6grenci giinliikleri aragtirmaci
giinliigii, 6grenci ¢aligma drnekleri ve 6grenci goriislerinden dogrudan alintilarla

desteklenmistir.

Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada ilkogretim Tiirkce dersinde gergeklestirilen elestirel okuryazarhik
uygulamalariyla 6grencilerde elestirel okuryazarlik nasil bir gelisim géstermektedir?
sorusuna yanit aramak i¢in Ontest ve sontest l¢cme araci olarak “Elestirel Okuma
Olgegi” ve kompozisyon sinavi yapilmistir. Arastirma sorularinm ¢oziimii i¢in elde
edilen nicel verilerin ¢oziimlenmesi “SPSS for Windows” paket programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Coziimlemelerde arastirmaya katilan 6grencilerin ontest ve sontest
sonucunda aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Arastirma sorularinin yanitlanmasi amaciyla grup i¢i karsilastirmalar
yapilmistir. Elestirel okuma 6l¢eginin ontest sonuglari ile sontest 6l¢lim sonuglar

arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢cin Wilcoxon testi yapilmistir.

Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Eylem aragtirmasinda gegerlik, yapilan gézlemlerle, en ince ayrintisina kadar dogru bir
resim olusturacak bicimde veri toplamak anlamina gelmektedir. Giivenirlik ise giiven
duyulabilecek ya da inandiriciligr yiiksek bir veri toplama ve analiz etme siireci
yasamak anlamindadir (Johnson, 2003)

Eylem aragtirmasinin gecerlik ve gilivenirligi nicel aragtirmalardakinden farklilik
gostermektedir. Eylem arastirmasinin yerel bazda gergeklestirilmesi ve verilerin
baglama ve kendine 6zgii olmasindan dolay1, nicel arastirmalarda kullanilan i¢

gecerlilik, dis gecerlilik ve nesnellik gibi Ol¢iitler eylem aragtirmalarina dogrudan
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uygulanamaz (Guba, 1981, Akt. Mills, 2003). Guba (1981) eylem arastirmalarinda
gecerligi aragtirmanin giivenilirliginin saglanmasi olarak dort boliimde inceler: Ancak
eylem aragtirmasinda gecerlik ve giivenirlik inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve
onaylanabilirlik gibi 6lgiitler ile saglanmaktadir (Uzuner, 2005).

Inandiriciligin saglanabilmesi arastirmacinin elde ettigi bulgularin gercekligine,
sonuglarin benzer ortamdaki gecerligine, siireglerin birbiriyle tutarli olmasina, verilerin
toplanmasi ve sonuglarin ortaya konmasinda nesnel olunmasina baglidir. Uzuner’e
(2005) gore aragtirmacinin inandiriciligl igin stratejiler sunlardir: Uzunca siireli olarak
ortamda bulunmak, 1srarli gézlemler yapmak, uzman ve meslektas goriisleri almak,
cesitli veri kaynaklarini karsilagtirmak, video ve ses kayitlar1 yapmak, ortamdakilerin
kontroliinii istemek ve kaynakca yeterliligi saglamaktir. Arastirmanin inandiricilik

boyutu asagidaki uygulamalarla saglanmaya caligilmistir:

e Arastirmada var olan durumu belirlemek, inanilir ve gilivenilir veriler
toplamak amaciyla ortamda yeteri zaman gegirilmistir. Arastirmada 4 hafta
gbzlem yapilmis, arastirmanin verileri 12 haftalik bir siireg igerisinde
toplanmistir. Bu siire¢ arastirmaci tarafindan ders degerlendirme araci ile
sistematik olarak izlenmistir.

e Arastirmanin planlanmasi asamasinda da gerek alan bilgisi gerekse eylem
arastirmasi konularinda uzman goriislerine basvurulmustur.

e Arastirma verileri degisik ve ¢oklu veri toplama kaynaklar1 kullanilarak veri
cesitlemesi yapilarak toplanmig ve veriler arasindaki tutarlilik kontrol
edilmistir.

e Arastirma siirecinde toplanan verilerin analizleri diizenli olarak yapilmstir.
Boylece, her hafta toplanan verilerin birbirleriyle olan iligkileri kapsaminda
irdelenerek kontrolii saglanmaistir.

e Her hafta toplanan gegerlik komitesinde belirlenen sorun ya da eksikliklere
yonelik ¢6ziim Onerileri olugturulmustur. Gegerlik komitesinin goriis ve
oOnerileri dogrultusunda eylem planlar1 gerceklestirilmistir.

e Aragtirma siirecinde toplanan veriler, uygulamanin giivenirligi i¢in birden
fazla kisi tarafindan, gecerlik komitesince diizenli olarak arastirmact

tarafindan hazirlanan ders degerlendirme araci ile degerlendirilmistir.
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e Arastirma siirecinde gergeklestirilen video ve dijital ses kaydi dokiimlerinin
belli bir boliimii bir bagka uzman tarafindan dinlenerek kayitlarin
dogrulanmasi gergeklestirilmistir.

e Arastirma verilerinin analizinde tema ve alt temalarin belirlenmesi yine
uzman kisilerin goriis birligine dayanarak gergeklestirilmis ve sonugclar
uzmanlarla paylasilarak onlarin goriis ve Onerilerinin alinmasi yoluna
gidilmistir.

e Verilerin ¢oziimlenmesinde belirlenen temalar i¢in belli sayida video
kayitlar1 bagka bir uzmana izletilip gilivenirlik ¢alismas1 yapilmistir.

e Arastirma siirecinde toplanan verilerin birbirini tamamlayacak bicimde

tutarli olarak sunulmasina ¢alisiimistir.

Aktarlabilirlik, eylem arastirmalarinin yerel bazda gerceklestirilmesinden dolay1
veriler baglama 6zgii olup, benzer bir arastirma s6z konusu baglama uyarlamadan bagka
bir ortama aktarilamaz. Bu nedenle arastirmaci baglamla ilgili ayrintili betimsel veri
toplar ve arastirma raporunu ayrintili olarak yazarak aktarilabilirligi saglamaya calisir.

Arastirmanin aktarilabilirlik boyutu asagidaki uygulamalarla saglanmaya calisilmistir:

e Arastirmaya siirecinin tiim asamalar1 ayrintili olarak betimlenmistir.
e Okuyanlarin zihinlerinde ortami ve siireci canlandirabilmeleri saglanacak
bi¢cimde yazilmasina 6zen gosterilmis. Bu kapsamda verilerin yorumlanmast

veri kaynaklarindan dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Tutarlik, aragtirma siirecinin degiskenlerinin, anlam ve kavramlarinin tutarli bir
bigimde ele alinmasidir. Nitel arastirmada olay ve olgular ortama ve zamana bagh
olustuklari i¢in aragtirmanin ayn1 bi¢imiyle tekrar1 olanakli degildir. Bu nedenle, olay ve
olgularin degiskenligi kabul edilerek bu degiskenligin aragtirmada tutarli bir bicimde
yansitilip yansitilmadigina bakilir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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e Arastirmada tutarligin saglanabilmesi i¢in anlam ve kavramlar ortak bir
bicimde ele alinmaya caligilmistir.

e Bu arastirmada arastirmay1 desenleme, veri toplama araglarina karar verme,
etkinlikleri planlarin1 gelistirme, uygulama, veri toplama, ¢oziimleme ve
bulgular1 yorumlama asamalarinda benzer islemler ayni bigimde yapilmaya
calisiimustir.

e Uzman goriislerine bagvurulurken ayni uzmanlara danigilmistir.

Onaylanabilirlik, verilerin yansiz ve objektif olmasi, varilan sonuglarin veriler
ile siirekli olarak birbirini desteklemesi anlamina gelmektedir. Bu arasgtirmanin
sonuglari farkli veri kaynaklarindan elde edilen verilere dayandirilarak sunulmaya
calisiimastir.

Arastirmaci, yapilan eylem arastirmasinda okul ortaminda yapilan tiim
etkinliklerin videoya kayit edilmesini saglamistir. Arastirmaci her uygulama oncesinde
ve sonrasinda gilinliik tutmus ve arastirma siirecinde roliinii, duygularini, diistincelerini
yansitic1 bir sekilde ifade etmeye calismustir. Ogrencilerden cesitli veri toplama araglar
ile elde edilen tiim veriler zamaninda kaydedilmis ve dosyalanmistir. Her hafta toplanan
gecerlik komitesi iiyeleriyle makro diizeyde ¢6ziimlenen veriler diizenli olarak
incelenmistir. Uygulamanin bitiminde ise video kayitlarinin tiim stireglerinin dokiimii
yoluyla mikro analizler yapilmistir. Mikro analiz baglaminda elde edilen veriler
aragtirmanin diger verileriyle bir arada ele alinarak analiz edilmistir. Gergeklestirilen bu
analiz siirecinde tema ve alt temalarin belirlenmesinde uzmanlarin goriisleri alinmistir.
Verilerin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda olabildigince yansiz davranilmaya
caligilmis, verilerin yorumlanmasinda veri kaynaklarindan dogrudan alintilar
yapilmustir. Verilerden elde edilen sonuglar birbirleriyle ve alanyazinla iliskilendirilerek

varsa farkli sonuclara ve goriislere yer verilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde eylem arastirmasi siirecinde nicel ve nitel farkli veri toplama araglari ile
toplanan verilerden elde edilen bulgular, arastirmanin amaci dogrultusunda yanit aranan
sorular temel alinarak sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin nitel verileri
arastirma siirecinin betimsel analizinin yapilmasi, olusturulan temalarin aragtirmanin alt
problemleriyle iligkilendirilmesi ve ulasilan bulgular ¢er¢evesinde yorumlar yapilmasi
biciminde yapilandirilmistir. Nicel verilere iligskin bulgular ise, ¢izelgelerle betimlenmis
ve yorumlanmistir. Bulgular ve yorumlarin ele alinmasinda eylem arastirmasinin
uygulama siireci temel alinmistir.

Arastirma siireci uygulama oncesi siirecte yapilan gdzlemler ve odak
ogrencilerin belirlenmesi ile uygulama siirecini kapsamaktadir. Uygulama siirecinde
elestirel okuryazarligi kazandirmaya yonelik gergeklestirilen etkinlikler bir popiiler
kiiltiir trtinti olan reklamlar ve iki okuma pargasi temel alinarak gergeklestirilmistir.
Ancak, elestirel sinif tartismalar1 en etkili bi¢imde, metin olarak reklamlarin
kullanildig1 sorgulama ve etkinlikler siirecinde gergeklesmistir. Bu baglamda bulgular
ve yorumlar, popiiler kiiltiir tirinii olan reklamlar temelli sorgulama ve etkinlikler
stirecine iliskin video kayitlarindan dogrudan alintilar ile arastirmaci gilinligii, 68renci
giinliikleri, 6grencilerin tirtinleri ve fotograflarla desteklenerek ayrintili bir bigimde
aciklanmustir.

Arastirmanin birinci alt sorusu olan “Elestirel okuryazarlik yaklasimina gore
gerceklestirilen Tiirkce dersinde etkinlikler nasil planlanabilir?” sorusu ile ikinci alt
sorusu olan “Elestirel okuryazarlik yaklasimina dayali olarak gerceklestirilen Tiirkce
dersinin uygulama siireci nasil yiiriitiilebilir?” sorusuna uygulama siirecinin {i¢
asamasinda da yanit aranmaya calisilmistir. Arastirmanin son sorusu olan “Ilkogretim
Tiirkge dersinde gergeklestirilen elestirel okuryazarlik uygulamalariyla 6grencilerde
elestirel okuryazarlik nasil bir gelisim gostermektedir?”” sorusunun yanitina iliskin

bulgular ise uygulama siirecinin sonunda verilerek yorumlanmistir. Bu kapsamda
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arastirma siirecinin basinda ve arastirma siirecinin sonunda 6grencilere “Elestirel
Okuma Olgegi” uygulanmis ve bir kompozisyon yazdirilmistir.

Arastirma bulgularinin sunumunda, Tiirk¢e dersinde elestirel okuryazarligi
kazandirmaya yonelik gerceklestirilen etkinliklerin planlanma ve uygulama siirecine
iliskin yapilan betimsel analiz ve nicel verilerin ¢ézlimlenmesi ile aragtirmanin sorulari

dikkate alinarak ii¢ tema olusturulmustur:

Elestirel okuryazarlik uygulamalarina ve elde
edilen alt temalara iliskin bulgular

Elestirel okuryazarlik uygulamalariyla
ogrencilerde elestirel okuryazarlik
becerilerinin gelisimine iliskin
bulgular

Elestirel Okuryazarhk Uygulamalari Siirecine ve Elde Edilen Temalara iliskin
Bulgular

Popiiler kiiltiiriin siniflara sokulmasi, yalnizca akademik basari ve ilgiyi artirmakla
kalmaz, ayni zamanda elestirel bilingliligi de artirir (Morrell, 2004). Reklamlar
izleyicileri gogunlukla tiiketici olarak konumlandirmakta; kimi zaman hi¢ gereksinim
duyulmayan ya da onceligi olmayan bir sey reklamin gorselinin ¢ekici olmasi, giiglii bir
duygusal vurgunun olmasi ya da iiriiniin fiyatina yapilan vurgu karsisinda
alinabilmektedir. Ogrencilerin popiiler kiiltiir metinlerini okurken, incelerken ve
dinlerken elestirel farkindaliklarini artirmak, giinliilk yagsamda popiiler kiiltiir
tiriinlerinden siirekli yagan mesajlar1 anlamalar1 ve bu mesajlara kars1 kendilerini
sosyal, kiiltiirel ve politik olarak nasil konumlandiracaklarina iliskin karar verebilmeleri
i¢in film, TV programlari, reklamlar ya da sarki sozleri okuryazarlik uygulamalarinda
kullanilmalidir. Arastirma kapsaminda elestirel okuryazarlik uygulamalarimin ilk
etkinligi olmast agisindan 6zellikle 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecegi diislincesiyle
popiiler kiiltiir tirtinlerinden bir metin se¢ilmistir. Bu kapsamda ilk etkinlik i¢in anneler

giinli baglaminda hazirlanmis ticari bir reklam kullanilmistir.
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Bu reklama iliskin etkinliklere gegmeden dnce 6grencilerin popiiler kiiltiir
tirtinlerine iliskin 6n bilgileriyle koprii kurulmustur Bu metin lizerinden gerceklestirilen
elestirel sinif tartismalar1 basta olmak tizere ekonomik ve sosyal konulara farkindalik;
sorgulama, analiz, karar verme ve degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi ile katilimci
vatandaslik becerilerinin kazandirilmasina yonelik farkli etkinlikler gerceklestirilmigtir.
Bu siirecte arastirma sorularindan “Elestirel okuryazarlik uygulamalaria dayali olarak
gergeklestirilen Tiirk¢e dersinin uygulama siireci nasil yliriitiilebilir?”” sorusuna yanit
aranmaya calisilmistir. Bu baglamda, siirece iligkin temsili video kayitlarindan elde
edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Ayrica, uygulamanin gercekei bir
bicimde yansitilabilmesi i¢in sinif ortamindaki konusmalardan, 6grenci ve arastirmact
giinliikleri ile gecerlik komitesi toplantilarindan alintilar yapilmistir. Betimsel analizler
dogrultusunda elestirel okuryazarlik uygulamalarinin 6gretim siirecinin nasil
yiriitiildigline iliskin alt temalar belirlenmistir.

Bu alt temalar 6grencilerin elestirel okuryazarlik uygulamalarina nasil
yonlendirildigi, derse katilimlarinin nasil oldugu, metindeki olay 6rgiisiinii,
kahramanlarin davraniglarini, yazarin amacini, metnin mesajini elestirel bir bakis
acisiyla irdeleyip irdelemedikleri, metni ekonomik ve sosyal baglamla iligkilendirme
durumlari, metinden yola ¢ikarak sosyal ve kiiltiirel sorgulamalar yapip yapmadiklari ve
onceki bilgi ve deneyimlerine dayali olarak kendi bakis agilarini ortaya koyup
koymadiklari, uygulamanin sonucunda popiiler kiiltiir iiriinleri de dahil metinlere bakis
acilarinda olan degisiklikleri yansitma gibi agilardan ele alinip yorumlanmustir. Elestirel
okuryazarlik uygulamalari siirecine yonelik verilerin analizinden ulasilan temalar Sekil

8’de verilmistir:
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On bilgilerin
harekete
gegirilmesi

Reklamin
dinlenmesi
izlenmesi

Elestirel sinif
uygulamalar

Reklama iliskin

elestirel sinif
tartismalai

Arastirma Senaryoyama Sosyal eyleme
etkinligi oynama etkinligi gegme

Giinliik yasamla
iliskilendirme

sorunsallastirma

Degerlendirme

Elestirelkonum
almayanstma

Sekil 8: Elestirel Okuryazarlik Uygulamalar1 Siireci Verilerin Analizinden Ulagilan

Temalar
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Onbilgilerin Harekete Gecirilmesine Yonelik Elestirel Olmayan Konusmalar
Bireylerin bir metni sorgulamayabilmeleri i¢in kuskusuz metinde islenen konu ya da
soruna iligkin sahip olduklar1 6nbilgileri 6nemlidir. Hatta bu sorgulama i¢in 6nbilgi
belirleyicidir denilebilir. Bu baglamda uygulamanin basinda popiiler kiiltiir {iriinti
reklamlara yonelik 6grencilerin kisisel deneyimleri ve bilgilerinin konusuldugu elestirel
olmayan konusmalar gerceklestirilmistir. Elestirel olmayan konusmalar elestirel sinif
tartismalar1 ve sorgulamalar i¢in bir tiir sigrama tahtasi olarak kullanilmastir.

McDonald’1n (2004) 5. sinif 6grencilerine elestirel okuma yollarinin tanitildig:
calismasinda, elestirel okumaya dogru yonelme egilimi gosteren sinif konugmasinin
gelistirmesi amaglanmistir. Bunu gergeklestirmek i¢in, 6gretmen, yalnizca romandaki
karakterlerin 6zellikleri ve cinsiyet bakis agis1 temelli elestirel konusmalarin olugmasina
dikkat etmekle kalmamis ayn1 zamanda romana yonelik “tepkisel okuma” olarak
hikayelerini anlatmalarini tesvik etmistir.

Arastirmaci etkinliklere baslamadan 6nce “Rekldmlar yoluyla ¢cocuklarinin
diistincelerinin nasil olusturuldugunun tartisilacagini ve bu kapsamda reklamlarla ilgili
cesitli etkinlikler gerceklestirecegini belirtmistir. Daha sonra 6grencilerin 6n
bilgilerinin harekete gegcirilmesi i¢in gilinliik yasamlari, gézlemleri ve deneyimleri ile
iliski kurularak reklamlara iliskin etkinlikler ve bu etkinlikler ¢cercevesinde elestirel
olmayan ancak elestirel sinif tartismalarina hazirlayan konugsmalar gerceklestirilmistir.

“Elestirel olmayan konugmalar”in yapildig: 18 Mart—20 Mart tarihlerinde
gergeklestirilen dort derste aragtirmacinin etkilesimi baslatan sorular1 baglaminda
gerceklesen konusmalardan elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda su temalar

belirlenmistir:

“Reklam Kaynaklari”na Yo6nelik Elestirel Olmayan Konugmalar,

e “Reklamlarin Yapilma Amacina’na Y onelik Elestirel Olmayan Konusmalar,

e “Tirkiye’nin Tanitim Reklami’nin Mesajina Yonelik Elestirel Olmayan
Konugmalar,

e “Reklamlarm Onemi’ne Yonelik Elestirel Olmayan Konusmalar,

e  “Bir Uriin Alirken Dikkat Edilenler’e Y&nelik Elestirel Olmayan

Konugmalar,
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e  “Bir Uriin Alirken Sizin ve Aileniz I¢in Reklamlarin Etkisine Yonelik

Elestirel Olmayan Konugsmalar.

“Reklam Kaynaklari”na Yonelik Elestirel Olmayan Konusmalar
Yapilandirmaci yaklasimin temelinde 6grenenin edilgen bir alic1 olmayip bilgiyi
yapilandirmasi ve gerektigi zaman transfer ederek uygulamaya koymasi vardir. Her
ogrenci, dogdugu giinden bu yana yasadigi ¢esitli bireysel ya da toplumsal deneyimlerin
izlerini tagiyan ve daha dnceki 6grenme deneyimlerinden edinmis oldugu anlamli
bilgileri igeren bir zihinsel yapiya sahiptir. Ogrenme sirasinda dgrenciler yeni
karsilastiklari ham bilgileri varolan zihinsel yapilariyla karsilastirarak, yeni bilgiyi bu
yapt i¢inde uygun bir yere yerlestirmeyi denerler (Deryakulu, 2000). Bu siirecte,
disaridan alinan bilgi daha 6nce 6grenilen bilgilerle ¢elismiyor ve zihinde belli bir
semaya yerlesiyorsa bilgi bellege kaydedilir. Digaridan alinan bilgi, zihindeki yapilara
uymuyor ve belli bir sema i¢ine yerlesmiyor ise, birey zihninde bir takim yeni
diizenlemeler yapar. Bunun i¢in birey, zihninde 6grenilecek bilgi ile ilgili yeni sema ya
da semalar olusturur (Yasar, 1998). Bu siirecte 6gretmenin rolii dnceki bilgiyi harckete
gecirecek sorular sormasi, ornekler sunmasi, 6gretimden dnce d6grenenlerin ne bildigini
aragtirmasi, 0grenenlerin konu ile ilgili kestirimlerde bulunmasi i¢in sorular sormasidir
(Yurdakul, 2004). Bu kapsamda arastirmaci 6n bilgileriyle kdprii kurulmasina yonelik
ogrencilere giinliik yasamlarinda karsilastiklar reklam kaynaklariin neler oldugunu ve
reklamlarin yapilma amaglarinin neler olabilecegini sorarak elestirel olmayan
konusmalara yonelik etkilesimi baslatir. [lkdgretim 5. Smif Tiirkce dersinde 18. 03.

2009 tarihinde gergeklestirilen bu uygulama siireci Tablo 5’te verilmistir.



Tablo 5

18/03/2009 Tarihli Tiirkge Dersinin Isleyis Siireci

Tarih 18. 03. 2009
Giin Carsamba
Birinci ders siiresi : 35°:58”
ikinci ders siiresi D 42°:59”
Siirec

Birinci Ders

Ogrencileri selamlama

Ogrencilerle “U” bigiminde oturma diizenini gerceklestirme.

Uretim-Tiiketim ve Verimlilik temas1 kapsaminda gergeklestirilecek popiiler
kiiltiir etkinliklerine yonelik genel bilgi verme.

Ogrencilere bu etkinliklerle nelerin amaglandig1 ve onlarin kazanimlarmin neler
olabilecegine yonelik tahminlerini sorma.

Ogrencilerle giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 reklam kaynaklarina yénelik
konusma.

Arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanan farkli reklam kaynaklarina yonelik

ornekler gosterme.

ikinci Ders

Bilgilendirme/tanitma amagli hazirlanan reklam 6rnekleri gosterme.

Ogrencilerle reklamlarin nigin yapildig iizerine konusma.

® Arastirmaci tarafindan giinliiklerin nasil yazilacagina yonelik agiklamanin

yapilmasi ve 6grencileri giinliiklerini yazmaya yonlendirme.

IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Ogrencilerin &n bilgileriyle koprii kurmalarini saglayacak konusmalara

olanakli kilan “U” bi¢ciminde oturma diizeni 6grencilerle birlikte gerceklestirilir.

nelerin amagladigi, bu etkinligin sonunda onlarin kazanimlarinin neler olacagina
yonelik tahminleri lizerine konusulur. Daha sonra arastirmaci tarafindan 6grencilere
giinliik yagamlarinda karsilastiklar: reklam kaynaklarinin neler oldugu sorulur.
Ogrenciler giinliik yasamda karsilastiklar reklam kaynaklarini su bigimde

belirtmislerdir:

124

geemeden Once dgrenci-dgrenci ve dgrenci-ogretmen etkilesiminin daha etkili olmasini

Ogrencilere reklamlara yonelik cesitli etkinlikler yapilacag: belirtilerek, bu etkinliklerle
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Selim : Televizyon.
Kerem : Internetten, radyoda, billboardlarda da reklamlar gorebiliriz.
A0. : Keremcim billboard kelimesinin yerine ayni anlami tasiyan baska ne

diyebiliriz? Tiirkge bir kelime, es anlamli bagka bir kelime ne olabilir?
Kerem : Biiyiik afis yerleri.
A.0. :  Evet. Ama tam olarak karsilig1 ilan tahtalar1 ya da duyuru tahtalar1
diyebiliriz. Bagka reklam kaynaklar1 neler olabilir? Liitfen, s6z hakki

almadan hep bir agizdan konusmayalim.

Can : Cep telefonuna magazalarin “indirimdeyiz” diye mesajlar1 geliyor.

Fatih :  Brosiirler.

Selim :  Aligveris magazalarinda biiyiik TV ekranlarinda satilan seylerin reklami
yapiliyor.

Bartgs  : Biiyiik binalarin yan duvarlarina da reklam veriliyor.

Arastirmaci 6grencilerin sdyledikleri reklam kaynaklarini genel olarak tekrar
sOyledikten sonra gazete ve dergilerde de reklamlarin oldugunu hatirlatarak giiniimiizde
ozellikle TV ve internetin 6nemli bir reklam kaynagi oldugunu vurgular. Farkli reklam
kaynaklarina iligkin arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanan 6rnekler gosterilir.
Bilgilendirici ya da ticari amagli brosiir, afis ve katalog 6rnekleri 6grencilere
incelemeleri i¢in dagitilir ve internetten dnceden kaydedilen bir reklam projeksiyona
yansitilarak gosterilir. Daha sonra 6grencilerin 6n bilgileriyle koprii kurmalarini

saglayacak reklamlarin yapilma amacinin tartisildigi diger soruya gegilir.

“Rekldmlarin Yapilma Amacina”na Yonelik Elestirel Olmayan Konusmalar
Arastirmacinin “Sizce reklamlar ni¢in yapilir?” sorusuyla tartisma baslatilir.
Reklamlarin yapilis amacina yonelik 6grencilerin yine 6n bilgilerini kullanarak

gorlslerini paylastiklar1 konusmalardan bir boliim asagida verilmistir:

AO. : Cocuklar “Sizce reklamlar ni¢in yapilir?” bir diisiinelim ve sonra {izerine
konusalim.

Ebru : Bir lirlin tanitmak i¢in reklam yapilir.

A.O. . Evet, Ebrucum reklamlar yoluyla bir iiriin tanitilabilir. Peki, bagka

amaglar i¢inde reklamlar kullanilabilir mi bu konuda konugmak isteyen

var mi1?
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Sevgi
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A0.
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Bir iirtinii hem tanitmak hem de indirim yapildigint haber vermek igin de
reklamlar1 kullananlar var.

Miisteri kazanmak i¢in, miisterilerine kendi markalarini unutturmamak
i¢in de olabilir.

O {irliniin daha yiiksek kalitesi ¢ikabilir indirimi olabilir.

O markay1 taniyorsak baska marka ¢iktiginda herkes onu alabilir.
Bildigimiz marka da kendilerini hatirlatir.

O bilgisayar1 siz gordiiniiz, yeni doganlar tanimiyor onlara tanitmak igin.
Ayni malin stoklar1 kaliyor, onlar1 satmak i¢in reklam yapiyorlar.
Satilmasi igin.

Miisteri ¢ekmek igin.

Kar.

Evet, Sevilcim asil amaci sdyledin. Genel olarak reklamlarda {iriiniin
ozellikleri ve fiyatinin belirtilmesinin nedeni miisteri kazanmak ve

satiglar1 artirmaktir.

Arastirmact bir iiriini 6zellikleri ya da fiyatiyla tanitmak ve satisini artirmayi

amaglamanin yani sira ya da yeni ¢ikan bir liriinden insanlar1 haberdar etmek i¢in de

reklamlarin kullanildig1; ancak bu sdylenenlerin ticari amagla yapilan reklamlar oldugu

baska amaclarla da reklamlarin yapilabilecegi soylenmis ve bu amaglar 6grencilere

sorulmustur. Ogrencilerden herhangi bir yanit alinamayinca, onlara kimi érnekler

gosterilmistir; “kan verme kampanyasi1” tanitimina yonelik bir afis ile Anadolu

Universitesi ve e-devletin tamtildig1 brosiirler gosterilmistir. Ayrica “2009 yilinin ne yilt

oldugunu bilen var m1?”” sorusunu yoneltmis; onlara bu soruyla ilgili brosiir gostererek

bu yilin yaraticilik yili oldugunu kendi okulunun kapisina asili olan bu brosiirden

ogrendigini belirtilmistir.

Oguz

A.0O.

Hande

Ogretmenim anladim galiba (...). Insanlarin tiimiinii bilgilendirmek icin de
brosiirler, afisler gibi ya da internette de olabilir. Yani illa bir sey satmak
i¢in degil.

Oguzcum aferin (...). Yalnizca bir {iriiniin tanitilmasi ve satiginin
artirilmasi gibi ticari amagla degil insanlar1 bir konuda bilgilendirmek, bir
durumdan haberdar etmek ya da bir sey tanitmak amaciyla da reklamlar
yapilabilir.

Mesela sizin gosterdiginiz afislerden biri insanlar1 herhangi bir saglik

konusunda bilgilendirmek igindi.
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Gaye
Ali

A.0.
Gaye

A.O.

Sanata olan bilgi becerileri sunmak i¢inde olabilir aslinda.

Sanat m1?

Gayecim bunu biraz agiklayabilir misin?

Mesela bir sanatg1 resim sergisi diizenleyecek insanlarin haberi olsun diye
afis asarlar bazi yerlere.

Evet. Gaye farkli ve giizel bir 6rnek verdi.

Arastirmaci bir hizmetin sunumu, bir durum ya da bir kuruma iliskin

bilgilendirici/tanitici amagla da reklamlarin yapilacagini 6grencilere dogrudan
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aciklamak yerine bu amagla hazirlanan reklam kaynaklarini 6grencilere gostererek hem

somutlastirmistir hem de yanit1 kendilerinin bulmalarini saglamistir. Bu tartismanin

sonunda en ilging yanit ise Kerem’den gelmistir.

Kerem

A.Q.

Kerem

Gaye

A.0.

Sevil

Kerem

Ipek

A.0.

Kerem

Ogretmenim aslinda sadece bir iiriinii tanitmak i¢in reklam yapilmaz,
bagka bir amag da var.

Diistiniiyorum (...) bulamadim Keremcim? Bu soruyu sinifa da sormus
olalim.

Se¢imlerde kisiler kendi tanitimlari i¢in reklam yapiyorlar, televizyon da
ya da billboardlarda.

Gergekten bugiinlerde insanlar se¢imleri konusuyor adaylar kendilerini
tanitmak i¢in afisler astyor.

Keremcim gercekten aklima gelmedi, evet se¢im zamani adaylarda
kendilerini tanitmak igin ¢esitli reklam kaynaklarindan yararlaniyor.
Gergekten sira dig1 bir 6rnek.

Ogretmen ne dediydi; ilan tahtalar1.

Ha, evet.

Iyi de 6gretmenim bu da tanitic1 ya da bilgilendirici diyebiliriz degil mi?
Bence boyle bir reklam.

Ipekcim bunu Kerem’e soralim mi?

Ama burada fark var. Tanitilan bir iiriin, hizmet degil de insan.

Kerem konusmalarda farkli bir 6rnek belirtmistir. Ogrenciler dnceki

konusmalarda birbirlerinin konugmalarina iligkin herhangi bir geri bildirimde

bulunmazken bu konusmada Ipek Kerem’in verdigi 6rnegin de tanitim ya da

bilgilendirme amaciyla hazirlanan reklam oldugunu diisiindiigiinii belirtmis; dolayisiyla

farkl1 bir amag i¢in hazirlanan ya da farkli bir 6rnek olmadigini soylemek istemistir.
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Kerem reklamda tanitilanin bir iiriin ya da hizmet degil “insan” oldugunu belirterek
verdigi ornegin farkli oldugunu vurgulamistir. Tartismalar Telekom’a ait bir reklam
tizerinden siirdiiriilmiistiir. Telekom’un bir reklam1 projeksiyona yansitilarak izletilmis

ve “Sizce, bu reklam hangi amagla hazirlanmis olabilir?” sorusu sorulmustur.

Baris :  Telekom’un TV ya da internetteki reklami de mi?
Sevgi : Anlamadin m hala?
A.0. :  Birbirimize kars1 biraz 6zenli davranabilir miyiz? Evet, bir ara TV’de

yayinlaniyordu ama ben bir internet sitesinden indirdim.

Zuhal : Bence ticari amagla hazirlanmis.

Kerem 32 megabit diye bir hizmeti halka sunuyor bilgilendirici bir reklam
agiklamasi

Gaye : Bureklamdan teknolojinin gelistigini de 6greniyoruz.

A.0. :  Gayecim evet Telekom daha iyi bir hizmet, teknoloji gelistirmis. Bu
reklamla da insanlara bu yeni teknolojiyi tanitiyorlar.

Hande . Telekom kendi hizmetini tanitiyor

Ece . Ogretmenim Kerem dyle dedi ama ben ikisi de diye diisiiniiyorum.

A.O. . lkisi ile ne demek istedin agiklayabilir misin?

Ece : Hizmetle ilgili insanlar1 bilgilendiriyor ayn1 zamanda ticari bir amac1

da var. O hizmet bedava degil ki, ondan ....

A0. . Ece ¢ok giizel agikladin. Bu reklamda bir hizmete iligkin
bilgilendirici/tanitic1 gibi goriinse de ki ticari reklamlarda da sonugta
bir iiriiniin, bir hizmetin &zellikleri, yenilikleri tanitilabilir. Bu reklam
ticari bir reklamdir. Clinkii Ece’nin gosterdigi kanitta oldugu gibi bu
hizmetten yararlanmanin bir bedeli vardir.

A.0. : Bugiinkii tartismamiz ¢ok giizel geciyor diye diisiiniiyorum.
Birbirimizi dikkatli dinliyoruz, katilmadigimiz noktalar1 belirtiyoruz,
gorilislerimize kanit gdsteriyoruz. Bunlar elestirel dinlemenin ve

konusmanin 6zelliklerindendir.

Ece’nin reklamin ticari bir reklam oldugunu verilen hizmetin {icretsiz
olmadigindan yola ¢ikarak agiklamasi diislincelerine iligkin kanit gosterdigiyle
iligkilendirilebilir. Bu konugmalarda 6grenciler reklamlar yoluyla bir iiriiniin, bir
hizmetin ya da firmalarin yani sira kisilerinde tanitiminda da yararlanildigini ortaya
cikarmiglardir. Konusmalar ilerledik¢e 6grencilerin birbirlerini daha dikkatli
dinledikleri ve birbirlerine dogrudan soru sormamalarina karsin birbirlerinin

diisiincelerine katilmadiklar1 durumlari belirttikleri goriilmiistiir. Konusmanin sonunda
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arastirmaci bu derse yonelik bir degerlendirmede bulunarak 6grencilerin birbirlerini
dikkatli dinledikleri, katilmadiklari durumlar: fark edip bunlari dile getirdikleri ve
tartismalarda kanit gostermelerinin elestirel dinleme ve konusmanin 6zellikleri oldugu

vurgulanmistir.

“Tiirkiye’nin Tanitim Rekldmi”’nin Mesajina Yonelik Elestirel Olmayan
Konusmalar
Reklam kaynaklarina ve reklamlarin yapilis amacina iligkin tartigmalarla 6grencilerin
onbilgileriyle iliski kurulduktan sonra rekldmlarin mesajimi ortaya ¢ikarmaya yonelik
bir etkinlik yapilacagini ve etkinlik sonunda izlenilen reklama iliskin sorularin olacagini
bu nedenle reklami dikkatli izlemeleri gerektigini belirtilmistir. Ote yandan &grencilerin
giinliik yasamlarinda ¢ogunlukla ticari reklamlarla karsilagsmalar1 ve elestirel sinif
tartismalarinin yapilacagi metinlerinde ticari reklamlar olmasi nedeniyle arastirmaci
tanitim/bilgilendirme amacl bir reklaminda irdelenmesini gerekli gormiistiir. Bu
etkinlikle ayn1 zamanda elestirel sinif tartigmalarinin gergeklestirilecegi reklamlara
ge¢meden Once 6grencilerde her reklamin bir mesaj1 olduguna yonelik bir farkindalik
olusturmada amaclanmistir. Bu kapsamda 6grencilere Tiirkiye’nin tanitimina iliskin 5
dakikalik bir reklam izletilmis ve sonrasinda bu reklam iizerine konusulmustur.
[k gretim 5. Simif Tiirkce dersinde 19. 03. 2009 tarihinde gerceklestirilen bu uygulama

siireci Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
18/03/2009 Tarihli Tiirkge Dersinin Isleyis Siireci

Tarih :19.03. 2009
Giin . Persembe
Ders siiresi T 43°:34”
Siire¢

o Ogrencileri selamlama.

o Ogrencilerin bir 6nceki derste gerceklesen konusmalara yonelik genel
diistincelerini alma.

e Ogrencilerle birlikte “Tiirkiye nin Tanitim Reklami”n1 izleme.

e Bu reklamin neyle ilgili oldugu, reklamda neler gordiikleri, mesajinin ne
olabilecegi ve hangi amacla yapildig1 gibi sorular baglaminda tartigsma.

e Ogrencileri giinliiklerini yazmaya ydnlendirme.
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Projeksiyona yansitilan reklam izlenildikten sonra arastirmaci bu reklama iliskin

sorulara gececekken kimi 6grenciler s6z almak istemistir. Arastirmaci “Bir sey mi

soracaktiniz ni¢in parmak kaldirdiniz?”” diyerek Ebru’ya s6z hakki vermistir. Ebru “Bu

reklamda neylerden bahsediyor? Diye soracaksiniz” bi¢iminde arastirmacinin soracagi

sorulara iligkin tahminde bulunmustur. Arastirmact uygulama 6ncesi gézlemlerde

okuma pargalariyla ilgili kitaptaki sorularin disinda 6grencilerin birbirlerine ya da

O0gretmenin sinifa soru sordugunu gozlemlememistir. Bu nedenle farkli sorularin

sorulabilecegine yonelik siirecin basinda model olmayi tercih etmistir. Bu yolla

Ebru’nun séyleminde oldugu gibi kimi 6grencilerde soru tiirlerine iliskin farkindalik

olustugu gozlemlenmistir. Arastirmaci tarafindan “Reklamin neyle ilgili oldugu, neler

gordiiklerini, mesajinin ne olabilecegi, hangi amacla yapildig1?” sorular1 yinelendikten

ve tahtaya yazildiktan sonra 6grencilere sorulara iliskin yanitlarini olusturmalari ve

sOyleyeceklerine karar vermeleri igin iki {i¢ dakika zaman verilmistir. Sorular

baglaminda ger¢eklesen konugmalardan bir boliim asagida verilmistir:

Miige
A.0.

Miige
Kemal
Gaye
A0.
Ebru
A0.

Sevil

Oguz

A.0O.

Sevgi

AO.
Sevgi

Reklam bence bir yerin kendine 6zgii yerleriyle ilgili.

Cocuklar burada Miige’ye sunu sormanizi beklerdim; bir yerin
kendine 6zgii yerleri ¢ok genel bir ifade, bu yer sence neresi, kendi de
0zgii yerlerle ne demek istedin?

Tiirkiye’nin gezilecek yerleri.

Turizmle ilgili bir reklam.

Reklamda Tiirkiye’deki antik kentleri gordiim.

Ebru sen ne diisiiniiyorsun?

Tarihi giizellikler, danslar.

Ama bu soylediklerin reklamda gordiiklerinin bir kismi, bagka neler
goriiyorsunuz bu reklamda, bu gordiiklerin neresi ile ilgili?

Tirkiye’ nin tim giizellikleri anlatilmus.

Bu reklam Tiirkiye’nin web sitesi. Tiirkiye’nin dogal ve tarihi
ozelliklerini gdstermisler.

Aferin Oguz giizel bir yer yakaladin. Tiirkiye’nin kiiltiir bakanliginin
web sitesinden indirdim.

Ogretmenin tek dogal giizellikler, tarihi giizellikler var diyemeyiz.
Giysiler de var.

Sence giinliikk yasamda siklikla giydigimiz kiyafetler mi?

Yok, yoresel kiyafetler, folklor ekiplerinin giydigi kiyafetler, yoresel
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Kerem

Gaye:

Ali

Oguz
Ece

Oguz

A.0.

kiyafetler.

Anadolu’nun tarihi evleri, Akdeniz kiyilari, Istanbul’daki, Dogu
Anadolu’daki tarihi yerler.

Dogal giizellikleri, Tiirkiye’de yasamus tilkeleri, medeniyetler besigi,
tarihi.

Peri bacalar1 var, ben gittim oraya. Oteller, restoranlar, yemekler de
var.

Karadeniz yemekleri, balik falan (...).

Misafirlerimizi iyi agirladigimizi gostermisiz. Lokantalarimiz

giizel, otellerimiz giizel, yemeklerimiz giizel gelin.

Tiirkiye’ nin cennet gibi bir yer demis bence. Ben o sekil

anladim.

Hepiniz ¢ok giizel anlattiniz Tiirkiye’ye ait ne varsa bu reklamda
gordiiklerinizi. Ozet olarak o zaman bu reklam Tiirkiye’nin dogal ve
tarihi yerleri ile bir az dnce yoresel kiyafetler, bolgelere 6zel
yemeklerden soz ettiniz. Karadeniz yemekleri kim soylemisti? Iste
bunlarda Tiirkiye’ nin kiiltiirii degil mi? Kiiltiirel 6zellikleri. Demek ki
bu reklamda Tiirkiye nin kiiltiirel 6zellikleri ile otellerimiz ve
Lokantalarimiz da gosterilmis. Ece ve Oguz ¢ok giizel 6zetledi
aslinda. Tiirkiye tarihi ve dogal giizellikleri ile cennet gibi bir yer.
Hem giizel otellerimiz, Lokantalarimizla biz misafirlerimizi giizel
agirliyoruz (...). Peki, o zaman reklamda gordiiklerimizden yola

¢ikarak mesaj1 nedir? diye soruyorum.
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Ogrenciler dncelikle reklamda gordiiklerine iliskin diisiincelerini paylagsmistir.

Reklamda gordiiklerini; dogal giizellikler, tarihi yerler ve Tiirkiye nin yoresel

kiyafetler, yoresel yemekler, folklor gibi kiiltiirel 6zellikleri vb. vurgu yapmisglardir.

Ogrencilere reklamda gordiiklerinden yola ¢ikarak reklamin mesajimin ne oldugu

sorulmustur. Kerem ¢ogunlukla ayrintilart farkedebilen, neden sonug iligkisini kurabilen

bir 6grencidir. Kerem’in ve diger 6grencilerin goriisleri su bigimdedir:

Kerem

Demet

Sevgi

Altinda ‘Turkey’ yaziyor yabancilar i¢in. Tiirkiye nin yabancilara
giizelliklerini tanitmak, 6zelliklerini anlatmis. Tiirkiye’nin turizmine
yonelik hazirlanmas.

ilki mesaj Tiirkiye nin turizm 6zeliklerini gordiim. Bir de
yabancilara mesaj gonderiyoruz.

Yabanc1 yerlere gitmek istiyoruz, ama kendi tilkemizdeki yerleri biz
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Pinar

A.O.

Sevgi
A.O.

A.O.

Kerem

Oguz

Demet

A.O.

Selim

A.0O.

de gormedik.

Ogretmenim orada gokdelenler de var. Ne ilgisi var ki
anlayamadim.

Pinarcim ben Sevginin sdyledigiyle ilgili bir sey ekleyecegini
sanmistim. Sevgicim bu bakis acis1 ve ilgiye gore degisir. Kimi once
kendi iilkesini, sonra baska iilkeleri gérmek ister. Kimi yurt
disindaki yerleri daha ¢ok merak eder, oralara gitmek ister. Kimi bir
yerin yalnizca tarihi yerlerini merak eder, o tiir yerlere gider, kimi
de yalnizca denize girmek ya da kisinsa kayak yapmak isteyebilir,
bunlar1 yapacag: yerlere gitmeyi tercih eder. Tabi tiim bunlar biraz
da neyle ilgili olabilir...

Para, paran varsa tiim bunlar1 daha rahat yaparsin, gezersin.

Evet. Insanlarn tatile gitmek, ya da yeni yerler gormek i¢cin maddi
imkanlar1 ve bir de zamanlarinin olmasi 6nemli olabilir.

Simdi ben Pinar’in sordugu soruya gelmek istiyorum. Haydi, Pinar
yalnizca bana degil de sinifa sormus olsun. Bu reklamda
gokdelenlerin de bulunmasina anlam verememis.

Ticarette de biiyiik isler basardigini gosteriyor.

Teknolojini gelismesi. Eskiden bir katl az katli binalar varmus.
Gelistigi icin lilkemiz gelistigi i¢in daha gii¢lii yiiksek binalar
yaplyoruz.

Teknoloji igin de bina yapmak i¢in de para gerekli. Para olmasa, o
gokdelenler igin beton i¢in ¢ok para gerekli.

Farkli bir sey sdylemek ya da eklemek istediginiz bir sey var m1?
Cok giizel diistinceler belirttiniz cocuklar. Gokdelenler
teknolojimizin gelistigini ve bu gokdelenleri yapmak i¢in paramizin
yani ekonomik giiciimiiziin oldugunu gosteriyor. Haydi, o zaman
mesajimizi yeniden bir toparlayalim.

Tirkiye dogal ve tarihi giizellikleri, kiiltiirii ile gelismis bir tilke.
Korkmadan gelebilirsiniz.

Soyledigin mesaj aslinda giizel de bir slogan oldu. Demek ki bu
reklam {ilkemizi yabancilara tanitmak i¢in hazirlanmis Tiirkiye nin
dogal ve tarihi giizelliklerini, kiiltiiriinii yansitan, ama ayni zamanda

geligmis bir iilke oldugunu belirten bir reklam.

Reklamin mesajina yonelik gerceklestirilen bu tartigmaya Pinar’in sorusu

farkl1 bir boyut katmistir. Pinar gokdelenlerin reklamda yer almasina bir anlam

veremedigini belirtince Oguz ve Demet bu duruma iligskin analitik diigiinme
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becerilerinin ise kosuldugu yorumlar yapmislardir. Oguz bunun teknolojinin bir
yansimasi oldugunu, Demet ise gokdelenlerin ekonomik giiciin bir gdstergesi
oldugunu belirtmistir. Selim ise reklamin Tiirkiye’nin dogal ve tarihi gilizellikleri
ile kiiltlirtinlin yan1 sira gelismis ve giivenli bir tilke oldugu mesajini tasidigini
belirtmistir. Konugmalar daha sonra reklamlarin 6nemine iligkin tartigmalarla
devam etmistir.

22.03.2009 tarihli gegerlik toplantisinda komite tiyeleriyle sinif

tartismalar1 konusunda su konusmalar gerceklesmistir:

Belet: (...) Sibel farkindaysan burada ¢ocuklar hi¢ sorgulama yapmuyorlar.

Siirekli sen soruyorsun onlar yanitliyor.(..)

A.O. : (...) Tamam hocam. Sdyle ki. Gézlemlerimden sz etmistim ilk komitede.
Ogretmen geleneksel yontemle ders isliyor. Elestirel sinif tartismalar1 ya da
sorgulamalar yok. Yalnizca metin alt1 sorular yapiliyor kitaptan.(...) Bu ¢ocuklar
sorgulamay1 bilse zaten bu uygulamay1 yapmama gerek yok. Simdi bu ¢ocuklara
once sesli diisinmeyle model oluyorum. Bundan sonraki agamalarda onlar soru

sormaya baslicak. (GTT, 22. 0. 2009).

“Reklamlarin Onemi”’ne Yonelik Elestirel Olmayan Konusmalar
Aragtirmaci “Reklamlar 6nemli midir?, Sizin i¢in 6nemi nedir?” sorulariyla tartismay1
acmistir. Daha sonra arastirmaci “Giinliik yasaminizda siz bir iiriin alirken ya da
aileleriniz herhangi bir {irlin alirken nelere dikkat edersiniz? Reklami belirleyici midir?”
sorularini sorarak 6grencilerin goriisleri alinmistir. Boylece dgrencilerin giinliik
yasamlariyla ve deneyimlerine yonelik bu sorular yoluyla 6n bilgileriyle iliski
kurulmustur. 1lkdgretim 5. Siif Tiirkge dersinde 20.03.2009 tarihinde gergeklestirilen

bu uygulama siireci Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7

20/03/2009 Tarihli Tiirkce Dersinin Isleyis Siireci
Tarih :20.03. 2009
Giin : Cuma
Ders siiresi I 467:02”
Siirec

e Ogrencileri selamlama.

e Bir dnceki derste yapilan etkinligi birkag 6grenciye dzetletme.

e Reklamlarin 6nemi, giinliik yasamda bir {iriin alirken nelere dikkat edildigi, bir
iiriin alirken 6grenciler i¢in reklamlarin belirleyici olup olmadigt lizerine
elestirel konusmalar gergeklestirme.

e Ogrencileri giinliiklerini yazmaya ydnlendirme.

e Dersi bitirme.

Reklamlarin 6nemine iligkin konugmalarda cogunlukla piyasaya ¢ikan yeni bir
tirtinden haberdar olmak ya da bir iiriiniin 6zellikleri ve fiyatt konusunda bilgilenmek

konusuna yogunlasildig1 goriilmiistiir.

Zuhal . Uriiniin 6zelliklerini hakkinda bilgileniyoruz, iiriiniin fiyatini, indirimi
Ogreniyoruz.
Demet © Yeni bir deterjan ¢ikt1 diyelim yani yeni ¢ikan bir iiriinii 6greniyoruz.

Ama bazi reklamlarda gordiiklerimiz dogru olamayabiliyor abartarak
sOyliiyor. Reklamda gordiiklerinize kanip aliyorsunuz; ama o
ozellikler olmayabiliyor, ama ¢ogunlukla fiyati konusunda
kandirtyorlar.

Ipek :  Bazi reklamlar bilgilendirici olabiliyor diyor. Ariel reklaminda otelde
nasil davranilmasi gerektigi gorebiliyoruz, bir profesoriin yaptig1 yeni
iirlin, degisik bir iirliniin iiretildigini 6greniyoruz, bunlar daha ¢ok
deterjanlarda goriilityor ya da camasir makinesinin daha iist modelini
gelistiriyor (...). Bu yeni modelleri reklamlardan 6greniyoruz.

Oguz . TV’de dogrudan satis rekldmlari var bu reklamlarda kendi markalari

ileri ¢ikartyorlar digerlerini kiiglimsiiyorlar.

A.O. : Belki kiigtimseme degil de farkliliklarini ortaya koymaya
calistyorlardir. Gergekten de en iyisi olamaz m1?

Oguz . Sanmam.

A.0. . Kullandiniz m1 oradan bir {iriin, nasil 6yle sonuca vardin?
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Oguz
Demet
Baris
Fatih
A.0.

Sevil
Gaye

Biitiin herkesten iyi olmadigini duyuyorum.

Ben de dyle diislinliyorum diger markalar1 kiigiimsememeliler.

Ben reklamlar1 seviyorum sonra film bagladigini belirtiyor.

Ayni reklamlar1 tekrar tekrar izlemek sikiyor.

Ben sorumu tekrarlamak istiyorum: “Reklamlar 6nemli midir? ve sizin
icin 6nemi nedir?” yanitlarinizi bu ger¢evede diisiinerek verirseniz
sevinirim ya da bu sorunun disinda konumuzla ilgili konusmalarimiza
belki farkli bir boyut katacak sorunuz varsa sorabilirsiniz?

Bir reklamdan ebru yapiminin nasil oldugunu dgrendim.

Teknoloji gelisiyor, bizi yormayacak, hayatimizi kolaylastiracak
bir¢ok teknolojik tiriiniin 6zelliklerini reklamlardan 6grenebiliriz.

Maddi durumu iyi olan alryor hayat1 kolaylasiyor.

Ayrica, Gaye yasami kolaylastiracak yeni teknolojik tirtinlerin de reklamlar

yoluyla 6grenildigini vurgulamistir. Demet kimi reklamlarda iiriinlerin 6zelliklerinin
abartilarak sdylendigini, reklamina inanip aldiklari iiriiniin 6zelliklerinin reklamda

gordiikleri gibi olmayabildigini ve 6zellikle reklamlarda iiriinlerin fiyat: konusunda
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yaniltildigindan s6z etmistir. Bir tiriin alirken nelere dikkat edildigi, reklamin bu konuda

belirleyici olup olmadigina iligkin 6grencilerin goriislerini almak amaciyla bir bagka

tartisma konusu agilmistir.

“Bir Uriin Alirken Dikkat Edilmesi Gerekenler”e Yénelik Elestirel Olmayan

Konusmalar

Arastirmaci “Glinliik yasaminizda siz bir {irlin alirken ya da aileleriniz herhangi bir iiriin

alirken nelere dikkat edersiniz? Reklami belirleyici midir?” sorularini sorarak

ogrencilerin goriislerini almistir.

Sila

Tugba
Ebru

Oguz
Miige

Kerem

Yiyecek, icecek gibi bir sey alirken son kullanma tarihine, fiyatina
bakariz.

Uretim hatast olup olmadigina da.

Uretim tarihi, son kullanma tarihi, kalitesine, markasina bakariz.
Fiyatina, TSE belgesine, garanti belgesine bakariz.

Biz gecende bilgisayar alirken babam garanti siiresine bakti. Hani biri
ki senede bozulursa para 6demeden bakilsin diye. O da 6nemli,
stiresi.

Teknoloji tirtinii alacaksak markasina, Cin mali olup olmadigina
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bakarim. Herkes biliyor kalitesiz oluyor (...).

Demet :  Duymadigim marka ise arastiririm, tanidiklarima kalitesini sorarim,
markasi bilinen bir {iriinii almay1 isterim.

A.0. : Bilinmeyen markalar1 tercih etmiyorsun. Peki, bilinmeyen markalarda
kalite sorunu mu olur, kot midiir?

Ebru . Arastirarak kalitesini 6grenebiliriz, duymadigim markadir, ama
kaliteli olabilir. internete gireriz, bazen insanlar bir seyden memnun
kalmadiysa yaziyor forumlarda. Mesela bir tanidigimiz zayiflama
hap1 alacakti, internette yorumlar: okudu almaktan vazgegti. Bu

yazilart okuyup ona gore karar veririz.

Ogrenciler giinliik yasamlarinda bir {iriin ya da hizmet satin alirken {iriiniin son
kullanma tarihi, fiyati, iiretim hatasi olup olmadigi, bilinen markalari tercih etme,
tirtiniiniin garanti kapsamindaki siiresi, Cin mali olup olmadig: gibi dlgiitlere dikkat
ettiklerini ve kimi zaman {riinlerin kalitesine iliskin internette arama yapilabilecegini
belirtmislerdir. Arastirmaci kendileri ve ailelerinin bir iiriin alirken nelere dikkat
ettiklerini ¢ok giizel agikladiklarini belirtikten sonra bu konuda {iriiniin reklaminin

belirleyici olup olmadigina iliskin konusmalarla tartismay1 devam ettirmistir.

“Bir Uriin Alirken Sizin ve Aileniz I¢in Reklaminin Etkisi”ne Yonelik
Elestirel Olmayan Konusmalar
“Siz bir liriin alirken/ailenizden sizin i¢in bir sey almalarini isterken reklam1 6nemli

midir? Reklamini takip eder misiniz, etmez misiniz?” sorusu ile tartismaya devam

edilmistir.

Demet : Her rekladma inanip almamaliy1z o {irlin iyi de kotii de ¢ikabilir
aragtirmaliy1z. Etrafimizda o iiriinii alan tanidiklarimiz varsa
“Reklamda sdyledikleri gibi mi?” diye sorabiliriz.

Tugba : Aymisim fiyat i¢in hani reklamlarda fiyat konusunda da farklilik
olabilir. Magazadan ya da birka¢ magazadan fiyat arastirmaliy1z
belki daha ucuzunu bulabiliriz.

A.O. : Aslinda evet soyledikleriniz dogru. Ama ben siz giinliik
yasaminizda boyle bir sey yasadiniz mi, 6rnek vererek onu
paylasmanizi istemistim.

Demet : Anladim. Uriinii tanimak igin reklamlari takip ederim. Alirken de

reklamda tamittig1 6zellikler var m1 bakarim, aragtiririm iyi iiriin
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Gaye

Sevil

Kemal

Selim

Baris

Oguz

Sila

A.0.

A.0.

alirim. Tanittig1 6zellikler var m1 bakarim, arastiririm iyi iiriin
alirim.

Bir seyi secerken reklamlarindan etkilenmem. Zaten teknolojik
iiriin i¢in radyasyon yayma miktar1 6nemli (...). Cevre dostuysak
geri doniisimlii irlinleri almamiz gerekiyor. Babam dikkat eder
boyle seylere.

Hani kiiciik ev aletleri var ya 6gretmenim. Robot ya da mikser gibi
mutfakla ilgili. Annem onlarin reklamlarindan ¢ok etkileniyor.
Hemen magazaya gidiyor, iiriine bakiyor. Hosuna giderse fiyati da
biitgemize goreyse bazen altyor.

Annemler ¢amagir makinesini yenileyecekti. Rekldmda bir makine
vardi, en az elektrik harcayan makine diyordu. Annemler diikkana
gittiklerinde ondan daha elektrik harcayan baska bir markadan
almiglar. Arastirmasalardi belki de reklamdakine inanip
alabilirlerdi, kaziklanmis olurlardi.

Ben reklamdan etkilenmem. Reklamlarda kaliteli {irin goriiniiyor
ama stantlarda bakiyorsun o kadar iyi degil.

Ailem reklamlarda hep iyi yanlari sdyleniyor ama koétii yanlart
sOylenmiyor diye hi¢ reklamdan etkilenmezler.

TV reklamlarindan kisa bilgiler oldugu i¢in brosiirlerde,
kataloglarda daha fazla 6zellik veriliyor. Annemler bunlara dikkat
eder.

Reklamlarda fiyat az ama aldigimizda fazla olabiliyor. Neden
boyle deyince de o, su modelin fiyat1 sizinki bir {ist model deyip
kandirmaya calistyorlar.

Cocuklar konugmalarinizdan sanki sizden ¢ok ailelerinizin bir
iirlinii tercih ederken, Cocuklar konusmalarimizdan sanki sizden
¢ok ailelerinizin bir {irlinii tercih ederken sormam gerekiyordu.
Uziilmeyin 6gretmenim. Zaten biz anladik soruyu. Ciinkii bigok
seyi, biz cocuguz ya alamiyoruz babalarimiz aliyor. Ondan onlar
reklamlardan etkileniyor mu anlattik. Ama kiigiik seyleri bizde
har¢liklarimizla aliyoruz. Ben mesela bazen yiyecek reklami
goriiyorum hemen almak istiyorum. Bir de gegen sene aldik.
Televizyonda hig bisiklet reklami yoktu. Ama biz diikkanlardan
istedik. Bir siirii katalog oldu. Sonra onlar1 inceleyip karar verdik.
Reklamlarda tirtinlerin 6zellikleri, fiyat: bizi iyi olduguna dair ikna
edici nitelikte ise o {iriinil tercih etmemizde etkili olabilir ama

birgogunuzun sdyledigi gibi bazi reklamlar yaniltic1 olabilir bazen
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de biz reklamda anlatilam yanlig anlamis olabiliriz. O nedenle
reklamlardan bir fikir edinip ama {irinii yerinde inceleyip o
iiriiniin farkli markalardaki benzerlerini 6zellik ve fiyat

bakimindan degerlendirip sonra karar vermekte fayda var.

Bu konuya iliskin tartismada 6grenciler daha ¢ok ailelerin bir {iriinii almaya karar
verdiklerinde reklamlarin belirleyici olup olmadigina iliskin giinliik yasamlarindan
ornekler vererek goriislerini belirtmistir. Tartismada, kimi ailelerin reklamlarda tiriiniin
ozellikleri ve fiyat1 konusunda miisteri yaniltildig1 i¢in reklamlari dikkate almadigy;
kimi ailelerin 6zellikle annelerin mutfak esyalari alma konusunda oldugu gibi
reklamlar1 dikkate aldigi, kimi ailelerin ise tiriiniin reklamini dikkate aldigi ama
reklamda belirtilen 6zelliklerin gercekten iiriinde olup olmadigini karsilastirdigi
goriilmistiir. Oguz bir karsilastirma yapmis, brosiir ve kataloglarda TV reklamlarina
gore daha ayrintili bilgi edinebildiklerini belirtmistir. Carpici agiklamalardan biri
Gayeden gelmistir. Gaye’nin bir {irlin alirken reklamin belirleyici olmadigini; iiriiniin
radyasyon yayma miktari, ¢cevre dostu olmasi gibi dlgiitlerin 6nemli oldugunu
belirtmesi, ailesinin insan saglig1 ve ¢evre konusunda olduk¢a duyarli olduklar1 ve bu
konuda ¢ocuklarina 1yi bir rol modeli olduklarinin diisiiniilmesine neden olmustur.
Siirecte arastirmaci sesli diistiniip belki bu soruyu aileleri ile iligkilendirerek sormasi
gerektigini sOylemistir. Aragtirmaci yansitma yaptig1 bu duruma iliskin diistincelerini

giinliigiinde su bigimde belirtmistir:

(...). Oguz’un “iziilmeyin 6gretmenim” bi¢iminde beni teselli etmesi ve devamindaki
aciklamasi, giinliik yasamindan 6rnekle desteklemesi giizeldi. (...). Cekimleri
izledigimde sunu fark ettim (...). Oguz’un agiklamasi aslinda iyi bir firsatmis.
“reklamindan etkilenip de almayi istediginiz bir iirlin oldu mu ya da ailenize aldirmak
istediginiz belki de onlarin kars1 ¢iktig1 bir durum oldu mu? Anlatir misiniz” bigiminde
bir soru da sorsaydim eminim ¢ok farkli drnekler gelirdi. Ozellikle ihtiyag boyutu (...).
Ihtiyaglar1 olmadig1 ya da acil bir gereksinimleri olmadig1 halde reklamindan etkilenip
ailelerinden herhangi bir seyi almalarini isteyip istemedikleri, bu konuda 1srarci olduklar1
ya da bu duruma yonelik ailelerin tepkileri konusunda farkli konugmalar
gergeklesebilirdi. Boyle bir soru reklamlarin bizi ihtiyacimiz olmayan seyleri de almaya
o0zendirmesi, siirekli tiiketime 6zendirmesi konusunu tartismak i¢in iyi bir firsatmus.
Konuya geri doniis yapip bu soruyu oniimiizdeki derste sorup sormamak konusunda

kararsizim. Elestirel sinif tartigmalarina gegmeyi diistinityordum (...). (YG. 21.03.2009)
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Arastirmacinin konusulanlart 6zetleyip gerekli konulara vurgu yaptiktan sonra
Ece’nin yorumuyla tartisma bu yorum iizerinden devam etmistir. Bu konusmalardan bir

boliim asagida verilmistir:

Ece . Ogretmenim o zaman reklamlar olmasin!
A.O. . Peki, ne diisiiyorsunuz bu konuda?
Sevil : Her seyi magazaya gidip de 6grenemeyiz (...). Yeni bir

iiriinden ya da bir indirimden hi¢ haberimiz olmayabilir.
Reklamlardan daha ¢abuk &greniriz.

Oguz : Reklamlar kanallarin para kazanmast i¢in gerekli yoksa
kanallar batar.

Kerem . Film izlerken annelerimiz bulagiklarini yikayacak, ¢ay koyacak
reklam girince islerini yapiyorlar. Adaylar kendilerini
reklamlarla segmenlerine tanitiyor sonra miizik kanallarinda

sarkicilar kendilerini ve albiimlerini tanitiyor (...).

Bu konusmalarda reklamlarin gerekliligine yonelik olarak Oguz reklamlarin
kanallarin para kazanmasi; Kerem ise film izlerken reklam aralarinda annelerinin kimi
isleri yapabilmesi i¢in zaman kazanmasi ve se¢cimlerde adaylarin ve miizik kanallarinda
sarkicilarin alblimlerini tanitmasi biciminde goris belirterek diger 6grencilerin
yanitlarindan bagimsiz ve 6zgiin diisiinceler iiretmislerdir.

Elestirel sinif tartigmalarinin gergeklestirildigi popiiler kiiltiir tirlinii reklamla ilgili
etkinliklere gegmeden Once elestirel okuryazarlik uygulamalarinin gerceklestirildigi
sinifta reklam kaynaklari, reklamlarin yapilma amaci, Tiirkiye’nin tanitim reklaminin
mesaji, reklamlarin 6nemi, bir {iriin alirken dikkat edilenler ile bir iirtin alirken
reklamlarin etki gibi konularda elestirel olmayan konusmalar gergeklestirilmistir. Bu
konusmalar siirecinde arastirmaci soru sorma konusunda grencilere model olmus,
demokratik bir sinif ortam1 olusturulmaya 6grencilerin kendilerini rahat ifade
edebilmeleri ve birbirlerini etkili dinleyebilmeleri saglanmaya ¢aligmis, 6grencilerin
deneyimlerini ve gozlemlerini paylasabilecekleri giinliik yasamlariyla iligki

kurabilecekleri konusmalar gergeklestirmistir.
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Elestirel Simif Tartismalarina iliskin Bulgular

Sorgulamalara ve elestirel sinif tartismalarina temel olan metin popiiler kiiltiir tirlinii
olan bir reklamdir. Arastirmaci tarafindan 6nceden kaydedilen Atasay markasinin
anneler gilinil i¢in hazirlanan pirlanta yiiziik TV reklami 6grencilere dnce dinletilmistir.
Dinleme etkinliginden 6nce arastirmaci 6grencilere birlikte bir reklam dinleyeceklerini
gorselini sunmayacagini reklami dikkatli dinlemelerini daha sonra bu reklamla ilgili
tartisacaklarini belirtmistir.

Uygulama 6ncesinde yapilan gozlemlerde, 6grencilerin metinle ilgili soru
soramadiklar1 gozlendigi i¢in elestirel olmayan konusmalarin gergeklestirildigi
etkinliklerde ve elestirel sinif tartismalarinin baslangic siirecinde arastirmaci reklama
iliskin sorular sorarak model olma yoluna gitmistir. Modelleme 6grencilerin metinle
nasil diyaloga girebileceklerini gérmelerine yardimei olur. Bu durum kimi zaman sesli-
diisiinme teknigi kullanilarak yapilabilir. Dolayisiyla, 6gretmen sinifta metne iliskin
diisiinme stireglerini yliksek sesle yapabilir. Bu kapsamda bir metne g6z gezdirme, bir
metni bir digeriyle iligskilendirme, metne iligskin sorular sorma, anlam1 bilinmeyen
kelimelerin anlamlarini yordama gibi siire¢ler modellemenin 1yi bir yoludur.

Arastirmaci elestirel sinif tartismalarina baglamadan once sinifa bu tartismalarin
oncekilerden farkli gerceklesecegine iliskin ipuglar1 vermistir. Bu tartismalarda
birbirlerini elestirel dinlemelerine ve elestirel dinleme siirecinde nelere dikkat etmeleri

gerektigine yonelik su agiklamay1 yapmustir:

A.O.: (...Yalniz, bundan sonraki tartismalarimiz éncekilerden daha farkli olacak.
Cocuklar birbirimizi elestirel dinleyelim. Birbirimizi dikkatle dinlemeliyiz, dikkatimizi
bagska seylere yoneltmeyelim. Birbirimizi dikkatle dinlersek karsimizdakinin ifade
ettiklerini anlayabilir; diisiincelerinde katildigimiz ve katilmadigimiz noktalari
belirleyebiliriz ve bunu da ifade etmeliyiz. Katildiginiz ve katilmadiginiz diisiinceler igin
kanit gostermeliyiz ve bu durumlara iliskin sorularda sorabiliriz. Ya da bize farkli gelen
diisiinceleri, davraniglart ya da merak ettiklerimizi belirtebiliriz. Bunlar {izerine
konusabiliriz. Bdylece elestirel sinif tartigmasi gergeklestirmis oluruz. Belki bu
tartismalardan sonra konuyu daha iyi anlayacak, kendimizin ya da arkadaglarimizin
dikkatinden kagan olaylari, durumlar1 ya da yeni fikirleri ortaya ¢ikaracagiz; belki de
merak ettiklerimizi 6grenecegiz. Hatta bu tartismalardan 6nce bir konu ya da olay

hakkindaki diisiincelerimiz tartigsmalardan sonra degisecek. Olaylar, kisiler hakkinda
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bambaska diisiinecegiz. Bir siirpriz de farkl etkinliklerle ilgili. Kiigiik ipuglari vereyim
mi? (...). Senaryolar yazacagiz, arastirmalar yapacagiz, rol oynama ve drama

etkinliklerimiz olacak, beyin firtinas1 yapacagiz, ¢ok cok eglenceli etkinliklerimiz olacak

(..).

“Elestirel konugmalar’in yapildigi 24 Mart—1 Nisan tarihlerinde gerceklestirilen
sekiz derste gerek arastirmacinin etkilesimi baslatan sorular1 baglaminda gerek
Ogrencilerin sorduklar1 sorular baglaminda ger¢eklesen konusmalardan ve anahtar
sozciiklerle ¢calisma etkinliginden elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda su

temalar belirlenmistir:

e “Reklama ve Konusuna” Yonelik Elestirel Tartigmalar,

e “Reklamin Yapilma Amaci ve Slogani”na Yonelik Elestirel Tartigmalar,

e “Reklamda Sagma ya da Degisik Gelen, Hoslarina Gitmeyen ya da Celigkili
Bulduklar1 Yerler”e Yonelik Elestirel Tartismalar,

e “Reklamin Mesajina” Yonelik Elestirel Sinif Tartismalart,

e “Reklamin Sorunsallastirilmasina” Yonelik Elestirel Sinif Tartigsmalari,

e Ogrencilerin Soru Sorma ve Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Gelisiminin
Gozlendigi Elestirel Stnif Tartismalari,

e “Anahtar Sozciikler’e Yonelik Elestirel Sinif Tartigmalari.

e “Arastirma Raporu”na Yonelik Elestirel Tartigmalar

“Reklama ve Konusuna” Yonelik Elestirel Tartismalar
Tartigmalarin yapilacagr “Atasay” reklami dinletildikten sonra aragtirmaci dncelikle
reklamm konusunun ne oldugu ve reklimda ne anlatildigini sinifa sormustur. ilkogretim
5. Sinif Tiirkge dersinde 24. 03. 2009 tarihinde gergeklestirilen bu uygulama siireci

Tablo 8’de verilmistir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Tablo 8

24/03/2009 Tarihli Tiirkge Dersinin Isleyis Siireci
Tarih 24.03. 2009
Giin Sah
Ders siiresi 3311
Siirec

Ogrencileri selamlama.

Ogrencilere dinlenilecek reklamla ilgili elestirel sinif tartigmalarinin
gerceklestirilecegini belirtme. Bu siirecin nasil gergeklesecegi, rollerinin ve
kazanimlarinin neler olacagini agiklayarak gerek yapilacak etkinlikle ilgili genel
bilgi verme gerek elestirel sinif tartigmalarinin daha 6nce gergeklestirdikleri
tartigmalardan farkli olan yanlarii ortaya koyma.

Reklamin dinlenilmesi siirecini baglatma.

Dinlenilen reklamda ne anlatildigina ve reklamin konusunu belirlemeye yonelik
elestirel sinif tartigmalarini baglatma.

Ogrencilere dinlenilen reklamin gorseli ile birlikte izlenecegini belirtme.
Ogrencilere reklami izlerken dikkat etmeleri gereken noktalar ya da tutacaklari
notlara iligkin gerekli agiklamalar1 yapma.

Reklamin izlenmesi siirecini baglatma.

Reklam gorseliyle birlikte izlenildikten sonra 6grencilerle reklamin nigin
yapilmis olabilecegi {izerine elestirel sinif tartigmalart yapma.

Reklamin slogani iizerine konusma.

Ogrencileri giinliiklerini yazmaya yonlendirme.

Dersi bitirme.

Ogrenciler reklamda ne anlatildigimin belirtmelerinin yan1 sira elestirel olmayan
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konusmalarin yapildigi1 onceki derslerle iligki kurarak reklamin ticari amagla yapildigini

belirtmislerdir. Sinifta yapilan tartismalardan bir boliim asagida verilmistir:

AO.
Demet
Nazl

Baris
Ebru

Reklami dinledik. Sizce reklamda ne anlatiliyor?

Cocuk babasini annesine yiiziik almak i¢in ikna ediyor.

Onemli giinlerin hi¢birinde higbir sey almamuis bari anneler giiniinde
alalim diyor.

Atasay’1n bir yiiziigiiniin kampanyasi.

Tanitim amagli. Reklamdaki baba, anneye kutlanacak 6zel giinlerde
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Oguz

A.O.

Ece
AO.

Sevgi

Hande

Fatih

Gaye

A.0.
Gaye

Demet

Tartismaya katilan 6grenciler genel olarak reklamda ¢cocugun babasina 6zel

bisey almadig1 i¢in ¢ocuk bari anneler giiniinde alalim diyor.

Hay1r 6gretmenim. Ticari amagli. Ne anlatiliyor; annesine tek tas
almak istiyor. Begendim reklami. Ama izleyenlerden bazilar1 alsin
diye bir yiiziik var. Parayla alacaklar. Ticari bir iirtin reklami bu.
Hem indirim var hem bir iiriinii insanlara satmak istiyorlar ondan
ticari reklam.

Ebrucum Oguz’a katiliyorum ticari bir reklam. Burada parayla
satilan-alinan ticari bir tirtiniin, ticari bir markanin reklami var.
Anneler giiniine 6zel kampanyayi anlatiyor.

Ececim Barig’in soyledigiyle birlestirelim. Atasay’in anneler giiniine
0zel kampanyasi. Cok giizel. Aslinda birbirimizi daha dikkatli
dinleyip benzer diisiinceleri soyleyeceksek 6rnegin Baris’in
sOyledigine katiliyorum diyerek nedeniyle birlikte yani gerekcenizi
sOyleyebilirsiniz. Tabii Oguz ve Ebru’da oldugu gibi
arkadaslarinizin s6ylediklerinde katilmadiginiz yerler varsa yine
nedeniyle birlikte, kanitiniz1 ya da gerekgenizi soyleyerek
belirtebilirsiniz.

Cok giizel cocuk babast ile agikca konusuyor. Babasinin alacagi yok
borcum olsun diyor.

Cocuk 6zel giinde annesine bi sey almak istiyor, babasina
yalvariyor, borcum olsun diye. Biraz ticari bence.

Cocuk annesine bi seyler almak istiyor. Annesinin dogum giinii
geemis, her sey gegmis, anneler giinii en sonunda bir firsat bulmus.
Annesine bi sey almayi gok istiyormus fakat parasi olmadig1 i¢in
babasina soyliiyor. Babasi da “olur” diyor. Cocuk duygusal sekilde
yaklagtyor, begendim duygusal anlamda.

Kerem’e katilmiyorum. Duygu belirtmiyor. Atasay’in yaptigt bir
indirimi anlatmak istiyor.

Duygu belirtmiyor ile neyi kastettin? Agiklar misin?

Babasi ile konusuyor dnemli gilinlerde ona hig bi sey almadin,
borcum olsun (...). Annesi i¢in kii¢iiciik cocuk bor¢laniyor, ¢cocugun
yaptig1 duygusal geliyor bize. Ama bunlar 6nemli degil, Atasay’in
yaptig1 bir indirimi anlatmak istiyor.

(Dedesinin kadinlarin simartildigiyla ilgili sdylediklerini anlatiyor).

Su kadarcik sey ne kadar pahali.
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giinlerde bir sey almadigini hatirlatarak bu anneler giinlinde bir sey almasi i¢in onu ikna
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etmeye calistigini hatta ona borglanabilecegini sdyledigini belirtmislerdir. Bir taki
markasinin reklami olup indirim yapildigindan s6z edildigi i¢in ticari bir reklam olarak
degerlendirmislerdir. Oguz’un Ebru’nun sdylemine karsi ¢ikarak ticari amagli oldugunu
belirterek, izleyenlerin parayla alabilecegi bir yiiziigiin reklami1 olmasinin yani sira
reklamda hem indirimden s6z edilmesini hem de bir iiriinii insanlara satmanin
amagclandigini kanit géstermesi dikkati ¢ekmistir.

Tartismada onemli bir nokta da Fatih’in reklami duygusal buldugunu
belirtmesine karsilik Gaye’nin ¢ocugun annesi i¢in bor¢lanmasinin duygusal oldugu,
ancak bunun énemli olmadigini, bir markanin indirim yoluyla reklam yaptigin
belirtmesidir. Gaye’nin, bir ¢ocugun kullanilarak hatta bor¢landirilarak izleyenlerin
ilgisini ¢ektigini, hatta bu durumun duygusal gibi goriinebilecegini ancak sonugta bunun
duygusal bir boyutunun olmadigi, reklamin amacinin bir markanin indirimini duyurmak
oldugunu vurgulamasi reklami analiz ettigini gostermektedir. Tartisilmast beklenen
boyutlardan biri de ¢ocugun babasina kendi dogum giiniinde, annesinin dogum
giiniinde, sevgililer giiniinde bir sey almadigini hatirlatarak ve “borcum olsun” gibi
sozlerle duygusallik katarak aslinda insanlar {irlinli almaya 6zendirmeye
yonlendirildiginin tartisiimasiydi. Ancak bu boyut 6grenciler tarafindan dile

getirilmemistir.

Ogretmenin dgrencileri ile soru yanit cercevesinde etkilesimde bulunurken, kimi
yanitlara digerlerine gore daha fazla deger vermesi, belli bir diisiinme bi¢imine vurgu
yapmasi1 kimi 6grenciler tarafindan hemen anlasilir. Bu baglamda, 6grenci kimi konular
ya da olaylar karsisinda kendi deneyimleri ve bakis agis1 yerine, sorgulamadan,
Ogretmenin bakis acisina gore diisiinebilir. Bu nedenle 6gretmenin 6grencileri belirli
diistince kaliplarina yonlendirmek yerine bu diisiincelere dogru yol almalarin
kolaylastirmak amaciyla gerektiginde kilavuzluk yapmasi ve d6grencilerin kendi diinya
goriislerini yansitmalarina (Edu GAINS, 2009) firsat vermesi 6nemlidir. Bu nedenle
aragtirmaci, Gaye’nin dikkat ¢ektigi bu konuda diger 6grencileri yonlendirmemek adina
herhangi bir diisiince belirtmekten ya da onlarin bu konuda ne diisiindiiglinii sormaktan
kacinmis; tartismanin ilerleyen siirecinde sinifta benzer farkindaligin olugsmasi

beklenilmistir.
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Tartisma sirasinda reklamdaki bir diger 6nemli ayrintiyr da Demet belirtmistir.
Demet, reklamda ¢ocugun parmaginin ucu ile “su kadarcik bir sey” olarak ifade ettigi
yiiziiglin aslinda ne kadar pahali oldugunu vurgulamistir. Aragtirmacinin ayrintili olarak
tartisilmasini bekledigi konulardan biri de yiiziigiin mecazi bir anlatimla kolayca satin
almilabilecek kiiciiclik bir sey olarak gosterilmesine karsin aslinda firmanin taksitle
secenek sunacagi kadar pahali olmasidir. Ancak arastirmact yukaridaki benzer durumda
oldugu gibi 6grencileri yonlendirmek kaygisiyla bu konuda ne diisiindiiklerini sormak
yerine tartismanin bu boyuta dgrenciler tarafindan getirilmesini beklemistir.

Reklamda ne anlatildigr tartisildiktan sonra reklamin konusunun ne oldugu
ogrencilere sorulmustur. Ogrenciler genellikle anneler giinii i¢in yapilmis indirim ya da
Atasay’in reklami1 bigiminde yanit vermistir. Bu konuda gerceklestirilen tartismalardan

bir boliim asagida verilmistir:

A.O. : Sizce dinlediginiz rekldmin konusu ne olabilir?

Miige Anneler giinii i¢in yapilmis indirim.

Can : Anneler giinii i¢in indirim.

Sila : Anneler giiniine yonelik Atasay reklami.

Kemal : Anneler giini ile alakas1 yok. Anneler giiniinii kullanmislar ilgi

¢ekmek igin. Atasay magazasini iste yiliziigii tanitmak i¢in
yapilmis.

A.O. :  Kemalcim katiliyorum sana. Anneler giinii burada kullanilmais.
Atasay bir lirliniiniin reklamini yapiyor. Ama konusu Sila’nin ve
diger arkadaglarinin sdyledigi gibi Atasay’in anneler giiniine
yonelik bir iiriiniiniin ve fiyatinin tanitimi, reklami. Tabi
reklamda verilenlere katiliriz ya da katilmayiz, senin

vurguladigin noktay1 da sorgulayacagiz tabi.

Ogrencilerin dinledikleri reklamin konusunu genel olarak Atasay’in anneler
giinii i¢in yaptig1 indirim olarak belirttikleri goriilmiistiir. Aragtirmact gézlem siirecinde
de Kemal adl1 6grencinin iist diizey diistinme becerilerini ise kosan yorumlar yaptigini,
bu tiir sorular sordugunu ya da yanitladigini gézlemlememistir. Benzer bigimde sinif
ogretmeni Kemal’i akademik acgidan basarili bir 6grenci olarak degerlendirmemistir.
Dolayistyla Kemal’in reklamda goriinenin altinda yatan goriinmeyeni fark etmesi,

gergeklestirilen tartigsmalarla 6grencilerde elestirel okuryazarlik kazanimlarinin
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goriilmeye basladigini gostermektedir. Kose’nin (2006) belirttigi gibi elestirel okuma
stirecinde iki gerceklikle karsilasiriz; birincisi metinde gorebildiklerimiz ve digeri
goremediklerimiz. Insanlar metinleri ¢dziimlerken bu gergekliklerden birini goriir,
ancak bir diger goriinmez olanda zorlanir. Bu nedenle, elestirel okumanin amaci
metinde goriinmez olani, bir bagka deyisle metinde altta yatan anlami, goriiniir ve agik
hale getirmektir. Nitekim bu arastirmada dinlenilen reklama iliskin gergeklestirilen
elestirel sinif tartigsmalar1 yoluyla Gaye, Demet ve Kemal st diizey diisiinme
becerilerini ise kosarak reklamda goriinmeyen asil anlam ve mesaj ile bu mesaj1 veren
reklam karakterinin davraniglarini analiz etmislerdir.

Reklam dinlenildikten ve ne anlatildigina yonelik genel diigiinceler alinarak
reklamin konusu belirlendikten sonra reklam gorseli ile birlikte izlenmistir. Ogrencilere
reklami izlerken hoslarina giden/gitmeyen, dikkatlerini ¢eken, degisik gelen ve abartili
bulduklar1 yerleri not alabilecekleri, reklami izledikten sonra bunlara iligkin tartisma
yapilacag belirtilmistir. Reklam izlenilirken 6grencilerin buradaki ironiyi fark ederek
kendi aralarinda reklamda ki ¢ocugun beden diliyle —isaret parmaklarinin ucunu
gostererek- su kadarcik bi¢ciminde siirekli vurguladiklart gézlemlenmistir. Reklam
gorseliyle birlikte izlenildikten sonra 6grencilerle reklamin ni¢in yapilmis olabilecegi

lizerine tartisilmistir.

“Rekldmin Yapilma Amact ve Slogani”na Yonelik Elestirel Tartismalar
Reklam izlenilildikten sonra 6grencilere reklamin nigin yapilmis olabilecegi
sorulmustur. Kimi 6grenciler, bir firmanin anneler giintine yonelik hazirladigi bu
reklamla pirlanta yiiziigii ve indirimini tanitmak yoluyla daha ¢ok iiriin satma, miisteri

kazanma gibi ticari bir amagcla yapildigini belirtmistir.

A.0. : Cocuklar 6nce dinledigimiz, sonra gorseli ile birlikte izledigimiz bu

reklam sizce ni¢in yapilmis olabilir?

Demet ©Atasay’in tanitmak igin.

Sevgi . Indirimden s6z ediyor insanlarin bdylece yiiziigii almalari.

Oguz . Insanlara Atasay’in yaptig1 kampanyay1 anlatmak igin.

Ali : Atasay’1n yaptig1 indirim.

Gaye : Anneler glinlide bazilar1 yiiziik almak isteyebilir onlara yonelik bir

indirim var. Boylece daha ¢ok iiriin satabilirler.
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Ebru : Anneler giiniine 6zel olarak pirlanta yiiziik, bu pirlanta yiliziigiin
fiyatin1 tanitmuglar.

Oguz :  Atasay’in kampanyasi demistim ama sey. Daha ¢ok anneler giinii
kullanilmus (...). Bu reklam anneler giinii i¢in indirimden bahsediyor
ticari amagli, indirimi ve insanlara satmak igin.

Baris : Anneler giiniinde herkes bir hediye almak ister bu indirimden

yararlanip herkes bizim magazamiza gelsin miisteri gekmek igin.

Gaye :  Bazi anneler gosteris meraklis1 olabilir, indirime girdigini goriince
aldirabilirler.
Kerem : Anneler giiniine 6zel su kadar bir yiiziik, 6zel bir yiizigii tanitryorlar.

Reklamin ni¢in yapilmis olabilecegine yonelik bu tartismada Oguz daha 6nceki
tartismada Kemal’in belirttigi gibi bu reklamda anneler giiniiniin kullanildigin
belirtmistir. Reklamda her ne kadar anneler giiniiniin kutlanilmasina vurgu yapilsa da
asil amag, kuskusuz bir taki firmasinin iiriiniinii tanitmak, anneler giinii gibi duygusal
bir giin kullanilarak yine duygusal bir reklam yoluyla insanlar1 etkilemek ve onlari
iriind almaya ikna etmektir. Bu kapsamda arastirmaci her iki 6grencinin de reklami
degerlendirmelerinin sonucunda goériinmeyeni bir baska deyisle reklamin asil amacini
fark ettiklerini gormiistiir. Ancak yonlendirme olacagi kaygisi ile bu konuyu tartismaya
acmamamistir. Bunun yerine diger 6grencilerin Kemal ve Oguz’un yaptig1 bu vurguyu
fark edip tartismay1 derinlestirmelerini beklemistir. Siif tartigmasi reklamin sloganini
belirlemeye yonelik konusmalarla siirdiirilmiistiir.

Arastirmaci reklamlarda ¢gogunlukla verilmek istenen mesaj1 6zetleyen; reklamin
senaryosu, konusu, gorseli ile anlatilanlarla 6rtiisen ve insanlarin ilgisini ¢ekecek bir
sloganin oldugunu belirtmistir. Arastirmaci “Bu reklamin sloganini kim agiklamak

ister?” bigiminde bir soruyla tartismayi siirdiirmiistiir:

Arastirmaci :  Bureklamin sloganini kim agiklamak ister”
Kemal : Atasay.
A.0. . Atasay deyince reklamin aslinda ne demek istedigini,

konusunu, ne anlatmaya ¢alistigin1 anlayabilir miyiz?
Cok genel oldu Atasay. Hem sadece Atasay demekle
miisteriyi etkileyebilir mi sence? Bagka ne vardi o
zaman. Haydi, reklami bir kere daha izleyelim mi?

Isterseniz slogan oldugunu diisiindiigiiniizii not alin.
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A.0O.

Ebru, Fatih

Ece

A.0.
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(Reklam yeniden izlenir).

Atasay’dan annemize su kadarcik yiiziik alalim.

Can evet bu reklamda var ama reklami en iyi 6zetleyen,
carpici (...).

Hem anneler giiniide yiiziik alin hem de Atasay’dan
alin.

Ben not almigtim da ordan okuyorum. Anneler giiniinde
tektas alinir. Tektag Atasay’dan alinir. (Kemal, Barig ve
Miige d not aldiklarini belirterek slogani tekrar
etmiglerdir.)

Cok giizel. Anneler giinil, yiiziik ve Atasay. Reklamdaki
bu {i¢ anahtar kelimede sloganda var degil mi? Siz
reklamin konusunu nasil ifade etmistiniz? “Anneler
giinil i¢in Atasay’in yiiziik indirimi”. Bakin sloganda da
bunu 6zetliyor. Ve bunu izleyicinin ilgisini ¢ekecek,
adeta beyinlerine kazinacak bi¢cimde ifade etmisler
(...).Anneler giiniinde tektas alinir. Tektas Atasay’dan
almur. Tabi, izleyiciyi yiiziigii almaya ikna etmek i¢in

sloganina etkili belirlemisler gayet etkili.

Arastirmacinin uygulama 6ncesi gozlemlerde belirledigi gibi sinifta daha dnce

popiiler kiiltiirle ilgili bir etkinlik yapilmadigi ya da arastirmaci reklami dinleme ve

izleme etkinligine gegmeden Once genel olarak reklamlarda sloganla ilgili bir agiklama

yapmadig1 ve reklami dinlerken ya da izlerken “sloganina dikkat edin ya da not alin”

biciminde bir hatirlatmada bulunmadigi i¢in 6grencilerin slogan1 bulmakta zorlandiklar

goriilmiistiir. Bunun iizerine reklam bir kez daha izlenilmistir. Ebru ve Fatih, slogana

yakin ve birbirlerininkiyle ayn1 climleleri soylemistir. Ece, Kemal, Baris ve Miige

slogani not aldiklarini belirterek reklamda belirtilen slogan1 ifade etmislerdir.

Arastirmaci bu konusmalarin sonunda sloganin reklami anlatan ii¢ anahtar kelimeyi

izleyicinin ilgisini ¢ekecek, onlar etkileyecek ve iirlinli almaya ikna edecek bigimde

icerdigini agiklamistir. Arastirmaci siirece iliskin giinliigiine su bigimde bir yansitmada

bulunmustur:
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(...) cocuklar slogani s6yledikten sonra slogani nasil bulduklarini, bu sloganda ne anlatildigi,
sloganin hangi amagla olusturuldugu, onlar nasil bir slogan olustururlard: gibi aslinda
tartigmanin sonunda sdylediklerimi onlarin diistinmesini ve sdylemesini saglayacak bicimde

sorularla yonlendirmeliydim. (YG. 24.03.2009)

Ogrencilerin “Reklimda Sa¢cma ya da Degisik Gelen, Hosa Gitmeyen ya da
Celiskili Bulunan Yerler”e Yonelik Elestirel Tartismalar
Arastirmaci 25. 03. 2009 tarihinde gergeklestirilen uygulamada 6grencilerin bir 6nceki
derste konusunu ve sloganini belirledikleri “Atasay”a ait reklamda onlara sagma ya da
farkli gelen, hoslarina gitmeyen ya da ¢eliskili bulduklari, elestirdikleri yerleri nedenleri
ile birlikte belirlemelerini ve bu konu iizerine tartisacaklarini belirtmistir. ilkdgretim 5.
Sinif Tiirkge dersinde 25. 03. 2009 tarihinde gergeklestirilen bu uygulama stireci Tablo

9’da verilmistir.

Tablo 9

25/03/2009 Tarihli Tiirkce Dersinin Isleyis Siireci
Tarih : 25.03. 2009
Giin : Carsamba
Birinci ders siiresi 44077
ikinci ders siiresi D 41%:357
Siirec
Birinci Ders

o Ogrencileri selamlama.

e Bir 0nceki derste elestirel tartismalarin ¢ikis noktasi olan reklami birkag
Ogrenciye Ozetletme.

e Ogrencilerin reklamin konusuna, reklamin yapilma amacina ve sloganina
yonelik gergeklesen elestirel tartigmalara iliskin genel diisiincelerini alma.

e Reklamda sagma ya da farkli gelen, hoslarina gitmeyen ya da ¢eliskili
bulduklari, elestirdikleri yerleri nedenleri ile birlikte belirlemelerini ve bu konu
lizerine tartisacaklarini belirtme.

Ikinci Ders

e Rekldmin mesaj1 lizerine tartigma.
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Ogrencileri giinliiklerini yazmaya yonlendirme.

Dersi bitirme.

Bu tartismada genel olarak 6grencilerin reklama yonelik elestirilerinin;

reklamin insanlar1 6zendirdigi; su kadarcik diye betimlenen pirlanta yliziiglin

¢ok pahali oldugu ve ekonomik nedenlerle herkesin alamayacagi; ¢ocuklarin
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annelerine pahali hediyeler almaktansa sevgilerini dile getirmelerinin ve kendi

yaptiklar1 hediyeyi vermelerinin onlar1 daha mutlu edecegine yonelik goriigler

ve

reklamdaki ¢ocugun davranisi ve babasinin tepkisini degerlendirmeye yonelik

goriiglerin ortaya ¢iktigi gorilmiistiir.

A.0.

Sevil
A0
Nazli
A0.
Hande

Selim

Ali
Oguz

Sila
Fatih

Baris

Demet

Reklamda sagma ya da geligkili gelen, hosunuza gitmeyen ya da
farkli buldugunuz seyleri, elestirdiginiz yerleri ni¢in dyle
distindiigiiniizii, nedenleri ile birlikte agiklar misiniz? Ayrica
birbirimizi elestirel dinleyelim. Birbirimize katildigimiz ya da
katilmadigimiz durumlar1 kanitlariyla birlikte agiklayalim.
Reklamda mesaj su kadarcik alamiyor musunuz demek istiyor.
Ne demek istedigini agiklar misin?

Yiiziik boyut olarak su kadarcik ama iicret olarak degil.

O zaman bunu konusalim. Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?
Abartryorlar, indirim var ama fiyati pahali, maddi durumu olana
iyi gelebilir.

“Su kadarcik” diyor, ama fiyati ne kadar? Herkesin bir biitgesi
var. Bazisina gore ucuz, bazilarinin biitgesini zorlayabilir.

Sanki ¢ok ucuzmus gibi su kadarcik diyo de mi?

Su kadarcik dedigi ¢ok pahali, pirlanta pahali bir tas, altindan da
pahali.

Evet, katiliyorum Oguz’a pirlanta fiyati artirtyor.

Her ¢ocuk bunu almak isteyebilir. Reklam 6zendiriyor ¢iinkii.
Ama bu kadarcik sey pahali.

Reklamdaki cocugun babasi zenginse alabilir, mesela ben baba
anneme pirlanta ytiziik alalim diye yalvarsam da alamaz; o kadar
paramiz yok.
illa bdyle bir sey almak gerekmiyor giiciimiiziin yettigini

alabiliriz.
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Sevgi
Fatih

Ipek

Hakan

Oguz

Demet

A.0.

Berk

Selim

A.O.
Selim
Pinar

Sevgi

Sinif tartismasinda 6grenciler cogunlukla su kadarcik denilen yiiziigiin ¢ok

pahali oldugunu dile getirmislerdir. Fatih ve Can bu reklamin insanlar1 6zendirdigini

Demet’e katiliyorum anneler kiigiik hediye ile mutlu olabilirler.
Fiyat1 pahali oldugu i¢in hediye alamayabilir. Kendi yaptig1 bir
hediyeyi verebilir.

Bence en biiyiik hediye sevgidir babasina “ona sevgini daha iyi
goster” diyebilirdi.

Burada 6zendirme var. Bunu alabilecek de var alamayacak da
onlar1 ¢ok 6zendiriyor.

Annem bana kiigiikliigiimden beri hatirlamak hediyeden daha
6nemli oldugunu soyler.

Cocuk ona borcum olsun diyor ya aslinda babasinin ona borcu var
Oyle borg degil. Cocuk demeseydi babasi ona almayacakti
annesinin gonliinii kazanamayacakti.

Demetcim babasinin annesinin gonliinii kazanmak i¢in illa bir
pirlanta yiliziik ya da hediye almasina gerek var mi? Ne
distiniiyorsun bu konuda?

Saygi, sevgi pirlantadan daha biiyiik. (Sinif Berk’i alkisliyor).
Ogretmenim filmlerde dyle olur sevgililer kiiser iste kar1 kocada
olabilir(...). Sonra adam degerli hediye alir. Burada yiiziik ama
genelde filmlerde kolye olur. Sonra kiz hediyeye goriince
barigiverir adamin boynuna sarilir, kiisliik biter. O filmlerde,
gercekte boyle olmuyor. Hataliysa insanlar birbirlerini affetmiyor.
Hediyeyle falan gonliinii almaya ¢alismasi sagma ya 6gretmenim
ama gergekten lizildiigini soyleyince yani.

Samimi olunca.

Evet dyle olunca o zaman insanlar affediyo, bi de 6ziir dileyince.
Ben de Selim’e katiliyorum gergekte filmlerde gibi olmuyor

Bu ¢ocugun eeee babasinin pirlanta almast dnemli degil.
Annesinin gonliinii kazanmak i¢in yani. Annesine “anneler giiniin

kutlu olsun” diye giiniinii kutlamasi daha 6nemli.
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oysa herkesin bunu almak i¢in ekonomik giicliniin olmayabilecegini belirtirken, Selim

ve Hande bu fiyatin kimilerin biit¢esini zorlarken ekonomik durumu iyi olanlara uygun

gelebilecegini vurgulamistir. Elestirel okuryazarligin 6nemli gostergelerinden biri de

metni sosyo-kiiltiirel, ekonomik ya da politik baglamla iliskilendirmektir. Ticari

reklamlarin 6nemli amaglarindan biri tiiketiciyi bir liriinii ya da bir hizmeti almaya
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ozendirmek ve ikna etmektir. Ogrenciler bu reklimda da benzer bir durumun oldugunu
belirtmekle birlikte reklam: ekonomik baglamla iligkilendirip herkesin reklamdaki tiriine
Ozense bile alamayacagini belirtmistir. Baris bu durumu kendi ekonomik baglama ile
iligkilendirerek reklamdaki aile ile kendi ailesini ekonomik agidan karsilastirmis; kendi
babasinin ekonomik durumundan dolay1 boyle bir yiiziigii alamayacagini belirtmistir.

Ogrenciler tartismanin baginda, boyle bir yiiziik yerine biitcelerine daha uygun
bir hediyeyi ya da kendi yaptiklar1 bir seyi hediye edebileceklerini belirtirken
tartismanin sonuna dogru annelere sevgilerini gdstermenin onlar i¢in hediyeden daha
degerli olduguna karar vermislerdir. Selim gercek yasamla filmleri karsilastirarak bir
analiz yapmistir. Gergek yasamda filmlerde oldugu gibi pahali hediyelerin etkili
olmadigini; babalar hatali olan durumlar karsisinda gergekten tiziildiiklerini belirtip 6ziir
dilerlerse annelerin belirtmistir. Benzer bigimde Ipek de reklamdaki cocugun
babasindan annesine hediye almasini istemek yerine annesine olan sevgisini daha iyi
gostermesini istemeliydi degerlendirmesini yapmustir.

Tartismanin ilerleyen siirecinde arastirmaci ile Demet arasinda gecen bir
diyalogda Berk’in ¢ikarsamasi karsisinda aragtirmacinin herhangi bir yonlendirmesi
olmadan tiim sinif Berk’1 alkislamistir. Sinifin verdigi bu tepki, kaynastirma 6grencisi
olan Berk’daki gelismeyi takdir etmelerine baglanabilir. Arastirmaci, sinif 6gretmeninin

Berk’in bu durumuyla ilgili goriislerini giinliigiine yansitmugtir:

(...) Berk’in yanit1 bir tesadiif degil. Bu duruma iligkin sinif 6gretmeninin degerlendirmeleri
de 6nemli bir gosterge. Erdogan Bey teneffiis arasinda “...Berk’deki geligsmeyi fark ettiniz
mi? Diye sordu (...). Berk’in diger derslerde de benzer gelismeler gdsterdigini sdyledi.
Derslerde ¢ok etkin olmadigint ama 6nceki doneme gore dersleri iyi dinledigini, sinifta
diizeni bozacak dikkati dagitacak davranislari artik yapmadigini belirtti. Berk’in derslerde
etkili dinledigini ve birden ana fikir ya da konugmalardan ¢ikarilacak sonug gibi can alic1 bir

sey soyledigini bugiinde ayni seyi yaptigin1 vurguladt. (...)”. 25.03.2009

Uygulamanin baslangicinda, siif 6gretmeni, arastirmaciya uygulama oncesi
gozlemde Berk’in oldukca hareketli, derse katilmadig: gibi digerlerinin katilimini da
engelleyen davranislarini fark edip etmedigini sormustur. Sinif 6gretmeni uygulama
stirecinde Berk’i 6devlendirilerek siif disinda tutulabilecegi dnerisinde bulunmustur.

Ancak arastirmaci, bu onerinin Berk’i psikolojik olarak olumsuz etkileyebilecegi, belKi
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akademik ve sosyal anlamda da ondaki gelismeyi bastan edebilecegi i¢in kabul
etmemistir. Uygulamanin baslarinda Berk’in 6zellikle kendisine yakin siralarda oturan
arkadaslarina rahatsizlik verici nitelikte olmasina karsin O’nun bugiin geldigi nokta
arastirmaci agisindan memnun edici bulunmustur.

Tartismada ilging bir konugmada Fatih ve Oguz arasinda yasanmistir. Bu

konusma sdyle gerceklesmistir:

Fatih : Annesinin kalbini kazanmak i¢in illa pirlanta almasina gerek yok
bagka hediyelerde alabilir.

Oguz : Yaaa Kerem bastan beri diyoruz. Hediye almasina gerek yok!
Onu hatirlamast yeterli. Berk’in dedigi gibi sevgi, saygi daha
onemli.

A.0. : Oguzcugum tartigmada bastan beri boyle diyoruz sen de boyle
demek ya da diisiinmek zorundasin demek demokratik bir tartisma
ortaminda olmamali. Demokratik bir ortam olsun ki
diistindiiklerimizi rahat¢a soyleyebilelim. Arkadasin farkl
diistinebilir cok dogal. Sen diisiincelerinin dogru oldugunda
srarliysan arkadagina 6rnekler, kanitlar sun. Belki de senin
disiincen yanlistir; arkadasin seni ikna eder. Hem bazen bir
konuda tek dogru olmayabilir, farkli bakis agilari olabilir. Bu da
demokratik bir sinif ortaminin geregidir yani farkli diigiincelerin

olmasi.

Arastirmaci bu siirece iliskin diisiincelerini giinliigiine su bi¢imde yansitmistir:

Oguz Fatih’in anneler giiniinde hediye almayla ilgili sdylemine kars1 tartigma siirecinde
anneler giiniinde hediye almanin 6nemli olmadigini o giinii hatirlamanin ve sevgiyi
gostermenin 6nemli oldugunu sdylediklerini belirtti. Oguz Berk’e karsi, diisiincesini
savunsa, kanit gosterse ya da baglamla iligskilendirse beni rahatsiz etmeyecekti. Oguz,
tartismada cogunlukla kabul edileni benimseme zorunlulugu olmaliymis gibi bir yaklagimla
miidahale ettigi i¢in demokratik siniflarda bunlarin olabilecegine iliskin yorumda bulunarak
aslinda farkli diislinceleri cesaretlendirmek istedim. Oguz’un ¢ikisi bir bakima kimi seyleri

vurgulamam i¢in firsat da oldu...
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Arastirmaci reklamda sagma ya da degisik gelen, hoslarina gitmeyen ya da

celiskili bulduklar1 yerlere yonelik bu tartisma siirecine iliskin giinliigiine sdyle bir

yansitmada da bulunmustur:

(...) sik sik sevgi sayginin pahali hediyelerden daha 6nemli oldugunu sdylediler. Bu daha

somutlagtirilabilirdi. Reklamin konusuyla ilgili olarak 6rnegin anneler giiniinde annemize

onu ¢ok sevdigimizi bir kez daha gii¢lii duygularla ona simsiki sarilarak sdyleyebilecegimiz

belirtilebilirdi. Aksi takdirde, kimilerine gore pahali hediye almakta bir sevgi gostergesi

olabilir. Ancak annelerimiz i¢in kuskusuz digerinin daha anlamli oldugu vurgulanabilirdi.

AQ.

Pinar
A.0O.
Pinar

Sila

Ali

Baris

Ece

Gaye

Baska, reklamda katilmadiginiz, ¢eligkili oldugunu diisiindiigliniiz
ya da size farkli gelen bir yer var mi1?

Borcum olsun diyor ya babasinin tepki vermemesi.

Sen nasil bir tepki vermesini beklerdin?

Oyle sey olamaz. Cocuklarin borcu olmaz. Sey para borcu olmaz.
Borcum olsun diyor ya babasi “sen benim ¢ocugumsun ne borcu”
demeliydi.

Sanki ¢ocuk ¢alisiyor mu borcu olacak, ¢aligsa da sanki ¢ok
pahal1 bir ylizigii alabilir mi hem de kii¢iik ¢ocuklarin babasina
borcu olmaz de mi 6gretmenim?

Ogretmenim ¢ocugun babasina borcum olsun demesi sagma ya o
da o yasta dyle bir borcu ddeyemez. Babasina gaz veriyor
Ogretmenim (giiliismeler).

Benimde orasi hosuma gitmedi. Babanin bence sen gocuksun
6deyemezsin ben 6deyebilirim demeliydi.

Borcum olsun diyor yani ¢alistyor mu ¢ocuk haklari var.
Calismas1 miimkiin degil. Belki babasindan harglik aliyor ama
aldig1 paray1 geri mi verecek? Bir de aldig1 parayla o yiiziigiin

parasini 6deyebilir mi?

154

Ogrenciler tartismanin devaminda reklamdaki cocugun ve babasinin davranigini

sorgulamislardir. Ciinkii onlara gore reklamdaki karakterlerin davranislari kendi

degerlerine aykiridir. Bu tartismada da 6grenciler cocugun borg karsilifinda babasina

yiiziik aldirma ¢abasina yonelik olarak babasinin, baba ile ¢cocuk arasinda borg

olamayacagin yiiziigii kendisinin alabilecegi biciminde bir konugma yapmamasini

elestirmisglerdir. Ayrica ¢cocuk calismadig1 dolayisiyla para kazanamadig i¢in borcu

olamayacagini, cocugun caligsa bile boyle pahali bir yiizligii alacak kadar parasi
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olamayacagini belirtmislerdir. Ancak bu konuda Gaye’nin ¢ocuk haklarindan dolay1
calismasinin olanakli olmadigini belirtmesi, bagka bir soyleyisle diisiinme bigimi
gosterdigi kanit mantiklidir. Gaye, elestirel diisiinmenin ve elestirel okuryazarligin bir
gostergesi olarak kendi diistincelerine gegerli bir kanit gostermistir.

Bu tartismanin devaminda ipek’in ve Sevgi’in konuya yonelik diger 6grencilerden

farkli yorumlar1 asagida verilmistir:

Ipek : Yonetmen, senaryocu fazla duygusal yapmis baba ile bu yagtaki
bir gocugun arasinda borg olmaz fazla abartmus.

Sevgi : Herkes borcun olmasini sevmedi burada vurgu yapmak i¢in yani
izleyenlerin hosuna gitmesi i¢in yapilmis.

A0. : Aslinda gergekten ¢cocugun borglanacagindan degil dedigin gibi
reklam ilgi ¢eksin diye yapilmis. Ama bazen bu hosuna gitsin diye
yapilan seyler ¢cocuklara ya da insanlara yanlis mesaj verebilir.

Miige : “Baslangicta evlilik teklif ederken ben yoktum” diyor. Ama hediye
almadin diyor ya nerden biliyor?

Fatih . Evet. “Dogum yaptiginda da hediye almadin” diyor ya bebekken

babasinin hediye aldigini nasil gérebiliyor?

Ipek’in senaristin ve ydnetmenin reklami fazla duygusal ve abartili yaptigim
diistinmesi, olaya gergekei bir bakis agisi ile yaklastigini gostermektedir. Cilinkii diger
ogrenciler bor¢ alma konusunda baba ve oglunun davraniglarini gergek yasam oykiisii
icerisinde degerlendirmislerdir. Oysa her ikisinin de davranisi verilen metne gore rol
oynamadir. Sevgi ise bu konuda arkadaslarinin yorumlarin1 degerlendirerek bu borg
olaymin reklamin ilgi ¢cekmesi amaciyla yapildigini belirtmistir. Reklamlarin
amaglarindan biri de budur. Ayrica bu kadar ilgi ¢geken ve alisilmisin disinda davranis
kaliplar1 igeren bu reklamin yaratici oldugu da sdylenebilir. Aragtirmaci reklamlarda
insanlarin hosuna gitsin, ilgisini ¢eksin diye yapilanlarin kimi zaman ¢ocuklara ya da
yetiskinlere yanlis mesaj verebilecegini belirtmistir. Reklam, 6grenciler tarafindan
sorgulandiktan sonra rekldmin mesaj1 ve bu mesaja katilip katilmadiklari

sorgulanmustir.



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

“Rekldmin Mesajina” Yonelik Elestirel Stnif Tartismalari

Reklamda 6grencilere celiskili ya da abartili gelen, hoslarina gitmeyen ya da onlara

degisik gelen yerleri elestirel bir bakis acisiyla tartisildiktan sonra reklamin mesaji

lizerine konusulmustur.

A.O.

Demet

Ece

Sevil

Selim

Nil

Kerem

AO.

Hande

A0.

Reklamin mesaji nedir? Neler soyleyeceksiniz?

Cok pahali oldugu i¢in indirim yaptik simdi almanin tam zamanu,
anneler giinii oldugu i¢in yine almanin tam zamani.

Ogretmenim demistin ya hani. Sloganda. Anneler giiniinde
babanizla Atasay’dan tektas alin. Yani anneler giiniinde annenize
pahal1 bir hediye alin. Tek tag pahaliya ondan dyle diisiiniiyorum.
Ama dyle olmamali, sey katilmryorum.

Anneler giiniinde Atasay’dan su kadarcik bir yiiziik alin annenizi
mutlu edin.

Anneler giiniinde annenize pirlanta almalisiniz. Onu da Atasay’dan
almalisiniz.

Babaniz annenize 6nemli giinlerde hediye almiyorsa uyarin birlikte
anneler giiniinde hediye alin, pirlanta yiiziik alin.

Anneler giiniinde annenize hediye hatta Atasay’dan pirlanta yiiziik
almalisiniz. Bence dogru degil yanlig ama dyle diyor mesaji.

Evet, Keremcigim bunu da tartisacagiz. Ecede benzer bir diigiince
belirtti, yani mesaji dogru bulmadigini. Basgka, reklamin mesaji
iizerine konugmak isteyen var m1?

Anneler giiniinde annelerinize hediye alin bu pirlanta bir yiiziik
gibi olabilir. Babanizi ikna edin Atasay’dan alin.

Evet, sizde sdylediniz; mesaj1 sloganindan da aslinda ¢ikarabiliyor.
Anneler giiniinde annelerinize Atasay’dan yiiziik alin. Yani
annelerinize anneler giiniinde bir hediye alin mesaj1 var. Hatta
babaniz1 da bu konuda etkileyebilir, annenize pahali bir hediye
alabilirsiniz gibi asil diislincenin yani sira yan diisiincelerde var

degil mi? Hande’nin dedigi gibi.
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Ogrenciler reklamin mesajina iligkin olarak genelde anneler giinlinde annelere

hediye alinmasi 6zelde ise babalarin ikna edilerek Atasay’dan pirlanta yiiziik alinarak

annelerin mutlu edilmesi bigiminde goris belirtmislerdir. Ece, pirlanta yiiziigiin pahali

oldugundan yola ¢ikarak iist diizey diisiinme becerilerini ise kogsmus, sentez yaparak

anneler giinlinde annenize pahali bir hediye alin gibi bir anlam ¢ikarilabilecegini ancak



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

157

bu mesaja katilmadigini belirtmistir. Benzer bigimde Kerem de mesaja katilmadigini
belirtmistir. Arastirmaci diger 6grencilerden de mesaji alabilmek i¢in neden
katilmadiklarin1 sormamistir. Arastirmaci 6grencilerin mesaja iliskin sdylediklerini
kisaca ozetleyerek reklamin vermek istedigi mesaji belirttikten sonra bu mesaja iliskin

Ogrencilerin ne diisiindiikleri, mesaja katilip katilmadiklar1 {izerine tartigilmistir.

A0 : Reklamdaki mesaj sizce etkili mi? Mesajla ilgili ne
diisliniiyorsunuz yani reklamda verilen mesaja katiliyor musunuz
ya da katilmryor musunuz? Nedeniyle birlikte agiklar misiniz?

Ipek :  Paraile her gey satin alinmaz, sevgiyi para ile alamazsin. O yiiziigii
almasina gerek yok. Anneler giiniinii kullanmislar; hadi onu

seviyorsaniz ona bir sey alin.

Miige Ben anneme mektup yazdim. Annem OKS’de basarili olmandan
bile giizel dedi.
Oguz : Anneler giiniinii kullanmislar; sevgiler giinii, dogum giinii

insanlarin 6zel giinlerini kullanmislar. Ama anneler giiniinde
cekildigi i¢in ona gore bir film yapmuslar. Insanlarin daha dogrusu
erkeklerin almasi igin.

Kerem : Anneler giiniinii kutlamamuslar; onun yerine kendi tirettikleri
yiiziigl 6zel giinlerde sunmak. Ama katilmiyorum illa 6zel
giinlerde degil baska giinlerde hediye alabiliriz.

A.0. : Evet, Keremcim anneler giinii i¢in hazirlanmis. Ama burada diger
onemli giinleri de tek tek saymuslar; sevgililer giinii, evlilik
yildoniimii. Cocuk babasina bunlarda da hediye almadin diyor.
Insanlan etkiliyorlar degil mi bunlar 6zel giinler ve hediye almak
gerekir. Oysa sevdiklerimizle yasadigimiz her giin 6zeldir ve illa ki
boyle giinlerde hediye alcaz diye bir kosul yok. Onlar1 sevdigimizi
belirtmek, onlarla o giinii birlikte giizel bir sekilde gecirmek daha
anlamlidir diye diisliniiyorum. Ve sevdiklerimize hediye almak
giizel ama illa ki boyle giinlerle sinirlanmamali onlara istedigimiz
her zaman hediye alabiliriz. Ama firmalar bdyle giinlerde tiiketimi
artirmak yani kendi tirinlerinin satisini artirmak igin kullaniyorlar.

Sevgi . Illa hediye almaya gerek yok. Hatirlamamz yeter. Sevgiyle
kucaklamamiz, anneler giiniin kutlu olsun dememiz yeterli. Sizde
soylediniz 6gretmenim sanki hediye almayinca anneler giini
kutlanmis olmuyor, illa hediye alcaksin diyorlar boylece mallarinm

satcaklar.
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Anneler giiniinde indirimi anlatmak i¢i yapmislar. Mesajda boyle.
Cok inandiric1 gormedim. Cocuk daha samimi olabilirdi, kendini

acindirmayabilirdi.

Ogrenciler reklamda verilen mesaja katilmadiklarina yénelik diisiincelerini su

bicimde belirtmislerdir; reklamda sevgililer giinti, evlilik y1ldoniimii, dogum giinii ve

anneler giinii gibi 6zel giinlerde hediye alinmasinin gerekli olduguna yonelik vurgu

yapildigi, reklamda 6zellikle annenizi seviyorsaniz ona hediye alin bigiminde bir

mesajla anneler giliniiniin kullanildigi bu nedenle reklamin asil amacinin anneler giiniinii

kutlamak olmadigi markanin kendi iirlinlerini ve yapilan indirimi tanitmak, {iriinlerini

satmak oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, reklimda elestirdikleri mesaja karsilik

anneler giiniinde hediye almanin 6nemli olmadigini, anneleri sevgiyle kucaklamanin ve

sevgi dolu sozlerle bu giinii kutlamanin anneler igin daha anlamli oldugunu ve hediye

almak i¢in anneler giiniinii beklemenin kosul olmadigin belirtmislerdir. Miige konuyu

giinliik yasamu ile iligskilendirerek anneler giiniinde annesine yazdigi mektubun annesi

icin her seyden 6nemli oldugunu belirtmistir. Oguz da mesaji ¢ocugun davranisini

samimi bulmadigindan dolay1 inandiric1 gérmedigini belirtmistir.

Fatih

Selim

Fatih

Oguz

Baris

A.0.

Ozel giinler var sevgililer giinii anneler giinii vesaire giinler oluyor.
Bunlarda pirlanta, altin satan magazalar insanlar1 6zendirmek i¢in
reklam yapiyorlar. {lla o {iriinii almak gerekmiyor.

Bazi 6zel giinlerde indirim yapip insanlar1 cekmeye calisiyorlar.
Ozel giinler diye hep insanlar hep bir sey alsin, hep insanlar para
harcasin diye.

Insanlar1 reklamlarla dzendiriyorlar illa almalarim istiyorlar. Bu
reklamda da 6zendirme var; “su kadarcik” diye 6zendiriyorlar.
Diger ¢ocuklarda ben de almak istiyorum diyebilir.

Sevginizi gostermek i¢in hediye alin mesaji var. Ve burada
0zendirmeye calisiyorlar. Ama insanlar1 kandiramazlar.

Buradaki mesajda ¢ocuk babasina sevgililer giinii, dogum giiniinde
hicbir sey almadik, anneler giinlinde bir sey alalim. Diger
cocuklarda hi¢ almadiysa “ben de alayim” diyebilir. Zaten boyle
pahali seyleri de cocuklar alamaz babalarina aldircaklar.

Peki, boyle pahali hediyeleri babalar alacaksa niye bu reklama
cocuk koymuslar ki? Dogrudan baba ve annelerin oldugu bir

reklam olabilirdi. Ne diigliniiyorsunuz bu konu da?
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Baris : Ama bu anneler giinii ya ondan reklamda ¢ocuk var.

Nazl : Bazen bu rekldmdan bagka da biiyiiklere yonelik ¢ok sey de,
iiriinlerle ilgili reklamda ¢ocuklar var. Bence cocuklar sevimli ya
hani bir kere daha demistik. Sevgi s6ylemisti, ilgi ¢cekiyor. Boylece
reklamda kanal degistirmiyorlar. Cocuk giizel olunca sevimli
olunca izliyorlar. Reklamlara hep giizel ¢ocuklar ¢ikartyorlar ilgi
¢eksin diye.

AO. : Ben de soylediklerine katiliyorum. Bir bez ya da ¢cocuk mamasi ya
da ¢ocuk sampuan ile ilgili bir reklamlarda ¢cocuklarin oynamasin
anlayacagim. Bir ara Molfix’in reklami ne kadar popiilerdi. Annem
de kiiciik cocugu yok yani ¢ocuk bezi almayacak, izliyordu bu
reklami; cok begenerek izliyordu. Ama yetiskinlere yonelik birgok
iiriiniiniin reklaminda da ¢ocuklar kullaniliyor. Bu senin de
belirttigin gibi, ¢ocuklarin sevimlilikleriyle ilgi ¢ekmesi. Ama
sonugta ¢cocuklar kullaniliyor. Bir de burada bagka bir mesajda var
fark ettiniz mi? Bir diisiiniin bakalim.

A.O. :  Cocuklar saf, masum ya hani onlarin i¢inde oldugu bir reklam
insanlara daha inandirici gelebilir, cocugun masumiyeti ile iiriinii
0zdeslestirebilirler, tiriiniin iyi oldugunu diisiinmelerini
saglayabilir.

Selim : Evet 6gretmenim. Mesela bebekler falan oluyor yumusatict,
deterjan reklamlarinda. Yani iste cocugu koyuyorlar, cocugunuza
zarar vermiyorsa korkmadan kullancaniz bir sey gibi onu anlatmak
istiyorlar.

A.O. : Cok giizel bir ornekti, agiklamaydi. Evet, aferin Selim. Ailelere
cocuklar yoluyla markanin giivenli oldugu mesaj1 veriliyor di mi?

Bir de senin bu érneginden yonlendirdikleri de ¢ikiyor. insanlar

cocuklar konusunda hassas onlar i¢in en iyisini isterler, seger.

Dolayistyla bu ¢ocugunuz igin en giivenli tirlin mesaj1 verilip

markalar aileleri o iiriinii almas1 konusunda da yonlendiriyor.
A.0. : Reklamin mesajima yonelik bagka elestirileriniz ya da reklamlarla

ilgili sdylemek istediginiz bi sey var m1?

IVERSITESI

Baris : Bir ¢ocuk var. Kutuyu opiiciiklerle dolduruyor anneler giintide
annesine veriyor. Yoksul, hediye alamiyor. Annesi “sen benimle
dalgami geciyorsun bos kutuyu niye verdin” diyor. O da “kutu bos
degil, beni 6zlediginde bu kutuyu ag¢ dpiiciiklerim var” diyor.

Nil : Cok duygusal.

A.0. : Nil katiliyorum gergekten ¢ok duygusal bir 6ykii. (Arastirmaci da
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buna benzer bir hikaye anlatir).

Tartismanin ilerleyen siirecinde, firmalarin reklamlar yoluyla 6zel glinlerde
insanlar1 para harcamalar i¢in hediye almaya 6zendirdigi yoniinde goriis birligi
olugmustur.. Tartigmanin baslarinda hediye almanin gerekmedigi; annelere sarilma ve
giinlerini kutlama gibi anneler giiniiniin manevi boyutu iizerine konusulurken ilerleyen
siirecte ekonomik baglam konusulmustur. “Su kadarcik” bigiminde betimlenen
yiiziigiin alinmas1 kolay bir seymis gibi ¢ocuklar1 6zendirdigi vurgulanmistir. Ornegin;
Baris, yiiziigiin ¢ocuklarin alamayacagi kadar pahali bir hediye oldugunu vurgulamistir.
Aragtirmaci, bu kadar pahali bir hediyeyi ¢cocuklar alamayacagina gore ni¢in reklamda
bir ¢ocugun yer aldigini sorarak reklamlarda ¢ocuklarin farkli nedenlerle kullanildigina
dikkat ¢cekmek istemistir. Barig anneler giiniine yonelik reklamda ¢ocuklarin olmasinin
dogal oldugu bi¢imdeki agiklamasiyla aslinda o anda arastirmanin 6ngérmedigi mantikl
bir agiklama yapmuistir. Ancak bu tartismadan yola ¢ikarak Sevil ve Selim’in
reklamlarda ¢ocuklara yer verilmesiyle ilgili analizleriyle istenilen noktaya gelinmistir.

Sevil insanlarin ilgisini ¢ekmek i¢in ¢ocuklarin sevimliliginden yararlanildig:
boylece reklamlarda kanal degistirilmedigini belirtmis, bundan dolay1 reklamlarda
ozellikle giizel cocuklara yer verildigine dikkat ¢cekmistir. Bu anlamda da arastirmaci
aslinda ¢ocuklarin kullanildigini belirtmistir. Daha sonra arastirmaci bagka bir mesaja
daha dikkat ¢ekmistir. Reklamlarda ¢ocuklarin yer almasindan yararlanilarak ¢ocugun
masumiyeti ile {irlinlin 6zdeslestirilerek gerek tiikketicinin {lirtiniin iyi oldugunu
diisiinmesi gerek o reklamin insanlara daha inandiric1 gelmesinin amaglandigi
vurgulanmstir.

Selim giinliik yasaminda gordiigii reklami 6rneklendirerek reklamlarda
¢ocugunuza zarar vermeyen bir lirlinlin giivenle kullanilabilecegi mesajinin da
verildigini belirtmis, arastirmaci bu 6rnekle iliskilendirerek reklamlarin tiiketiciyi

cocuklari i¢in “en giivenli olan”1 se¢me konusunda da yonlendirdigini belirtmistir.

“Reklamin Sorunsallagtirilmasina” Yonelik Elestirel Sinif Tartismalart
Elestirel okuryazarlikta, herhangi bir durumu basit bir bakis acisiyla degerlendirmek
yerine, sorunsallastirma bagka bir sdyleyisle problemi ve karmagikligini anlamaya
caligma iizerinde durulur. Oncelikle sorular ortaya atilir ve durumun karmasikligin

anlamak adina alternatif a¢iklamalar aranir. Bunun i¢in dnce, siniflarda metinlerdeki
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gercekligin bir bagka sOyleyisle goriinenin 6tesindeki asil mesajin goriilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda uygulama siirecinde, 6grencilerin aragtirmacinin
rehberliginde elestirel sinif tartigmalar1 ve sorgulamalar yoluyla reklamda anneler
giiniinii kutlamak olarak verilen masum bir mesajin arkasinda yatan asil mesaja
ulagmalari saglanmistir. Arastirmacit 26. 03. 2009 tarihinde gergeklestirilen uygulamada
“Atasay”’a ait reklama iligkin elestirel sinif tartismalarinda yaptiklar1 sorgulamalar
sonucunda ulastiklar1 sorunlarin belirtilerek 6nce reklamin sorunsallastirilacagini sonra
sorunsallastirdiklar1 bu reklama iliskin elestirilerin ve sorunlarin ¢éziimiine yonelik
reklamin yeniden yazilacagimi belirtir. ilkdgretim 5. Simf Tiirkce dersinde 26.03.2009
tarihinde gerceklestirilen bu uygulama siireci Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

26/03/2009 Tarihli Tiirkce Dersinin Isleyis Siireci

Tarih : 26.03. 2009
Giin . Persembe
Birinci ders siiresi D 44°:07”
ikinci ders siiresi D 25%:12”
Siirec

Birinci Ders

o Ogrencileri selamlama.

e “Atasay”a ait reklama iligkin bu derse kadar gergeklestirilen sorgulamalarla
reklama ve mesajina yonelik yapilan elestiri ve sorunlarin genel olarak
belirtilerek reklami sorunsallastirmaya yonelik elestirel tartigmalar yapma.

o Sorunsallastirilan reklama iligkin elestirilerin ve sorunlarin ¢dziimiine yonelik
olarak 6grencilere reklami yeniden yazmalarini belirtme.

Ikinci Ders

e Bir 6nceki derste reklami1 yeniden yazan birkac 6grenciye yazdiklari senaryoyu
okutma.

e Ogrencilerin okudugu senaryolar iizerine elestirel tartismalar yapma.

e  Sorunsallagtirilan reklamda belirlenen kimi sorunlarin ¢éziimii i¢in nasil
davranacaklari tizerine elestirel konusmalar gergeklestirme.

e Ogrencileri giinliiklerini yazmaya yonlendirme.

e Dersi bitirme.
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Sinifta reklamin sorunsallagtirilmasina yonelik gerceklestirilen elestirel konugmalar su

bicimde gerceklesmistir:

A.0. : Peki, biz bu rekldmda anlatilanlari, cocukla babasi arasinda gegen
konusmalar1 ve genel olarak mesajini, sorguladik. Bu sorgularimiz
sonucunda reklami bir¢ok yonden elestirdik ve bu reklamla ilgili
bazi sorunlar belirledik. Ornegin bunlar bunlar reklaimda
olmamaliyd: dedik. Kisaca mesaja yonelik elestirilerimizle birlikte
bu sorunlar1 kim toparlar, genel olarak ne diyebiliriz? Haydi
reklami sorunsallastiralim.

Sevgi . Ilkénce, cok yanhs sevgililer giinii, anneler giinii gibi giinlerde
insanlara hep hediye almaliymisiz sanki. Yiiziik gibi su kadarcik
dedikleri boyle aylarca 6de 6de bitmez. Bu ¢ocuk borglanamaz
Ogretmenim, bir de babasi ¢gocuga “ne borcu baba ile cocugu
arasinda bor¢ olmaz” demedi elestirdik. Cocugun babasiyla anneler
giiniin kutlu olsun dese 6pse ya da giiciiniin yetebilecegini alsa ya
da kendi yaptig1 bir hediyeyi verse annemizin daha mutlu olabilir.
Insanlarm ilgisini cekmek igin, giivendirmek i¢in ¢ocuklar
kullandiklarini. Yani birgok yanlis mesaj var.

Ece : Ogretmenin anneler giiniinii kutlicaklarindan degil, cocuk hani
basta dedik ya ¢ok sevimli falan ilk dinledigimizde. “Borcum
olsun” demesi falan hosuma gitmisti. Yani reklamda ¢ocuklari
kullanmislar. Sevimli olsun, sdyledikleri ilgi ¢eksin daha ¢ok
yiiziik satmak igin.

A.0. : Sevgicim, Ececim gergekten gok giizel 6zetlediniz. Ne ¢ok
elestirdigimiz sey varmis reklamda. Sorgulayinca, sinif

tartigmalartyla bu yanlisliklari fark ettik. Oyleyse bu kadar ¢ok

yanlislik varsa haydi o zaman bu reklami yeniden yapalim. Hadi

siz olsaniz bu reklamla ilgili nasil bir senaryo yazardiniz?

Reklamin nasil bir slogani olurdu? Yonetmen olsan bu reklami

nasil ¢ekerdin? Reklaminiz anneler giinii ile ilgili olmayabilir,
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baska herhangi bir giinle ilgili de olabilir.

Ogrenciler senaryoyu defterlerine yazip yazmayacaklarini sormuslardir.
Arastirmaci1 6grencilerin senaryoyu tasarlayip defterlerine yazmalari i¢in 20 dakika
zamanlarinin oldugunu etkinligi tamamlayamazlarsa ek siire verilebilecegini ve daha

sonra bu senaryolar1 okuyup bunlar iizerine tartisabileceklerini belirtmistir. Ozlem,
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Baris, Hakan, Oguz ve Kerem yazdiklar1 senaryolar1 okumustur. Barig’in senaryosu ve

gerceklestirilen tartismalar su bicimdedir:

Baris : iki sevgili yagmurlu giinde dolastyordu, kiz iisiimiistii. Ceketini
kiza verdi. Kiz iiziilityordu benim sevgililer gliniimii hatirlamadi.
Sonra kiz iisiidii ellerini ceketin cebine soktu. Uzerinde yazilari
olan kadife kilifl1 bir kese eline geldi. Yavas yavas ¢ikartti. Erkek
o anda “felaket!” dedi. Kiz ¢i1glik att1. “Kime aldin bunu?”. Erkek
sana aldim dediyse de ikna edemedi. “Niye vermedin o zaman?”.
Adam da Atasay buna biiyiik bir indirim yapti. Onu 6niine gelince
verecektim dedi. Sloganim: Sevgililer giinlinde sevgiliniz tektassiz
kalmasin.

Miige : Reklam giizelde. Barig’a sorcam su; ama adam ¢ok indirim

yapinca Atasay’dan aldim deyince sevgililer yani kizar bence.

Neden boyle yazdin?
Baris : Gergekten degil ki bu. Reklam bu.
A.0. : Aslinda Baris sunu demek istedi sanirim. Evet, ger¢ek yasamda

bdyle bir durumda bir bayan kizabilir. Yiiziigi aldig: firmanin
oniinde verirse, hani daha farkli bi yerde verebilirdi. Hele de bu
yiiziik indirim yapildig i¢in alindigint bu nedenle de o magazanin
oniinde verdigini duyarsa. Ama Baris da firmanin reklamini
yapabilmek i¢in, indirimden haberdar edebilmek i¢in bdyle bi sey
yazmis anladigim kadariyla. Sen bi sey ekleyecek misin Barig?
Baris : Tamam, 6gretmenim burada ben Atasay’1 duyurdum hem de
indirimini. Mesela kiz {iziiliiyor bana hediye almamis diye sonra
yavas yavas elini cebinden ¢ikarinca mesela izleyen heyecanlanir

sonra kiz kime aldin bunu deyince de gorenler adamin bunu

baskasina aldigin1 ama vermeyi unutup cebinde kaldigini falan

sanir (...).

Aragtirmaci yazilan senaryolara iliskin diisiincelerini giinliigiine su bigimde
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yansitmigtir:

(...) Ogrenciler genel olarak yazdiklar1 senaryolar1 okumaya istekliydi. Senaryosunu ilk
okuyan Baris oldu. Ancak, okunan senaryolarin ¢cogu Baris’in senaryosunda oldugu gibi
televizyonda izledikleri filmlerden esinlenerek yazilmis. Baris, romantik Tiirk filmlerinde

iki sevgilinin arasinda gecen diyaloglardan esinlenerek, Ali de Cem Yilmazli bir senaryo
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yazmis. Oysa yeni yazdiklar1 senaryoda bir ¢oziim 6nerisi gelistirilmeliydi. Ornegin

anneler giliniinde annesine pahali bir hediye almak yerine annesine giizel bir kahvalti

hazirlayip giin boyunca annesiyle birlikte annesinin hoslandig1 seyleri yapan bdylece o

giinii annesi ve ¢cocuk i¢in daha anlamli kilan bir ¢ocugun 6ykiisii anlatilabilirdi.”

Metni sorunsallagtirma kapsaminda elestirel sinif tartismalarina devam

edilmistir. Bu tartigmalar su bigimde ger¢eklesmistir

A.O.

Demet

Gaye

Kerem

Selim

Sila

Sevgi

Demet

Gegen ders tartismamizda Sevgi sunu dedi su kadarcik dedikleri
yiizliglin parasi aylarca 6deye ddeye bitmez dedi. Bunun iizerine
hi¢ tartismadik. Reklamdaki yiiziiglin pesin fiyatina 12 ya da 36
ay taksitle 6denebilir diye bir kampanyalar1 var. Siz de bunu hep
vurguladiniz hem yiiziglin hem de kampanyanin reklami yapiliyor
diye. Ne diisiiniiyorsunuz bir iki senelik taksitle bir hediye alir
miydiniz yani bdyle bir takside girilir mi? Tabi tek basiniza
alamazsimiz da mesela babanizin destegiyle, babaniz sizin yerinize
taksite girse. Ya da boyle bir durumda annenizin tepkisi ne olur, ne
disiindir?

Giiclimiin yettigi kadar aliyorum. Annelere sevgimizi gostermek
icin ya da anneler giiniinde illa bi seyler mi almak gerekiyor hem?
Ben bu ¢ocugun yerinde olsam babama 6nemli giinlerde anneme bi
sey almadigimi hatirlatmak yerine “annemi hi¢ kutlamadin,
yanagindan 6pebilirdin, kutlu olsun” diyebilirdi. illa yiiziik gibi
pahali esyalar almamiza gerek yok, cok taksiti var. Biz Ipekle
sepetin igine giiller koyduk, igine bir seyler yazdik.

Annem daha ¢ok tiziiliir takside girdin diye, borca girdin diye. Bir
de ihtiyaci olan1 alinca anneler daha ¢ok seviniyo.

Takside girmezdim. Yani kendim degil de babama da demem.
Elinde kalp tutan oyuncak ay1 alirdim.

Girmezdim. Anneler giiniin kutlu olsun derdim.

Ben annemin ihtiyaci olan seyi alirdim.

Ben olsaydim annem bu borca girdigim igin ¢ok tiziliirdii. Benim
sOylemek istedigim sey taksit gerekmiyor. Ben biriktirip aliyorum,
annem hediye istemiyor, ama ben annemi sevdigim igin almak

istiyorum, aliyorum.
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Arastirmacinin elestirel sinif tartismalarinda reklamda oldugu gibi 12 ya da 36
ay taksitle bir hediye alir miydiniz ya da sizce bdyle bir durum karsisinda annenizin
tepkisi ne olurdu gibi bir soruyla ¢ocuklarin konuya daha elestirel bakmalarini
saglamay1 ongérmiistiir. Sevgi bir 6nceki derste konuya deginmis aragtirmaci konunun
daha kapsamli tartigilmasi i¢in yeniden tartismaya agmistir. Cocuklar cogunlukla
annelerin bdyle bir durum karsisinda iiziilecegini bildikleri i¢in bu kadar uzun siireli
taksitle bir hediye almayacaklarini bunun yerine ekonomik gii¢lerinin yettigi bir hediye
ya da annelerinin ihtiyaci olan bir seyi alabileceklerini belirtmistir. Kimi 6grenciler bir
hediye almadan giiniinii kutlayabilecegini kimileri deneyimlerini paylasarak sepet i¢ine
bir seyler yazarak annelerine aldiklar1 hediyeden soz etmistir. Ogrenciler nceki sinif
tartismalarinda annelere pahali bir hediye almadan yalnizca onlara sarilarak, giinlerini
kutlayarak da annelerin mutlu edilebilecegi sonucuna varmalarinin yani sira aslinda
cocuklar kendi ekonomik baglamlarinin da farkinda olarak yanit vermislerdir. Clinkii
Ogrencilerin tamami orta ya da daha alt sosyoekonomik aileden gelmektedir. Ayrica
Gaye reklamdaki karakterin yerine kendini koyarak babasina 6zel giinlerde annesine bir
hediye almadigini vurgulamak yerine babasina annesinin yanagindan dpebilecegini,

giiniinii sozlerle kutlayabilecegini belirtmistir.

Ogrencilerin Soru Sorma ve Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Gelisiminin
Gozlendigi Elestirel Sinif Tartismalart
Elestirel okuryazarlik uygulamalari ¢er¢evesinde belirlenen tema kapsaminda segilen
popiiler kiiltiir olan ticari bir reklama iligkin tartismalardan sonra 6grencilerin gerek
ticari reklamlara iligkin olumsuz bir tutum gelistirmemeleri gerek bir 6nceki ticari
reklamdan daha farkli vurgulari olan bir reklam yoluyla ¢oklu bakis agilarini
tartismalar1 ve farkli bakis acilar1 olusturmalari agisindan bir sigorta sirketi olan
Avivasa’ya ait bir reklam tartismaya agilmistir. Bu reklamda, 6zetle, oncelikle
paralarin1 gereksiz yere harcayan insanlar goriiliir. Reklamin sonunda paralarin gereksiz
yere harcanilmamasi, gelecek i¢in biriktirilmesi gerektigi bu birikimi de insanlarin
Avivasa da yapabilecekleri vurgulanmaktadir. ilkdgretim 5. Sinif Tiirkge dersinde 27.

03. 2009 tarihinde gergeklestirilen bu uygulama siireci Tablo 11°de verilmistir.
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27/03/2009 Tarihli Tiirkge Dersinin Isleyis Siireci

Tarih 27.03. 2009
Giin Persembe
Ders siiresi : 37°:02”
Siirec

Ogrencileri selamlama.

Ogrencilere bir reklamin bir boliimiiniin izlenilecedi, daha sonra Atasay
reklaminda oldugu gibi izlenilen bu reklama ydnelik tartisilacagini ve bu
nedenle reklama iligkin not alabileceklerini belirtme.

Reklama iligkin elestirel sinif tartismasinin 6nceki tartigmalardan farkli olarak
birbirlerine soracaklari sorularla gergeklestirecegi ve bu nedenle sormay1
diisiindiikleri sorular1 ¢aligma yapraklarina not alabileceklerini vurgulama.

Reklamin izlenilmesi siirecini baglatma.

Izlenilen reklama yonelik elestirel sinif tartismalar1 yapma.

Ogrencileri giinliiklerini yazmaya yonlendirme.

Dersi bitirme.

Ogrencilere bir reklamdan bir béliimiin izlenilecegi, daha sonra Atasay

reklaminda oldugu gibi izlenilen reklamin sorular yoluyla sorgulanarak elestirel sinif

tartismalar1 yapilacagi belirtilir. Bu baglamda reklama iliskin not alabilecekleri

vurgulanir. Ayrica reklama iligkin elestirel sinif tartismasinin onceki tartismalardan

farkli olarak onlarin soracaklari sorularla ger¢eklestirilecegi ve bu nedenle sormay1

diistindiikleri sorular1 ¢alisma yapraklarina not alabilecekleri s6ylenir. Kimi 6grencilerin

reklami izlerken caligma yapraklarina olusturduklart sorulardan 6rnekler Tablo 12°de

gosterilmistir:

Tablo 12

Osrencilerin Olusturduklar: Sorular

Ogrencinin Adi  Ogrencinin Olusturdugu Sorular

Oguz

Pinar

Selim

Ipek

Avivasa reklami nasil bir reklam? Yani ticari, bilgilendirici,
tanitimdan hangisi? Avivasa reklaminin amaci ne?

Reklamin slogani ne? Sence slogan nasil olsun? Reklami begendin
mi? Neden begendigini, begenmediysen nedeni de sOyler misin?
Reklamda bir ¢eligki var midir? Varsa neden? Yoksa neden?
Reklamin konusu ne?

Reklam yaratici mi1? Nedeni ne?
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Demet

Ebru

Miige

Sevgi

Ece

Sevil

Kerem

Reklamda séylenen gelecegini biriktirir ne demek? Reklamda
hosunuza giden ve gitmeyen ya da degisik olan seyleri, sagma olan
seyleri, insanlarin elestirdiginiz davraniglari nedenleriyle,
kanitinizla agiklar misiniz?

Reklamin mesaj1 nedir? Bu reklam nasil ¢ekilsin veya senaryocu
olsan bu reklami nasil yazarsin?

Reklami begendiniz mi veya begenmediginiz mi? Nedeni ne?
Reklamin konusu nedir?

Bu reklam nigin yapilmis olabilir? Reklamin mesajina katiliyor
musunuz?

Paraniz ¢ok olsa reklamdaki insanlar gibi harcar miydiniz? Nedeni
de soyleyin. Paranizi o sekil harcamazsaniz, paranizla ne
yapardiniz? Nedeni de sOyleyin. Kim reklami 6zetle anlatacak?
Reklamda begenmedigin, begendigin, hosuna giden-gitmeyen ve
karisik olan yerler varsa kanitlarini gostererek cevaplar misin?

Avivasa reklaminda neyin reklami var? Gelecek nasil biriktirilir?
Biiyiik olsan ve paran olsa bu reklami izledikten sonra Avivasa’ya
gider misin? Nedenini anlat?

Arastirmaci reklamin izlenilen boliimiine iliskin olarak ne diistindiikleri

sorusuyla tartismay1 baslatir. Bu tartismadan bir boliim asagida goriilmektedir:

A.O.

Kemal
Ipek
Ebru
A.O.

Ogrenciler reklamin izledikleri béliimiine iliskin genelde paranin bilingsizce
tiikketilmesi bigiminde yanit vermislerdir. Daha sonra reklamin tamamai izlenilmis ve

siif tartigmasina devam edilmistir. Asagida bu tartigmalardan bir boliim verilmistir:

Buraya kadar olan kisimdan ne anladiniz? Bu reklama
iligkin ne diistiniiyorsunuz?

Paralar1 har vurup harman savurmak.

Buraya kadar parasini bosa harcayan insanlar goriiyoruz.
Izledigimiz bilingli tiiketmediklerini gosteriyor.
Rekldmda izledigimiz boliim Ebru’nun dedigi gibi bilingli
tilkketmediklerini gosteriyor. Ya da arkadaslarinizin
sOyledigi gibi paray1 har vurup harman savurmak, tutumlu

olmamak.
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Sila

Hande

Ipek

Pinar
Demet
Kerem

Demet

Sevil

A.0.

Sevgi

Baris

A.0O.
Sevgi

Selim

Cok israf etme diyor. Ciinkil orda diyor ki gelecegini biriktir
diyor.

Sila’nin dedigine katiliyorum. Ciinkii israf yaparsak
biriktirmezsek paramizi bir giin lazim olur para bulamayiz
diyor.

Ben katiliyorum. Ciinkii bagsta reklamda savurganlik yapiliyor,
reklamin bagina baktigimiz zaman sag sag, harca, ¢argur yap
diyor; sonunda da sagma diyor, paray1 bosu bosuna harcama
diyor.

Reklamin slogani neydi?

Avivasa gelecegini biriktirir.

Gelecek biriktirilmez ki.

Ben bu soruyu yazdim zaten, sinifa sorcaktim. Sence burada
gelecegini biriktir demekle ne demek istedi?

Geleceginizi biriktirin paranizi biriktirin anlamina geliyor.
Paraniz birikirse geleceginizi de olur o anlamda bir sey demek
istedi. Ama simdi bu bir mecazi anlatim.

Aslinda bu Kerem’e sorulmustu sanirim. Birbirimizi dinlerken
ve sorular1 yanitlarken biraz daha dikkatli olabilir miyiz? (...).
Sevilcim ¢ok giizel ifade ettin. Mecazi bir anlatim var. Aferin.
Geleceginizi biriktirin paranizi biriktirin anlaminda. Béylece
gelecekte gerekli olan durumlarda drnegin ev alacaksiniz ya da
¢ocuklarinizin egitimi gibi gelecekleri i¢in harcayacaginiz
paraniz olmus olur bir kdsede. Ve paranizi biriktirmek igin
Avivasa’ya getirin mesaji var.

[lk basta paray1 bosu bosuna harcryor. Aldiktan sonra ilk basta
her seyi aliyor, bazi seyleri gereksiz yere aliyorlar, gereksiz
yere harciyorlar. Aslinda bu reklam paray1 hep harca mi1 diyor?
Hayir, sonunda diizeltiyorlar. Olumsuz seyi olumlu yapiyorlar.
[lk olarak dyle yapryorlar, dikkat cekmek icin sonrada
dogrusunu anlatmaya calisiyorlar.

Peki, niye boyle olumsuz giris yapmus olabilirler?

Cilinkii 6gretmenim en sonunda parani sagma diyor. Bagta
paralarini her yere savuruyorlar aliyorlar, her seyi aliyorlar,
paralar1 kalmiyor, sonrada onun i¢in pisman olduklar1
anlasiliyor. Yani tekrar paralar geliyor, Avivasa yatirim
yaptyorlar.

Tyi de niye iste? Basta farkli sonda farkli sey diyor?
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Demet

Pinar

A.O.

Ben sdyleyeyim mi? lk olarak dyle yapiyorlar, dikkat cekmek
icin. Sonrada dogrusunu anlatmaya calisiyorlar.

Bence bu reklam bir ders veriyor insanlara. Ik dnce parani
bosa car cur edersen ¢ok savurgan davranirsan paralarin
yakinda kalmaz, ihtiyacin oldugu zaman olmaz. Zor durumda
kalirsin. Yani biriktirirsen orda Avivasa’da. Mesela “Avivasa
da biriktir” diyor. “Gelecegin daha parlak olur” diyor.
Gergekten de ama dyle. Paramiz olursa daha giizel egitimimiz
olur. Mesela bizden daha biiyiik ablalarimiz falan gelecekleri
icin, iiniversiteyi kazanmak i¢in ¢ok calismamalilar. Ama
daha ¢ok kitap almalari, dershaneye gitmesi de gerekir bunlar
icin para gerekli.

Pinar’in belirttigi gibi gelecegimiz i¢in 6rnegin daha iyi egitim
almak i¢in ya da hasta olabiliriz hastane masraflarimiz i¢in,
daha iyi bir yasam i¢in, ¢ocuklarimizin ihtiyaglarini karsilamak
icin yeteri kadar para gerekli. O nedenle paramizi gerektigi

kadar harcamali onu israf etmemeliyiz, biriktirmeliyiz.
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Elestirel okuryazarlik bir metni analiz etme, o metin iizerinde elestirel diisiinme

ve metinle iligkili soru sorma becerilerini gerektirir. Avivasa reklamina iliskin elestirel

siif tartismasinda da 6grenciler gerek analitik diisiinme ve elestirel diisiinme becerileri

gibi iist diizey diisiinme becerilerini ise kosmuslar gerek reklama iliskin kendi sorularini

olusturmuslardir. Ogrenciler genellikle reklamda savurganlik yapilmamas: gerektiginin

vurgulandigin belirtmislerdir. Kimi 6grenciler analitik diisiinme becerileri gibi tist

diizey diisiinme becerilerini ise kosarak reklamdaki ironiyi fark etmislerdir.
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paranin bosuna harcanmamasi gerektigini ve gelecegin biriktirilmesi gerektiginin
vurgulandigini belirtmistir. Pinar’in reklamin sloganina yonelik sorusuna Demet
“Avivasa gelecegini biriktirir” yanit1 vermistir. Once gerceklestirilen elestirel sinif
tartigmalarinda verdigi yanitlar ile tartismalar sirasinda ki yaratici ve 6zgiin
diistinceleriyle iist diizey diisiinme becerilerinin gelistigi izlenimi edinilen Kerem
gelecek biriktirilmez ki yanitin1 vererek arastirmaciyi tarafindan sagirtmistir.

Arastirmacit bu duruma iligkin goriislerini glinliigiine su bi¢imde yansitmistir:

Tartigmanin basinda Ipek ve Sevgi reklamin baginda paranin harcanmasi sonunda ise
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Kerem gibi iist diizel diigiinebilen 6grencinin “gelecek biriktirilmez ki” bigiminde
diisiincesini belirtmesi, buradaki mecazi anlatimi fark etmemesi sasirtici. Aslinda Demet
Kerem’in bu konudaki diigiincesini almak i¢in “gelecek biriktirilmez”le neyin ifade
edildigini sormus. Ancak Sevil Kerem’in yanitin1 beklemeden diisiincelerini belirtmistir.
Aslinda Sevil’in yanitindan sonra yeniden Kerem’in bu konuda ne diisiindiigii sorulabilir
boylece onun diisiincelerini yeniden gézden gecirmesi i¢inde zaman taninmig olabilirdi

(...). (YG. 1.1.2009)

Sevil gelecegini biriktirmenin paranizi biriktirin anlamina geldigini bunun
mecazi bir anlatim oldugunu belirtmistir. Ayrica, Baris reklamda bu ironinin dikkat
cekmek i¢in yapildigini belirtmistir. Reklamin yapilma amaclarindan biri kuskusuz
tiiketicinin ilgisini ¢ekmektir. Enis’in (1991) belirttigi gibi elestirel diistinme
becerilerinden biri eldeki verilerden ¢gikarim yapabilme ve deger yargilari olusturabilme
gibi ¢ikarim becerileridir. Pinar reklamdaki verilerden yola ¢ikarak reklamin insanlara
ders verdigi ¢ikariminda bulunmustur. Bunun i¢in savurgan davranilirsa gereksinim
duyulan bir zamanda paranin kalmayacagini kanit olarak sunmustur. Ayrica kendi deger
yargisini olusturarak daha iyi bir egitim i¢in paranin gerekli oldugunu belirtmistir.

Arastirmact 6grencilere Avivasa’nin ne oldugunu sormus, bu soruya yalnizca
Kerem yanit vermek istemistir. Bu soruya iliskin arastirmaci ve 6grenci arasinda

gerceklesen konusma su bicimdedir:

A0. : Hep Avivasa diyoruz da, bu Avivasa ne?

Kerem : Marka, sigorta sirketi.

A.0. : Sigorta sirketleri ne ise yarar biliyor musun?

Kerem : Insanlara emeklilikte dnce erken yasta para veriyor sigorta

sirketine, o da paralarin biriktiriyor, sonra emekli olunur.
Bir de ev sigortasi, deprem sigortas yapiyor.

A.O. : Kerem’in dedigi gibi bireysel emeklilik sigortasi veya
hayat sigortasi yaptirabilirsiniz sigorta sirketlerine. Iste
erken emekli olmak i¢in ev hanimisiniz ama bir glivenceniz
olsun istiyorsaniz, buraya her ay bir miktar para
yatiyorsunuz. Onlar sizin adiniza bu paray1 biriktiriyorlar.
Ciinkii normalde insanlar diizenli olarak her ay para
ayiramayabilirler degil mi? Sigorta sirketi bir anlamda
bunu sizin yerinize bunu yapiyor. Emekli olabilirsiniz ya

da iste deprem sigortasi yaptirirsiniz. Bir deprem oldugu
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Kerem

A.O.

zaman eviniz deprem sigortali oldugu i¢in yikilsa bile
sigorta sirketinden para alirsiniz.

Ogretmenim benim bildigime gére yine biri her ay para
yatirir. Oldiigiinde senin en yakinlarina mesela annene,
babana mesela karina, ¢ocuklarina Avivasa ona yardim
eder, o hayat sigortasi yaptirdigi i¢in akrabasina para verir.
Bu konuda epey bir bilgin varmis Keremcim, giizel

agikladin.

Kerem’in Avivasa’nin bir sigorta sirketi oldugunu belirtmesi ve sigorta
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sirketinin islevine iliskin yorumlarda bulunmasi, onun merakli ve entelektiiel bir bilgi

birikiminin oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin, reklamlar gibi popiiler kiiltiir

tiriinlinii ya da herhangi bir okuma pargasini sorgulayabilmeleri i¢in bu metinlerde

islenen konu ya da soruna iliskin sahip olduklar1 6nbilgileri onemlidir. O nedenle

Ogretmenin 0grencilerin dnbilgileri ile sorgulanan konu arasinda iliski kurmalarini

saglayacak firsatlar sunmas1 gerekmektedir. Elestirel sinif tartismasi daha sonra

reklamin amacinin sorgulanmasiyla devam etmistir.

Oguz

Ebru
Oguz

A.0.

Oguz
AO.

Ogretmenim “nasil bir reklam, amaci ne?” hi¢ sormadik.
Hem ticari hem egitim amagli yapilmis. Ciinkii gelecegini
harcama diyor, gelecegimizi harcamayalim.

Oguz’a bi sey sorabilir miyim? Egitim amagli yer neresi?
Gelecegini harcama diyor. Parani biriktir, bilingli tiiketici
olmalisin mesaj1 var. Bundan da bilgilendirici reklam
diyebiliriz.

Oguzcum oncelikle soruyu sordun ama kendin yanitladin.
Evet, igerisinde giizel bir mesaj var. Ama bilgilendirici ya
da tanitim amagli reklamlar biraz daha farkli oluyor. Bu
tamamen ticari amacla yapilmis.

Ama 6gretmenim israf etmemeliyiz mesaji var.

Evet, insanlara “tiiketmeyin, biriktirin” diyor. Ama bunu
zaten demek zorunda. Ciinkii sigorta sirketi. Bunu insanlari
tamamen egitmek amagli yapmuiyor. Sizin paranizi gidip
onlara yatirmaniz amaglaniyor. Ticari bir amaci var.
Kuskusuz reklamda vurgulanan paranizi bosa harcamayin

Avivasa’da biriktirin mesaj1 giizel. Yani firma ticari amacla
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paranizi bize getirin biriktirelim diyor. Boyle bile olsa
tasarruflu olmaya yonlendirdigi i¢in giizel. Ama bu mesajt
insanlar1 egitmek i¢in vermiyor, paranin kendisine
getirilmesini amagcliyor, boylece onlarda bundan
kazanacak, bu birikimi karsiliksiz yapmiyorlar tabi bu da
ticari bir amaci gosterir. Ne diistiniiyorsun Oguzcum? Bu
aciklamalar seni ikna etti mi? Bu konu iizerinde tartigmaya
devam edelim mi?

Oguz : Basta egitim amagli gelmisti de sizin de dediginiz gibi
bunu kendi para kazanmak i¢in yapiyor. Yani “paranizi
harcayin ¢ar ¢ur edin.” demez basta var da o da dikkat
cekmek i¢in. Sonra tabi paranizi bize getirin biriktirin
mesaj1 var onlarin ticari amaci var. Bundan da ticari amacli

reklamdir.

Oguz daha 6nce sorgulanan reklamlarda da reklamlarin yapilis amaglar
belirtilmediyse bunu fark edip reklamin yapilis amacini ilk belirleyen 6grencilerdendir.
Bir bagka sdyleyisle bu konuda etkinliklerin basinda gosterilen reklamlarin yapilis
amacina iliskin kazanimlarini yeni durumlara transfer edebilmektedir. Bu tartismada da
Avivasa reklaminin yapilis amacini sormus ve yine yaniti kendi vermistir. Ferret’e gore
(1997) elestirel diisiinen bir 6grencinin gosterdigi 6zelliklerden kimileri sunlardir;
tezleri ve ifadeleri siirekli degerlendirir, yeni bilgiler goriislerinin degigsmesini
gerektirdiginde bunu kolayca yapabilir. Oguz elestirel diisiinen ve ayn1 zamanda
elestirel okuryazar 6grencilerin bir 6zelligi olarak reklamin bilgilendirme amagh
yapildigina iligskin kanit sunmus ancak bu konuda arastirmacinin agiklamalarini da
degerlendirerek yeni bilgiler 1s131nda diisiincelerini yeniden degerlendirerek degistirmis
ve bu degisime iliskin akil yiiriitme siirecini agiklamistir. Ayrica Ferret (1997) elestirel
diisiinen bireylerin bagkalarin1 dikkatlice dinledigini ve geri bildirim verdigini
belirtirken Paul ve Elder’e (2001) ise elestirel diisiinen bireylerin 6zelliklerinden birinin
kendi ve bagkalarinin diisiinme siire¢lerini kimi dlgiitlerle degerlendirme oldugunu
belirtmektedir. Bu 6l¢iitlerden biri ““ ne demek istediginizi agiklayabilir
misiniz/gdsterebilir misiniz/ayrintilayabilir misiniz ya da drneklendirebilir misiniz?”
biciminde diislincelere agiklik getirilmesi beklentisidir. Bu kapsamda tartismada Ebru,
Oguz’un reklamin ticari amacinin yani sira egitici amacinin da olmasi gerektigine

yonelik agiklamasina karsin, reklamin egitim amacli boyutunu gostermesini istemistir.
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Arastirmaci daha sonra giiniimiizde insanlarin siirekli tiikketmeye yonlendirildigi bunda

reklamlarinda etkisi olduguna dikkat ¢ekmistir.

A.0. : Bu reklamin bagindaki, bir seye dikkat cekmek istiyorum.
Basta gozliikli bir bay bir bayan var. Bir seyler harciyorlar.
Aslinda giintimiizdeki insanlarda bdyle degil mi sizce?
Siirekli tiiketiyoruz, stirekli bir seyler alma istegi. Aslinda
reklam buna da dikkat ¢ekilmis olabilir mi?

Sevil : Sadece biz tiiketiyoruz, aliyoruz. Ama hi¢ boyle
iretmiyoruz, sadece tiikketmeye yoneliyoruz.

AO. : Tiiketici bir toplum olduk stirekli bir seyler alma.
Reklamlar ¢ok giizel, iiriinler ¢ok giizel, {irlinlerin tanitim1
cok giizel. Dolayisiyla biz siirekli bir seyler almaya
ozendiriliyoruz. Iste reklamda buna dikkat cekiyor siirekli
altyorsun, satiyorsun; siirekli sa¢iyorsun, har vuruyorsun
harman savuruyorsun. Ama sonra diyor ki: “Sagma” diyor,
“Sa¢ma, parani biriktir”. Tabi parani biriktirmek i¢inde

bize gelebilirsin.

Sevil tartismanin bu boyutunda insanlarin siirekli satin aldiklarini, tiikettiklerini
ancak tiretimin olmadigini belirtmistir. Tartisma 6grencilerin reklamin yaratici olup

olmadigina ve konusuna iliskin sorduklari1 sorularla devam etmistir.

Ipek : Bu reklam size degisik geldi mi, yaratict m1?
. Barisg : Bence reklam yaratici.
Ipek : Baris neden yaratici?
. Barisg : [lk béyle insanlar sagtyor yani ilgi cekiyor sag sag, al al

sonra, Avivasa sayesinde para tekrar geri geliyor. ilk

bastaki sdyledikleri paranin siirekli harcanmasi, ¢ok farkli..

IVERSITESI

Hep para biriktirelim deriz, ama bize yani izleyenlere ilk
Once tam tersi sdyleniyor; sa¢ sag (...). Bence yaratici.
A.0. : Ben bir anim anlatabilir miyim? Bu reklam ilk ¢iktigi
zaman al al al sa¢ sa¢ sa¢ gordiigiim zaman o kadar rahatsiz
oldum ki kanal1 hemen ¢evirdim. On yargili davrandim; ne
kadar sinir bir sey insanlari tiikketmeye yonlendiriyor diye

diistindim. Sonradan bir arkadagimla TV izliyorduk.Yine

@) ANADOLU UN
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bu reklam geldi. “Bu reklama sinir oluyorum ¢evirelim”
dedim. Arkadasim “Yoo, bence ¢ok giizel bir reklam.
Gizel bir mesaj1 var bu reklamin” dedi ve sonuna kadar
izledigim zaman yanildigimi fark ettim. Aslinda olduk¢a da

yaratici bir reklam.

Selim : Peki konusu ne bu reklamin?
Ece : Paralarini gereksiz harcama Avivasa’da biriktir diyor.
Ebru : Bu reklamin konusu bilingli bir tiiketici olmaliyiz bosuna

para harcamamaliyiz, paralarimizi Avivasa’ya yatirmamizi

ogiitliilyor. Ama yine de ticari.

Ipek reklamin yaraticilig1 konusunda arkadaslarinin diisiincelerini sormus, ayni
zamanda “neden?” sorusunu sorarak arkadaslarinin diisiincelerine kanit géstermelerini
istemistir. Elestirel diislinen bireyler diislincelerini, iddialarin1 gerekcelerle desteklerler
ancak ayni zamanda kendi diistinme siireclerini degerlendirdikleri gibi baskalarinin
diisiine siireclerini degerlendirerek kanit gostermelerini beklerler. Selim’in reklamin
konusuna iliskin soruna 6grenciler benzer yanitlari vererek paranin gereksiz yere
harcanmayarak Avivasa’ya yatirilabilecegi bigiminde goriis belirtmislerdir. Ayrica Ebru
paray1 gereksiz yere harcamayan bireyleri bilingli tiiketici olarak betimlemistir.

Ozetle dgrenciler Avivasa reklimina ydnelik elestirel sinif tartismalar siiresince
ve tartismanin son boyutunda reklamin konusu lizerine gerceklestirilen konusmalarda
paranin israf edilmemesi, gereksiz yere harcanmamasina vurgu yapildigini belirtmisler.
Ancak ogrenciler, reklamda, paranin Avivasa’da biriktirilmesinin belirtilmesi nedeniyle
ticari amacinin da olduguna vurgu yapmaislardir..

Ote yandan arastirmaci siirecin basinda popiiler kiiltiiri temsil eden tanitim,
bilgilendirme ya da ticari amagla hazirlanan farkli reklamlar1 metin olarak kullanmaistir.
Arastirmaci, bu metinlerle ilgili model olma yoluyla elestirel sorular sorarak
ogrencilerde birbirleriyle iliskili bir dizi elestirel soruya ve yanitina iliskin farkindalik
gelistirme, bu elestirel sorulart sorma ve yanitlama becerisi kazandirma ile bu sorulari
etkin olarak kullanmaya istekli olmalarini amaglamistir. Uygulamanin ilerleyen
siirecinde baska bir popiiler kiiltiir {iriinii olan reklama (Avivasa) yonelik olarak
ogrenciler “Reklamin slogani nedir?, Reklamin amaci nedir?, Reklam yaratict mi?,
Yaraticiysa neden?, Reklamin konusu nedir?” gibi sorular sormustur. Elestirel sinif

tartismalar1 Ogrencilerin sordugu bu sorular etrafinda gerceklesmistir. Bu siiregte
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ogrenciler bu sorulari sormanin ve yanitlamanin yani sira birbirlerini elestirel olarak
dinlemigler, sorulara verilen yanitlar1 sorgulayarak ve analiz ederek elestirel diistinme
becerilerini ise kogsmuslardir. Bu kazanima iligkin bir 6grenci giinliigiine su yansitmada

bulunmustur:

Sevgili Giinliik,

(...). Bugiin degisiklik yaptik. Atasay reklaminda 6gretmenimiz soru soruyordu. Avivasa
reklaminda biz soru sorduk birbirimize. Biz de elestirel okuryazar olmaya bagladik. Gaye
“Sizce bu reklam giivenilir mi?” diye sordu. Ben yanitlayacaktim Gaye bana s6z

vermedi. (...). 1.1.2009

Anahtar Sézciiklerle Yonelik Elestirel Tartismalar ve Oykii Yazma
Etkinlik planinda anahtar s6zciiklerle ¢aligma etkinligi hazirlik asamasinda olmasina
karsin bu etkinlik anlama asamasinda gerceklestirilmistir. Bu kapsamda anahtar
sozciikler 6grenciler tarafindan gerek Atasay reklami gerek karsilastiklar kimi
reklamlarla ve giinliik yasamlariyla iligkilendirilmistir. Etkinlik siiresinde 6grenciler
analiz ve sentez yapma, diisiincelerine gerekg¢e ve kanit gosterme, bir durumu
sorunsallastirma ve ¢6ziim yollar1 arama, elestirel dinleme, farkli bakis acilarini
sorgulama ve cinsiyet gibi sosyal konularda toplumun genel olarak benimsedigi tutum
ve degerlerden bagimsiz diisiinebilme gibi elestirel okuryazar bireylerin 6zelliklerini
gostermislerdir. Bu durum uygulama kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin
ogrencilerde elestirel okuryazarlik kazanimlarini gelistirmesiyle aciklanabilir.
[Ikogretim 5. Simif Tiirkge dersinde 31. 03. 2009 tarihinde gerceklestirilen bu uygulama

siireci Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

31/03/2009 Tarihli Tiirkce Dersinin Isleyis Siireci
Tarih : 31.03.2009
Giin > Sah
Ders siiresi D 39:16”
Siirec

o Ogrencileri selamlama.
e “Reklam, giiven, yaraticilik ve para” kelimelerinin anlamlarimi 6grencilerle

tartisarak bulma.
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Bu kelimelerin birbiriyle olan iliskisini lizerine tartisma.

Bir sonraki etkinlik i¢in 6grencilerden iginde bu doért anahtar kelimenin oldugu

bir reklam ajansini tanitan bir web sayfasini tasarlayabileceklerini ya da bu dort

kelimenin i¢inde gectigi bir 6ykii yazabileceklerini belirtme.

Ogrencilere bir sonraki gergeklestirilecek etkinlik ve elestirel sinif tartigmalar
icin reklamlarin insanlar tizerindeki etkisini aragtirmalarin1 ve 6grendiklerini
bir rapor bigiminde sunmalarini belirtme.

Tasarladiklar1 web sayfasinin ya da yazdiklari 6ykiiniin ve arastirma
raporlarmin sinifta sunulacagi ve bu sunularla ilgili elestirel simif
tartigmalarinin yapilacagini vurgulama.

Ogrencileri giinliiklerini yazmaya yonlendirme.

Dersi bitirme.

Arastirmaci tahtaya “reklam, yaraticilik, giiven ve para” anahtar sozciiklerini
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yazar ve bu sozcliklerin anlamlari ve birbirleri ile iliskisi lizerine tartisacaklarini belirtir.

A.O.

Oguz
Pinar
Sevil
Ebru
A.0.

Tahtaya bazi kelimeler yaziyorum, bizim su siralar elestirel
tartigmalar yaptigimiz konu “reklam” ve ayrica “giliven, para,
yaraticilik”. Bu kelimelerin anlamlari, birbiri ile iligkisi ne olabilir?
Haydi, bunun {izerine konusalim. Bakalim tartigmamiz nereye
varacak. Reklam {izerine ¢ok konustuk, 6rnekler izledik, peki reklam
nedir 0 zaman, nasil agiklarsiniz?

Ticari ya da tanitim amagla sunulan gorsel bir tanitim.

Bir {irlinii tanitmak i¢in yapilan iglem.

Uriiniin 6zellikleri, fiyatinin insanlarin ilgisini ¢ekerek tamtilmasi.
Reklam bir iiriini tanitmak ya da bilgilendirme amagl yapilan islem.
Reklamlar Ebru’nun s6yledigi gibi tanitim ya da bilgilendirme amagh
yapilabilir. Ya da s6z alanlardan bircogunuzun belirttigi gibi bir
iiriind, bir hizmeti tanitmak, 6zelliklerini ya da fiyatin1 belirtmek ve
ben bir ekleme yapmak istiyorum ticari kimi zamanda tanitim amagl
hazirlan bazi reklamlarda bu {iriinii ya da hizmeti sunan firmaya,
kuruma kazang getirmesi amaciyla yapilan insanlarin ilgisini
¢ekmeye yonelik gorsel ya da isitsel tanitim diyebiliriz. Ayn1
zamanda hatirliyorsaniz kan kampanyasiyla ilgili bir afisimiz vardi.
(sinif hep birlikte evet diye bagirdi). Iste insanlar1 bir konu hakkinda
bilgilendirme amaciyla insanlarin ilgisini cekmeye yonelik hazirlanan

isitsel ya da gorsel tanmitimlara da bilgilendirici reklam diyebiliriz.
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Gaye

Baris

Sevgi

Oguz

A.O.

Miige

Hande

A.O.
Miige
Demet

A.0.

Demet

Elestirel okuryazarlig1 kazandirmaya amaciyla gergeklestirilen etkinliklerin

basinda tanitim, bilgilendirme ya da ticari amagli hazirlanan afis, brosiir, TV, gazete,

Yalnizca gorsel olamaz degil mi afis, brosiirler gorsel agirlikli olabilir
ornegin radyo reklamlari isitseldir. TV reklami, internetteki
reklamlarda da gorselligin yani sira isitsel boyut vardir. Peki, sizce
yaraticilik nedir ve reklamla bir iliskisi var nu1?

Yaratici insanlar bir seyi ¢ok iyi diisiinebilir, kafasinda kurabilir ve
hayal edebilir. Yaraticilig1 iyi olan giizel reklam yapabilir.
Olaganiistii diisiinmek yani bagkalarindan daha farkli seyler
diisiinmek bi de tiretmek.

Yaraticilik olaganiistii bir sey yapmak, ilging bir sey yapmak,
reklameci yaratici insanlarsa iyi reklam yapar.

Diinyada olmamis, reklamlarda olmamis seylerin onun aklindan
geemesi. Reklamla iligkisi reklam yaraticilik ister. Zaten yaratict
kisiler yaratici reklam1 yapar. Reklam yaratict olmazsa kimse onu
izlemez.

Aferin ¢ok giizel ifade ettin. Size yaratici gelen bir reklami nedeniyle
birlikte anlatir misiniz?

Mesela Atasay’da ¢cocuk babasindan borg istemesi yaratict. Cilinkii
bazilar1 sasirtici ya da olaganiistii olur. Bu da yaraticilik olur. Biz de
tartismistik borg istemesi sasirtti bizi. Cilinkii babamizdan harglik
alabiliriz ama bu kadar pahali sey icin borg almayiz.

Belki bityiince borg aliriz maagimiz oldugu i¢in 6deyebiliriz, ama
kiiglik yasta bor¢ olmaz, bu paray: cocuklar 6deyemez. Bence de
yaratici, evet katiliyorum Miigeya.

Yaraticiligin anlamina sézliikten bir bakalim mi1?

Yaraticiligin anlamini sdzliikten okur.

Hayal giiciinii kullanan, olaganiistii seyler diisiinebilen ve yapabilen
reklami1 yazan yonetmen (...).

Senarist mi dicektin. Reklami1 yazana ne denir? Senaristler yazar
degil mi? Yonetmenler reklami ¢eker.

Ay evet. Senarist, yonetmen, bi de reklamda oynayanlar kisiler

yaratici olmali (...). Reklam yaratici olmazsa ilgi cekmez.
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radyo ya da internet reklami gibi farkli reklam kaynaklarindan farkli reklam 6rnekleri

lizerine tartismalar gerceklestirilmistir. Ogrenciler bu tartismalardan dgrendiklerini

sentez yaparak kendi tanimlarini olusturmuslardir. Arastirmaci yapilan bu tanimlari
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iligkilendirerek genel bir tanim yaptiktan sonra yaraticiligin ne oldugunu ve reklamla
iligkisini sormustur. Yaraticiligi baskalarindan farkli ve olaganiistii diisiinme ile
olaganiistii ve ilging seyler yapmak, iiretmek olarak tanimlamislar; yaratici reklamlarin
yaratici insanlar hatta senaristler, yonetmenler ve oyuncular tarafindan yapildigini ve
boyle reklamlarin daha ¢ok izlendigini vurgulamigladir.

Arastirmaci, 6grencilere kendilerine yaratict gelen bir reklami neden yaratict
bulduklarin1 anlatmalarini istemistir. Ogrencilerin, etkiliklerin basinda diisiincelerine,
iddialarina kanit gdstermekte zorlanirken etkinliklerin ilerleyen siirecinde
diisiincelerine, yargilarina, sayiltilarina kanit géstermekte zorlanmadiklari
gozlemlenmistir. Miige daha Once iizerinde tartisilan Atasay reklamini ¢ocugun
babasindan borg istemesinden dolay1 yaratici buldugunu, bu yasta ¢ocuklarin
babalarindan harglik aldigini bu kadar pahali bir sey i¢in bor¢ almadigini bu durumu
sasirtict buldugunu belirtmistir. Miige’nin verdigi yanita benzer bigimde Hande de
¢ocuklarin borcu ddeyebilecek maaslari oldugunda bir bagka deyisle biiyiigiince borg
alabileceklerini, o nedenle bu yasta ¢ocugun borg istemesini sasirtici ve yaratici
buldugunu belirtmistir.

Reklam ve yaraticilik iliskisi kurulduktan sonra arastirmaci 6grencilerden

reklam, para ve yaraticilik iliskisini kurmalarini istemistir.

A.O. : Giizel, reklam ve yaraticilik iliskisini giizel kurdunuz. Yaratici
reklamlar daha ¢ok ilgi ¢eker. Peki, reklam, para, yaraticilik iliskisini
kuralim.

Ece : Reklam tanitmak amagli kullanilir. Bir reklam yaratici olursa, nolur
11 herkes meraklanir “bir bakayim” der ve alabilir. Boylece iiriiniin
sahibi para kazanir.

A.O. : Evet, Ececim giizel bir baglantiydi. O zaman reklam, yaraticilik, para
i¢liistine giiveni ekleyelim. Bir baglant1 var m1 bu kelimeler
arasinda? Bagka diisiincelerini agiklamak isteyen (...)

Hande : Yaratici reklamlar olsa, degisik olursa ¢ok izlenir. Bu reklam
inandirici olursa insanlar giivenebilir. Parasi da uygunsa insanlar alir.

Demet : Reklam yaraticilik gerektirir. Yaratici olursa dikkat ¢eker ve giiven
olursa yani gorenler derse “evet, bu {iriiniin 6zellikleri dogru” o
zaman tliketiciler alir, {iriinii alir, iiriiniin saticist ¢ok para kazanir.

A.0. : Yaraticilik reklamin izlenebilirligini artiriyor, hatta iiriiniin satiginin

artmasinda da etkili degil mi?
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Ipek

Sevgi

Oguz
AO.

Ece

Oguz

Kerem

A.0.

Yaratici oldu mu ilgi ¢ekiyor, insanin aklinda kaliyor. insan meraktan
gidip bu iirline magazada bakayim diyor ya da ilgisini ¢ekince
almicaksa da alabiliyor.

TV de bazi reklamlar var hemen o reklamda satilan1 alabilmeniz i¢in
telefon numarasi veriliyor, ¢ogunlukla taksitli oluyor. Insanlar
aragtirmadan etkilenip hemen telefon agip siparis veriyor. Ben bu
reklamlara ¢ok giivenmiyorum. Tanidiklarimiza sormaliyiz bence. Iyi
mi bakalim.

Internetten de arastirabiliriz.

Evet, TV de ya da bagka reklam kaynaklarinda gordiigiimiiz
reklamlar bu ¢ok ilgi ¢ekici ya da yaratici da olabilir, ya da reklamda
belirtilen fiyat cazip gelebilir ama 6nce etrafimizda o hizmeti alan ya
da o lriini kullananlardan, internetten

Satildig1 yerden de olabilir 6gretmenim.

Tabi ki Ececim ya da dogrudan satis1 yapilan yere gidip kalitesini,
ozellikleri, fiyati istedigimiz ya da reklamda sunuldugu gibi mi
arastirip ikna olursak almaliy1z.

Ben de sanal reklamlara giivenmiyorum, bilgisayardan yapryorlar
glivenmiyorum.

Adamlar yaratici olduklari i¢in yaratici diigiindiikleri i¢in dyle.
Mesela Vestel’in reklaminda TV robota doniisiiyor. Bdylece insanlar
ilgiyle izliyor, yaratici oldugundan. Hem de egitici bir reklam.
Cocugun gozliikleri var gozleri bozuk ama yakindan izliyor. Clinkii
¢ocuk gozliikleri kirli oldugundan dolay1 net géremiyor. Robot
gozliiklerini siliyor onu daha uzaga gotiiriiyor. Hem yaratici hem
egitici.

Oguzcum bazi reklamlarda ilging olsun diye reklamdaki karakterleri
olustururken bilgisayar gibi farkli teknolojilerden yararlaniltyor.
Kerem’in 6rnegin de oldugu gibi. Yalniz Kerem su soyledigine hic
dikkat etmemistim. Robot ¢ocugun gozliiklerindeki lekeden dolay1
goremedigini, TV ye ondan yaklastigini bildigi i¢in gozliiklerini
siliyor, temizliyor. Evet anladim. Bdylece ¢ocuk rahat gorebilecek ve
robot onu TV’ye daha uzak mesafeye oturtuyor. TV yi yakin
mesafeden izlemek gozleri yorabilir ve bozabilir dimi? Robotta
¢ocugu ondan geriye oturtuyor. Arkadasiniz bundan egitici oldugunu
sOyliiyor. Evet, ¢cok giizel bir 6rnekti Keremcim. Buna hi¢ dikkat

etmedim agikgasi. Aferin Kerem.
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Reklam, para, yaraticilik iligkisinin kuruldugu konugsmalarda 6grenciler,
cogunlukla reklam yaratici olursa ilgi ¢ekebilecegi ve insanlarin iiriinii ya da hizmeti
alabilecegi; boylece liriin sahibinin para kazanacagi sonucuna ulasmislardir. Arastirmaci
daha sonra anahtar sozciiklere “giiven”i eklemis ve bu sozciikler arasindaki iligkinin
tartisilacagini belirtmistir. Demet bu iliskiyi, reklamin yaratici oldugunda dikkat
cektigini ve insanlara giiven verdiginde bir baska deyisle reklami1 yapilan iiriiniin
Ozelliklerinin dogru olduguna inanildiginda tiiketicinin bu iirlinii aldig1 ve bdylece
iiriiniin sahibinin para kazandig1 bigiminde belirtmistir. televizyonda telefon yoluyla
satig yapilan reklamlara giivenmedigini ve insanlarin sorgulamadan telefonla bu tiir
tirtinleri siparis verdiklerini belirtmistir. Sevgi burada bir durumu sorunsallastirmis ve
¢Oziim Onerisi gelistirmistir. televizyonda telefonla satisi yapilan {iriinii kullanan
insanlara/tanidiklara tirlinlin kalitesini sorulabilecegini belirtmistir. Sozciikler arasindaki
iligkiye yonelik gerceklestirilen konugsma ve tartismalarda ilging bir diyalogda Oguz ve
Kerem arasinda ger¢eklesmistir.

Oguz bilgisayarda yapilan sanal reklamlara giivenmedigini belirtmistir. Kerem
ise bu tiir reklamlar1 yapanlarin yaratici diislindiikleri i¢in sanal reklamlar yaptigini
aciklamistir. Kerem bu agiklamasina iligkin olarak Vestel markasinin reklaminda bu
markanin {irtinii olan TV nin bilgisayarda robota doniistiiriilmesinin yaratici oldugunu
ve insanlarin ilgiyle izledigini 6rnek olarak sunmustur. Bu arada Kerem arastirmacinin
da fark etmedigini belirttigi bir ayrintiy1 séylemistir. Reklamda ¢ocugun gozliikleri
olmasina kargin TV’yi yakindan izledigini bu durumun nedeni olarak ¢cocugun gozliik
camlar1 kirli oldugu i¢in net géremedigini belirtmistir. Reklamda robotun ¢cocugun
gozlik camlarimni sildigini ve onun TV yi daha uzaktan izlemesi i¢in uzaga gotiirdiigiinii
belirtmistir. Bu anlamda reklamin hem yaratici hem egitici buldugunu belirtmistir.
Kerem’in agiklamalarindan su sonuglar ¢ikarilabilir. Oncelikle bilgisayarda yapilan
sanal reklamlarin neden yaratici oldugunu bir 6rnekle karsisindakini ikna edecek
bicimde agiklayarak kanit gostermistir. Elestiriler diistinebilen ve elestirel okuryazar
bireylerin 6nemli 6zelliklerinden biri siirekli kanit pesinde kosmasidir. Ayrica bu
ornekte belirttigi ayrintilari fark etmesi analitik diisiinme becerilerini ise kosarak
reklami analiz ettiginin de gostergesidir. Elestirel okuryazar ve elestirel diislinen
bireyler yalnizca okuduklarini1 ve gordiiklerini degil, ayn1 zamanda bagkalarini da

dikkatlice dinler, sorgular, dinlediklerini analiz eder ve geri bildirim verir. Kerem



181

elestirel sinif tartigmalarinda cogunlukla arkadaslarini elestirel dinleyip farkli goriisii
varsa bunu kanitlariyla ve 6rneklerle agiklamaktadir. Arastirmaci bu duruma iligkin

giinliigiine su bigimde yansitmistir:
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Reklamda ¢ocuklar: daha geriye oturtmasi gozliiklerini silmesi bana robotun ¢ocuklarla
oynadig1 algisini olusturdu. Sanirim reklama dikkatli bakmadigim i¢in Kerem’in
vurguladigr iki ayrintiy1 fark etmedim. Cocuk gozliik camlari kirli oldugu i¢in net
goremiyor ve TV’ yi yakindan izliyor. TV robota doniisiiyor marka TV yi robota
doniistiirerek ilgiyi ¢ekiyor ama bununla da kalmiyor devaminda kurgusu gercekten ¢cok
iyi. Robot ¢ocugun goz saghigi ac¢isindan onu daha geriye oturtuyor ve camlarin siliyor.
Boylece ¢ocuk daha geriye otursa bile camlari temiz oldugu i¢in rahat gérebilecek.
Burada Kerem’in belirttigi gibi egitici bir tarafta var. Ozellikle ebeveynler tarafindan
reklamin bu yonii ¢ocuklarla tartisilirsa ya da ¢ocuklarin ilgisi robotun bu davranigina
cekilirse TV’yi yakindan izlemek gozleri yorabilir mesaj1 yakalanabilir. Cocuklarla
aileleriyle reklamlar iizerine konusup konusmadiklar sorulabilir bu tiir sorgulamalar
yapilabilecegi vurgulanabilirdi. Aslinda derste aklima gelmedi ama reklamin bu robot ve
ilging kurgusuyla oldukga yaratici oldugu gibi aslinda bu kurguyla markanin biz
tiiketicinin dostuyuz mesajint da verdigi boyutu sorgulanarak ulasilabilirdi. Bu kadar
sorgulama bu yastaki ¢cocuklar igin iist diizey gelebilir yine de bir deneseydim demekten
de kendimi alamadim. (YG. 02.02.2009)

Kerem’in, Oguz’un diisiincesine kars1 goriisiinii belirtmesinden sonra arastirmaci

daha sonra reklam giiven iligkisine yonelik ilgisini ¢eken bir reklami1 anlatmistir.

A.0. : Ben de etkilendigim bir reklamdan s6z edeyim. Bosch markasinin
sahibinin bir s6zii su siralar Bosch reklamlarinda slogan olarak
duymussunuzdur. “Insanlarmn giivenini kaybetmektense para
kaybetmeyi tercih ederim”. Siz {irliniiniizii satmak istiyorsunuz,
iirtinliniiz kaliteli o tirtinii satmak, insanlara duyurmak i¢in reklamlari
kullantyorsunuz. Oyle ise ilging bir gérseli ve giiven verici ilgi ¢ekici
de bir slogani olmali. Bu reklam ve slogani da benim ilgimi ¢ekmisti.

Miige : (Metro ¢ikolatasiin reklamini anlatiyor). Bir bayan bunu yapamaz
bu reklam yalan soylilyor diyemeyiz.

Demet : Reklamei, Metro enerji verdigi icin boyle oluyor demek istiyor.
Yoksa erkekte yapamaz. Yumruk atip bir insan1 o kadar uzaga
firlatabilir mi? Firlatamaz. Yaraticiliklarini kullanarak ilgi ¢ekmisler,

bir reklam ¢ekmisler.
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Gaye : Ogretmenim yaratici bi reklam degil mi?
A.0. : Evet Gaye. Tabi ki bir insan1, ne kadar Metro yeseniz de o kadar
uzaga firlatamazsiniz, ilgi ¢ekici. Peki, yaratici reklamlar giivenilir

reklamlardir diyebilir miyiz?

Miige daha sonra Metro ¢ikolatasinin reklamini anlatarak burada bir kadinin
yapamayacagi bir davranistan dolay1 bu reklamda anlatilanlarin giivenilir olamayacagi
gibi bir yargiya varamayacaklarini belirtiyor. Demet ise Miige’nin akil yliriitme siirecini
degerlendirerek agiklik getiriyor. Reklamda bir insanin fiziksel giiciiyle yapamayacagi
bir davranisin Metro yiyerek olanakli olabilecegi mesajinin verilerek ilgi ¢cektigi bu
anlamda da yaratici oldugunu belirtiyor. Bu degerlendirmede dikkat ¢ekici bir noktada
Demet’in reklamda gosterilen hareketi yalnizca kadinlarin degil, erkeklerinde
yapmasinin olanakli olmadigini vurgulamasidir. Bu vurgu gerek rekldmda gerekse
Miige’nin agiklamasindaki cinsiyete yonelik yaklasima dikkat ¢ekmektedir. Elestirel
okuryazarlik, 6grencileri sosyoekonomik durum, 1rk, sinif, cinsiyet gibi konularda
toplumsal ortamlarda genel olarak benimsenen tutum, davranis ve degerlerden bagimsiz
olmaya tesvik ettirmektedir. Dolayisiyla gergeklestirilen etkinlikler yoluyla elestirel
okuryazarligin gelisimi, Demet’in konusmasinda oldugu gibi 6grencileri cinsiyet gibi
konularda toplumda genel olarak benimsenen tutum ve degerlerden bagimsiz
diisiinebilmeleri ya da sorgulamalari i¢in cesaretlendirdigi sdylenebilir.

Anahtar sozciiklere yonelik elestirel sinif tartismalar1 6grencilerin elestirel
okuryazarlik becerilerindeki gelisimlerin gozlemlenmesi agisindan oldukga etkili
olmasina karsin ii¢ 6grenci giinliiklerinde siirecin uzun stirmesi baglaminda etkinlige
iliskin olumsuz goriis belirtmistir. Bu siirece iligkin bir 68renci giinliigiine su

yansitmada bulunmustur:

Sevgili Glinliik,

[lk defa Sibel Ogretmenimle yaptigimiz bir dersten sikildim. Cok uzun siirdii. Durmadan
sozciiklerin arasinda koprii yaptik. Ciinkd birbirleriyle iliskili. Ama anahtar sézciik
etkinligini pek sevmedim. Diger yaptigimiz tartismalar ¢ok heyecanli olmustu, hem ¢ok

eglenceliydi...

Anahtar sozciikler lizerine gerceklestirilen tartismalardan sonra arastirmact,

Ogrencilerden kendilerini bir reklam ajansi ¢alisan1 olarak diisiinmelerini ve i¢ginde bu
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dort sozciigiin oldugu ajanslarini tanitan bir web sayfasi tasarlayabileceklerini ya da
anahtar sozciiklerin i¢inde gegtigi bir 0ykii yazabileceklerini belirtir. Ayrica bir web
sayfasinda neler olduguna iligkin internetteki 6rneklere bakabilecekleri daha sonra
internette web sayfasini tasarlama zor bir is oldugu i¢in bu tasarimi defterlerine
yapabileceklerini, bu tasarimda miisterinin ilgisini cekmeye yonelik metin ve slogani
belirtmelerinin yeterli oldugunu belirtir. ilkdgretim 5. Siif Tiirkce dersinde 01. 04.

2009 tarihinde gerceklestirilen bu uygulama siireci Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14

01/04/2009 Tarihli Tiirkce Dersinin Isleyis Siireci
Tarih :01.04. 2009
Giin : Carsamba
Ders siiresi : 20’°:46”
Siirec

Ogrencileri selamlama.
Ogrencilerin bir dnceki derste gerceklesen konusmalara yonelik genel

diisiincelerini alma.

Ogrencilerin anahtar sdzciiklerin iginde gectigi dykiilerini okumalari ve bu
Oykiiler tizerine konusma

Ogrencilerin bir dnceki derste anahtar sézciikler ve bu sézciikler arasindaki
iliskinin konusuldugu elestirel sinif tartismasina iliskin diisiinceleri alinir. Daha sonra
ogrencilerden tasarimladiklar1 web sayfasini tanitmalar1 ya da yazdiklar dykiiyii
okumalari istenir. Ogrencilerin tamanmu dykii kurgulayip yazmuslardir. Bu dykiiler sinifta
okunmus ve tlizerinde elestirel sinif tartismalar gergeklestirilmistir. Asagida Asli’nin

yazdig1 ve sinifta paylastigi oykii yer almaktadir:

Oyuncak

Zeynep adindan kiigiik bir kiz varmis. Bir glin TV de reklam izlerken bir oyuncak
gérmils. Annesine “Annecigim bir reklam vardi. Oradaki oyuncagi ¢ok istiyorum”
demis. Annesi ile birlikte reklama bakmiglar. Annesi de “yeni ¢ikmis olmali kalitesini
aragtiralim” der. Annesi o {irlinii arastirtyor. Giivenilir bir markanin {iriinii ve

oyuncakgiya gidiyorlar. Oyuncakg¢iya ne kadar oldugunu sorarlar. Parasi da biitgeleri i¢in

uygunmus. Zeynep’in istedigi oyuncak yaraticiligini gelistirecek bir oyuncakmus (...).



Asli’nin 6ykiisii lizerine gerceklestirilen elestirel tartismalar su bi¢cimdedir:

Sevil

A.O.

Miige

A.0.

Selim

Annesi yeni ¢ikan iiriine karst cocugunu bilinglendirmis. Yeni ¢ikan
bu iiriin kaliteli mi diye.

“Arkadaginizin 6ykiisii lizerine ne diigiiniiyorsunuz?” diye
soracaktim. Farkinda misiniz etkinliklerimizin baglarinda bir konu ya
da durum iizerine bu konuyla ilgili ne diisiiniiyorsunuz diye
sordugum zaman diisiincelerinizi belirtiniz. Simdi buna gerek
kalmryor. Zaten siz bu konu iizerine diistintiyor ve diisiindiiklerinizi
paylastyorsunuz. Bu gelismenizi takdir ediyorum yani ¢ok
begeniyorum (...). Evet, oykiiyle ilgili ne diisiiniiyorsunuz, dykiide
hoslandiginiz ya da katilmadiginiz bir yer var m1 ya da Asliya sormak
istediginiz bir soru var mi1?

Ben de annesinin fiyat1 biit¢elerine uygun mu diye sormasini
begendim. Yani annenin davranigini begendim.

Baska diisiincelerini belirtmek isteyen var mi1 ya da soru sormak
isteyen?

Asli giizel yazmus, anahtar kelimeleri kullanacaktik, dediydiniz.
Onlar1 kullanmis. Annenin davranislart giizel, oyuncakta ¢cocugun

yaraticiligini gelistirmesi iyi bisey.
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Asl’nin  Oykiisiinii  6grencilerin  timii begenmis ve begendikleri noktalari

belirtmislerdir. Annenin {iriinii hemen almak yerine kalitesini sorgulamasi, ¢gocuguyla

bunu paylasarak onu bilinglendirmesi ve oyuncagin fiyatinin biitcelerine uygun olup

olmadigimi degerlendirmesi 6grencilerin begendikleri yonler arasindadir. Arastirmact

stirece iligkin goriislerini su bigimde yansitmistir:
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Ogrencilere anahtar kelimelerle ilgili yazinsal iiriin i¢in iki segenek sunuldu.
Ogrencilerin tiimii bu seceneklerden hikdye yazma olanim segti. Sonradan fark ettim web
sayfasi tasarlama gercekten bu yas gurubu icin zor bir gérevdi. Ogrencilere en azindan
bu konuyla ilgili bir web sayfasim drnegini internetten gdsterebilirdim. Ogrencilere nigin
hepsinin dykii yazmayi tercih ettigini de sorup diger segenek konusunda zorlandilarsa bu
durumda ne yapabileceklerini tartisabilirdik, boylece sorunu belirleyip problem ¢dzme
becerilerini kullanip ¢6zlim yolu iiretmelerini konusunda rehberlik yapabilirdim.
Ogrencilerin bu konuda internette reklam ajansiyla ilgili bir siteyi arastirip boyle bir web
sayfasini 6rnek alabilecekleri ya da bu konuda kaynak kisi arastirip yardim

isteyebilecekleri gibi farkli ¢6ziim yollar1 iiretmeleri i¢in firsat sunulabilirdi (...).
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...Ogrencilere “Annenizin sizin reklimlarda begenip ¢ok istediginiz bir seyi bunu bir
aragtiralim demesi ile bdyle bir aragtirmanin sonucunu bekler miydiniz? Yoksa
istediginiz seyin hemen alinmasi konusunda 1srarct mi olurdunuz? Ya da benzer bir
durumu daha 6nce yagadiniz mu, sizin tepkiniz ne oldu?” gibi giinliik yasamlariyla

iligkilendirecekleri sorularla tartigma derinlestirebilirdi. (YG. 03.03.2009)

Arastirmaci, anahtar sozciiklere yonelik etkinlik siirecinde 6zellikle yazma
etkinligi boyutunda karsilasilan sorunlart 6grenci diizeyine uygunlugu, 6gretmen
rehberligi ve giinliikk yasamla iligskilendirme konularinda belirtmistir. Bu etkinlikte
karsilan sorunlara iliskin benzer diistinceleri odak 6grencilerden Ece giinliigline su

bicimde yansitmistir:

Sevgili Glinliik,

...Web sayfasini etkinligini hi¢ kimse yapmamis. Aslinda abime sorsaydim bana yardim
ederdi ben yapsaydim. Erdogan Ogretmenimize de sorsak olurdu... Google reklam
ajansi yazsam bir¢ok drnek bulabilirdim. Ben de bu problemi buldum ve ¢6zmedim ama
aslinda aklima daha dnce gelseydi ¢dzerdim. Biz sinifta bir problem buluyoruz sonra
hemen ¢dzmeye ¢alistyoruz. Ogretmenimiz iyice elestirel okuryazar oldunuz diyor. ..

Herkes 6ykii yazmus. Sibel Ogretmenimiz az iiziildii... Bana 6yle geldi...

Ece’nin giinlii§iinde sorunu yansitmasinin yaninda problem ¢6zme becerilerini
de ise kostugu goriilmektedir. Bu durum, uygulama stirecinde gerek metinlerdeki gerek
giinliik yagamlarindaki problem durumlarinin belirlenmesi ve ¢éziimiine yonelik
elestirel tartismalarin yapilmasinin odak 6grencilerden Ecede problem ¢dzme

becerilerinin gelisiminde etkili olduguyla agiklanabilir.

“Arastirma Raporu”na Yonelik Elestirel Tartismalar
Aragtirmaci, anahtar sozciiklere iligkin elestirel sinif tartismalar etkinliginin sonunda
ogrencilere bir sonraki etkinlikte reklamlarin insanlar iizerindeki etkisini tartisacaklarini
belirtir. Bu baglamda reklamlarin insanlar tizerindeki etkisini arastirmalari ve
ogrendiklerini bir rapor biciminde sunmalar1 istenir. Arastirmalarin sinifta sunulacagi ve
bu sunularla ilgili elestirel simif tartismalarinin yapilacag belirtilir. Ozellikle 6grencilere

arastirma raporunu hazirlarken bulduklar1 kaynaklarin dogrudan rapora aktarmamalari
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ya da internetten bulduklar1 metinlerin ¢iktisin1 getirmemeleri vurgulanir. Arastirma

konusuyla ilgili ulastiklar1 kaynaklar1 okuyup daha sonra kendi ciimleleri ile

anladiklarini bir rapor bigiminde sunmalar1 gerektigi; boyle bir ¢alismanin 6grenmeyi

ve anlamayi sagladig belirtilir. Ilkdgretim 5. Siif Tiirkge dersinde 01. 04. 2009

tarihinde gerceklestirilen bu uygulama siireci Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

27/03/2009 Tarihli Tiirkce Dersinin Isleyis Siireci
Tarih 01. 04. 2009
Giin Carsamba
Birinci ders siiresi D 200:18”
ikinci ders siiresi D 40°:09”
Siirec
Birinci Ders

Oncelikle arastirma raporlariin paylasilacagim ve daha sonra ¢ikarimda
bulunduklar1 noktalari, begendikleri/begenmedikleri ya da
katildiklari/katilmadiklar1 yonleri tartisacaklarini belirtme. Bdyle bir tartismaya
katilabilmek i¢in elestirel dinlemenin dnemine vurgu yapma.

Elestirel bir dinleyicinin dikkat etmesi gerekenleri belirtme.

Kimi dgrencilerin arastirma raporlarini okumasi ve dzetlemesi.
Ogrencilerin okunulan ya da 6zetlenen arastirma raporuna iliskin ulastiklart

sonuglar ve ¢ikarimlari tizerine konusma.

ikinci Ders

Kimi 6grencilerin arastirma raporlarini okumast.

Ogrencilerin arastirma raporuna iliskin ulastiklar1 sonuglar ve ¢ikarimlar
iizerine konugma.

Bu konugmalardan yola ¢ikarak bir 6rnek olay {izerinden tartigmayi siirdiirme.
Ogrencileri giinliiklerini yazmaya yonlendirme.

Dersi bitirme.

Asagida bir 6grencinin arastirma raporu ve bu rapor lizerine gerceklesen elestirel

konusmalar verilmistir:
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AO. : (...) Aragtirma raporlar1 paylasildiktan sonra bu arastirma
raporundan ¢ikardiklariniz yani anladiklariniz,
begendiginiz/begenmediginiz ya da katildiginiz/katilmadiginiz
noktalari tartisacagiz. Tabi, boyle bir tartismaya katilmak i¢in ne
yapmaliy1z yani dinlerken nelere dikkat etmeliyiz?

Ece : Cok dikkatli dinlemeliyiz, elestirel bir dinleyici olarak.
Soracaklarimizi not almaliy1z.

Baris : Arkadagimizin dediklerinde katildiklarimizi veya katilmadiklarimizi
not alabiliriz ve sonra sdyleriz.

A0. : Peki, elestirel bir dinleyici olarak nelere dikkat etmemiz konusunu
giizel 6zetlediniz. Ayni1 zamanda konusmada 6ne siiriilen goriislerin
nedenleriyle verilip verilmedigini, yani gerek¢elerin sunulup
sunulmadigi ve bu nedenlerin, gerekgelerin tutarli olup olmadig: da
degerlendirilmelidir. Kim raporunu bizimle paylasmak ister? Gaye.
Gaye arkadasiniz arastirma raporunu bizimle paylastiktan sonra bu
aragtirmadan ne ¢ikardik, arastirma sonuglarinda katildiginiz ya da
katilmadiginiz noktalar varsa tartisacagiz. O nedenle ¢ok dikkatli
dinliyoruz. Isterseniz gerekli gordiigiiniiz yerleri not alabilirsiniz.

Gaye :  Bazireklamlar ¢cocuklarin psikolojilerini bozabilir, bazi reklamlar
cocuklar1 6zendirebilir. Bazi reklamlar ¢ocuklara yonelik irtinleri
tamitir. (...) iyi ve kotii amaglh reklamlar vardir. Tyi reklamlar tanitim
amagclidir. Koétii reklamlar psikolojiyi bozabilir, siirekli almaya
6zendirir. Reklamlarin bir olumsuz etkisi de abur cubur yemege
Ozendirmesi. (...) anne babalar almayinca ¢ocuklar sevilmedigini
sanir. Asirt yagh fastfood tiiketen ¢ocuklar obez olabilir. Kotii
reklamlar bunlarin baslangici olabilir (...).

A.O. : Gayecim. Rapor oldukga iyi diizenlenmis, sen daha ¢ok reklamlarin

cocuklar tizerindeki etkisini degerlendirmissin, kendi ciimlelerinle

ifade etmissin aferin. Bir de yine kendi climlelerinle bize kisaca

Ozetleyerek anlatir misin?
Gaye : Reklamlarda ¢ocuklar kendi yaslarina, diizeylerine uygun seyleri

izlemeli, yoksa psikolojileri bozulabilir. Ornegin 7 yasindan
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kiiglikler gordiikleri her seyi gergek sanabilir. Ve de yiyecek
reklamlar1 obeziteye neden olabilir. Burgerking gibi fastfood satan
yerlerin i¢inde kanserojen tiriinler olabilir, yeme aligkanliklarini

bozdugu i¢in ¢ocuklar biiyiiylince de bagimli olabilir.
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Arastirma raporunun paylasilmasina gegmeden dnce elestirel bir dinleyici olarak
nelere dikkat etmeleri konusunda konusulmustur. Ogrenciler ¢ogunlukla konusulanlarin
dikkatli dinlenmesi, konugsmaciya soracaklari sorular1 ve katildiklar1 ya da
katilmadiklar1 durumlar1 not almalar1 gerektigini vurgulamiglardir. Kuskusuz elestirel
dinlemenin yansimasi konugma, sarki sozii vb. herhangi bir dinleme metnini
sorgulamaktir. Bu kapsamda elestirel dinleyicinin, konusmacinin goriislerine katilip
katilmadigin1 nedenleri ile belirterek sorgulamasi beklenmektedir

Ogrencilerden Gaye, reklamlarin insanlar iizerindeki etkisini aragtirarak
arastirma raporunu sinifta paylasmis ve daha sonra okudugu raporunu 6zetleyerek
anlatmistir. Gaye raporunda reklamlari iyi ve kotii amach reklamlar olarak ikiye
ayirmis. Aragtirma raporunda ¢ogunlukla reklamlarin gocuklar tizerindeki etkisine
deginilmistir. Gaye raporunda yedi yasindan kiiciik ¢ocuklarin reklamlardaki
gordiiklerini gercek sanip psikolojilerinin bozulabileceginin yani sira reklamlarin
cocuklart siirekli tiikketmeye 6zendirdigini belirtmistir. Ayrica tiiketim konusunda
ozellikle fastfood yiyeceklere vurgu yapmistir. Reklamlarin etkisiyle fastfood
yiyecekleri tiiketen ¢ocuklarin yemek yeme aligkanliklarinin bozulacagi yasamlari
boyunca bu tiir yiyeceklere bagimli ve obez olabileceklerini vurgulamistir. Daha sonra
ogrencilerin Gaye’nin arastirma raporuna iliskin ulastiklar1 sonuglar ve ¢ikarimlari

tizerine konusulmustur.

AO. : Gaye’nin aragtirmasindan hangi sonucu ¢ikariyorsunuz? Sormak

istediginiz bi sey var m1? Soylemek istediginiz bi sey de olabilir.

Hande : Bazi ¢ocuklar yiyecek reklamlarinda gordiigii her seyi istiyor, obez
olabilir.

Sevgi : ‘Cocuklar en ¢ok yiyecek reklamlarindan etkileniyor’u anladim.

Selim :  Bazilgi ¢ekici reklamlar bencillik yapiyor. Ailenin biitcesi

yetmiyor. Ama mesela ¢ocuk reklaimda gordiigii bir oyuncagi almak
istiyor. Ailenin biitgesi yeterli degil ama ¢ok istekli istiyor. Gaye
bunu dedi, kotii reklamlar siirekli almaya 6zendirir.

Kerem : Fastfood reklamlarinda Mcdonalds gibi. Oyuncak hediye ediyor.
Cocuklar istiyor Espark’ta goriiyorum anneleri de dayanamiyor
aliyor. Cocuklar obez olabilir. Ciinkii ¢ok yagli.

Sevil : Bazi reklamlar 6zendiriyor “bunu alirsaniz oyuncak veriyoruz” diye

cocuklar1 ¢ekiyor, cocuklar dayanamiyor. Bunu hani gidip mesela
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Ebru

A.O.

Gaye

A.0.

Kemal
A.O.

Gaye

A.0.

annelerine sdyliiyorlar anneleri de ¢ocuklart durmadigi igin
aliyorlar.

Reklamlarda giysilerde olabiliyor. Kiz veya erkek ¢ocuklari i¢in ¢ok
giizel giysiler var. Ama ¢ocuklar ihtiyaci olmayan giysiler
gorebiliyorlar. Annelerine almasi igin ¢ok 1srar ediyorlar. Anneleri
alinca seviniyorlar almayinca iiziiliiyorlar ama ihtiyaci olmadan “al”
diyorlar.

Iyi bir tiiketici olmanin anahtar kelimelerini sdyledin. [htiyacimiz
olanlar1 almali ihtiyacimiz olmayan seyleri almamaliy1z ya da bu
konuda diistinmeliyiz, reklamlarin etkisiyle hemen almay1
diistinmemeliyiz. Gaye senin arastirmanda da buna benzer ifadeler
var mrydi1?

Fastfood da giysi gibi siirekli alinca alma istegi artiyor. Fastfood
stirekli yenilmemeli siirekli yenirse sismanlatir ve aligkanlik yapar
biiyiiyiince de devam eder. Anne babalar fastfood da giyside ihtiyag
olmadan alinca stirekli boyle seyler yiyince ¢ocukta alma istegi
artryor ve siirekli simartiliyor o zaman.

O zaman bu aragtirma raporu ve bu rapor lizerine yaptigimiz
konusmalardan bir sonug ¢ikaralim mi1? Ne diyebiliriz?

Reklamlar bizleri, ¢ocuklar siirekli tiiketmek i¢in 6zendiriyor.

O zaman rekladmda 6rnegin karakterler varsa karakterlerin
davraniglarini degerlendirebiliriz, biz bu durumda ne yapardik diye,
hani Atasay reklaminda ¢ocugun ve babanin davraniglarini ne kadar
elestirdik biz bu durumda g6yle davranirdik bi¢iminde. Reklamlarin
mesajina, sloganina dikkat etmeliyiz eee tabi gorseline, miizigine de.
Bazen reklamin bu 6zellikleri yani gorselini, miiziginin albenili
olmasi, sloganinin ilgi ¢ekici olmasi insan1 almaya 6zendirebilir.
Zaten reklamlarin daha dogrusu ticari reklamlarin amaci da bu degil
mi insanlar tikketmeye, almaya 6zendirmek. Biz tiiketici olarak
burada almayi istedigimiz seyin ne kadar ihtiyacimiz oldugu,
alimmasi ve alinmamasi durumunda ne olur gibi sorularin sonunda
en dogru karar1 vermeliyiz.

Bi sey eklicem. Anne babalarda ¢ocuklari ¢ok simartiyor. Bazilar
zararlida olsa g¢ocuklari istiyor diye hemen aliyor.

Cok 6nemli bir seyi sdyledin Gaye. Zaten senin raporunda da vardi
di mi? Anne babalar ¢ocugun istedigi bir seyi almayinca gocuklar
sevilmedigini diigtinebiliyor. O zaman anne babalar bir sey

almmadig1 zaman bunun nedenini agiklayarak o {iriin pahalidir
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biitgelerine uygun degildir, o sey ihtiyag degildir nemli bir ihtiyac
olmayabilir ya da ¢ocuk i¢in saglig1 igin zararlidir ya da yasina
uygun degildir gibi (...). Boylece ¢gocugun sevilmedigi icin alinmadi

diisiincesini tagimaz.

Ogrenciler arastirma raporundan ¢ogunlukla yiyecek reklamlarmin gocuklari
etkiledigini, onlar tiiketmeye 6zendirdigini 6zellikle fastfood reklamlarinin ¢ocuklarin
obez olmasi gibi yeme aligkanliklarini bozdugu soncuna ulagtiklarini belirtmislerdir.
Kerem ve Sevil arastirma raporunda da belirtilmemesine karsin giinliik yasamlarindan
ornek vererek reklamlarda belirtilen promosyonlarin (6zendirme) ¢ocuklar1 daha ¢ok
tilketmeye yonlendirdigini vurgulamistir.

Elestirel diisiinme analiz, sentez, degerlendirme ve ¢gikarim gibi bilissel
becerileri kapsamaktadir. Selim arastirma raporundan yola ¢ikarak mantiksal olarak
gecerli bir ¢zkarimda bulunmustur. Reklamlarin 6zendirici 6zelliginden dolay1
cocuklarin aile biit¢esinin yetersizligine ragmen reklamlarda gordiigii kimi seyleri
wsrarla istedigini belirtmis ve dolayisiyla reklamlarin ¢ocuklar1 bencil yaptigi
¢tkariminda bulunmustur.

Selim’in yani1 sira Ebru da aragtirma raporundan arastirmacinin da belirttigi gibi
iyi bir tiiketici olmanin anahtar kelimelerinden birini ¢ikarmistir ve bunu da farkli bir
ornekle anlatmistir. Yiyecek reklamlarinda oldugu gibi giyecek reklamlarinda da
cocuklara ihtiyaglar1 olmayan seyleri almaya ya da aldirmaya calisildigini belirtmistir.
Bunun {izerine aragtirmaci, tiikketim ve bilingli tiikketici olma konusunda ihtiyaci olma ve
olmama konusuna yeniden vurgu yapmistir. Daha sonra Demet arastirma raporunu

sunmustur. Demet’in arastirma raporu su sekildedir:
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Demet arastirma raporunu sunduktan sonra rapora yonelik elestirel tartismalar

gergeklestirilmistir. Asagida bu tartigmalardan bir boliim verilmistir:

AO.

Sevil

Ece

A0.

Peki, Demet’in arastirma raporuyla ilgili ne s6ylemek ya da sormak
istersiniz?

Cocuklar kiigiik olduklari i¢in bazi seylerin farkina varamiyor.
Reklami ¢ekenler de bunu bir nevi kullantyor. Cocuklarda ona zarar
m1 yarar m1 verecegini diisiinmiiyor. Reklamlardan etkileniyor
direkman istemeye gegiyor.

Sevil’e katiliyorum (...) anne babalar ¢ocuklari ¢ok simartiyorlar ve
hemen aliyorlar (...).

Cocuklar sdylediginiz seyler genel olarak ¢ok dogru ¢ok giizel. Size
katiliyorum. Ciinkii reklamlar simdi gorseliyle, miizigiyle o kadar
ilgi ¢ekici ki cogu zaman yetiskinler bile reklamdan etkilenip hig
aklinda olmayan seyi hatta hi¢ ihtiyact olmayan seyi bile alabiliyor

ya da bir hizmetten yararlanabiliyorlar. Ama 6zellikle anne babalar
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Oguz

cocuklarinin bilingli tiiketiciler olmasi i¢in 6zellikle kiigiik yaglarda
her istediklerini almak ya da istedigi bir seyi almayacagiz demek
yerine alinmayacak olan seyi nedeniyle birlikte agciklamasi bu sey
iizerine cocuguyla tartismasi konusmast o cocugun ileride bilingli
tiikketici olmasi agisindan 6nemli.

(...) Demet’in anlattigindan reklamlar beyinleri etkiliyor,
ihtiyacimiz olmayan seyleri almamiz igin bizi etkiliyor; 6zellikle
cocuklarin ¢ok cani ¢ekiyor abur cubur gibi. O nedenle bence

ihtiyacimiz olmayan seyi almamaliyiz.

192

Elestirel konugmalarin basinda rapora iliskin ¢ocuklar genel olarak reklamlarin

insanlar1 etkileyerek ihtiyaci olmayan seyleri de almaya yonlendirdigi ve 6zellikle

cocuklarin yararli ya da zararli oldugunu diisiinmeden reklamlar gordiikleri ilgilerini

ceken seyleri istedikleri ailelerinde hemen aldiklar1 ¢ikariminda bulunmuslardir.

Tartismanin ilerleyen siirecinde Demet’in raporunda reklamlarin amaglarina iliskin

elestirel konugmalar gerceklesmistir:

A.0.

Miige

Selim

A.0.

Baris

A.0O.

Oguz

A.O.

Evet, reklamlarin insanlar 6zellikle ¢ocuklar lizerindeki olumsuz
etkilerinden bagka Demet bir de reklamlarin amaglarindan soz etti o
konuda konusalim m1 biraz, Demet’in raporundan bu konuda neler
¢ikardiniz, sizin burada belirtilenlerde katilmadiginiz ya da benzer
bi¢imde diisiindiigiiniiz noktalar varsa belirtebilir misiniz?
Reklamlarin amaci miisteri ¢ekmek ve yiiksek kazang.

Reklami yapan kisiler insanlari etkileyerek daha ¢ok para
kazanacak.

Evet, tamam reklam1 yapanda para kazaniyor ama Baris s6ylemek
istiyor sanirim.

Reklamda tanitilan markanin sahibi ve orda ¢alisan isciler igin
aslinda.

Aferin Baris. Aslinda Selim’in dedigi gibi reklam1 yapanlar yani
reklam ajanslar1 ve o reklamda rol alanlar da para kazanir. Ama
reklam aslinda niye yapilir? Reklami yapilan iiriiniin ve hizmetin
sahibi girket bu reklam yoluyla daha ¢ok miisteri kazansin boylece
daha ¢ok kar yapsin diye degil mi?

(...) Markay1 tanitmak, ¢ocuklar1 etkilemek, daha ¢ok onlardan
aligveris yapmak, boylece ¢ok para kazanmak igin.

Sadece ¢ocuklar mi etkileniyor yetigkinlerde (...).
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Miige

A.O.

Kerem

A.O.

Hande

A.0.

Ipek

Kerem

Zuhal

Demet

Ebru

Kerem

Yani raporda yok ama biz baslarda tartismistik aslinda insanlar yeni
c¢ikan bi iiriinden haberi oluyor ya da almasi gereken bir sey var;
reklamu izleyerek belli bir bilgisi olabilir.

Evet, Miigecim ¢ok giizel hatirlattin. Reklamlar yalnizca reklamdaki
iiriiniin sahipleri kazanmak icin yapiliyor demek yetersiz daha
dogrusu eksik olabilir. Bagtaki tartismalarimizda da s6z etmistik,
senin de hatirlattigin gibi insanlar almay1 diistindiikleri bir iiriiniin
ozellikleri ve fiyat1 konusunda bilgi sahibi oluyor. Tiiketim
c¢ilginligina doniismiiyorsa yani insanlar ihtiyaci olan seyleri
aliyorsa bu iyi bir sey (...).

Reklamlarin yapilma amaci ¢cocuklari ve yetigkinleri etkilemektir.
Animasyon reklamlari gocuklar1 ¢ok etkiliyor. Oguzin dedigi gibi
markayi tanitmak, {irinleri satmak i¢in reklam yapiliyor. Bir de
sizin de dediginiz gibi reklam ajanslar1 da kazaniyor.

Sen konusulanlar1 da 6zetlemis oldun farkli olarak animasyon
reklamlar ¢ocuklar etkiliyor dedin. Peki bagka (...) Hande.

Demet bir de sunu soyledi; reklamlarin amaci insanlarin temel
icgiidiilerini uyandirmak, boylece insanlari etkilemek. Yani bu ne
demek? Bu sekilde nasil etkiler? Hem Demet’ya hem herkese
soruyorum. Ipek.

Bir dakika, simdi Miigecim temel i¢giidiileri uyandirmak ne demek
ve reklamlar bu sekilde temel iggiidiileri uyandirarak insanlari nasil
etkiler diye sordun degil mi? O zaman ipekten yanit1 alalim.

Sunu bunu alayim, insanlarin temel ig¢giidiileri uyandirmak i¢in
albeniligini ortaya cikarir.

Sasali iiriinler, giizel iiriinler insanlarda bunu hemen almaliyim diye
alma istegi, ihtiyaci olmadan alma istegi uyandirir, seving
uyandiriyor. Bu temel i¢giidiileri uyandirmak olur. Genellikle
yaratici reklamlarla temel iggtidiiler uyanur.

Giizel iirtinler insanlarda hemen bunu alabilirim diye bir istek
uyandirtyor. Thtiyaci olmadan alma istegi uyandiriyor. Bu en ¢ok da
yaratici reklamlarda oluyor.

Sasal1 seyler goriintiilenebiliyor reklamlarda. Mesela onlar1 almay1
cok istiyorlar, ¢ok hoslarina gidecek seyler ¢ikiyor, bunlarda
reklamlarda dikkatlerini ¢ekiyor.

Bunu hemen almaliyim diye diisiiniiyor. Cok hosuna gittigi i¢in
ihtiyacim var m1 yok mu diigiinmeden almak istiyor.

Bir bisiklet reklami var, bi de Vestel’in de bir reklami var. Cok

193
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yaratici. Oyle bir gekmisler ki insanda izledigi andan itibaren alma
istegi uyandiriyor. Bende de alma istegi uyandirtyor. Ama ben

kendimi tutuyorum.

Pinar : Kardesim reklamlarda ilgisini ¢eken seyleri istiyor. Annem sonra
diye gegistiriyor.

A.O. : Peki, sence Annem nasil davranmali?

Pinar : “Sonra sonra” diye gegistirmemeli “Kizim bu ¢ok pahali” diyebilir.

Bazen paramiz olmuyor.

Zuhal : Bazi ¢ocuklar reklamda bi sey goriiyor ¢ok hoslarina gidiyor. “Ben
bunu aldirmayalim” diyor. Anneler “Olmaz” diyor. Cocuk aglayinca
anneler zor durumda kaliyor ve aliyorlar. Aslinda anlatmalari lazim

bu iyi bi sey degil kotii bi sey diye.

Arastirmact Demet’in raporunda reklamlarin amacina iliskin belirtilenlerden yola
cikarak hangi cikarimlarda bulunduklarini  sorgulamistir.  Ogrenciler ¢ogunlukla
cocuklart ve yetigkinleri etkilemek, miisteri ¢ekmek ve yiiksek kazang elde etmek
amactyla reklamlarin yapildigint belirtmisler ve reklami yapan ajanslarin ve reklami
yapilan iiriiniin ya da hizmetin ait oldugu sirketin kazandigim da vurgulamiglardir. Ote
yandan Miige raporda belirtilmemesine karsin daha once yapilan tartismalardan yola
cikarak reklamlarin yapilis amaciin tiiketicinin yeni ¢ikan iirlinlerden ve {iriinlerin
Ozelliklerinden haberdar olmasi oldugunu da eklemistir. Hande yeni bir tartisma
konusu agarak raporda belirtilen “reklamlarin amaci insanlarin temel icgilidiilerini
uyandirma, bdylece insanlar1 etkileme”nin ne demek oldugunu ve rekldmlarin bu
sekilde insanlar1 nasil etkiledigini sormustur.

Ogrenciler reklamlarin, insanlarin temel i¢giidiilerini uyandirarak onlarin
gereksinimi olmayan seyleri de almasini saglamak oldugunu belirtmislerdir. Sasali ve
albenili olarak ifade ettikleri ilgi ¢ekici iirlinlerin, ya da sasali reklamlar olarak
belirttikleri ilgi ¢ekici ve yaratict reklamlarin insanlarda temel i¢giidiileri uyandirdigim
belirtmislerdir. Ote yandan Piar benzer bicimde kardesinin reklamlarda ilgisi ¢ceken
seyleri istedigini, annesinin bu istegi daha sonra alma soziiyle gecistirdigini, oysa
annesinin kardesine istediginin pahali oldugunu sdylemesi gerektigini belirtmistir.
Okulun bulundugu bolge ¢ogunlukla sosyo-ekonomik olarak orta ve alt diizey ailelerin
bulundugu ¢evredir. Ayrica arastirmaci arastirmanin basinda 6grencilere kisisel

bilgilerine iliskin anket uygulamistir. Bu anket verilerine gore de siniftaki 6grencilerin
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ailelerinin orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Bu
baglamda Pinar’in a¢iklamasindan da ailesinin sosyoekonomik durumunun farkinda
oldugu ve bu nedenle annesinin daha gercekei bir aciklama yapmasi gerektigini
bekledigi sdylenebilir. Elestirel okuryazar olma, metnin baglamini anlamanin yani sira
kisinin kendi sosyal baglamini anlayabilme, analiz edebilme ve elestirme yetenegini
gostermesini gerektirir. Ayrica elestirel okuryazarlik uygulamalarinda sosyoekonomik
konularla ilgili elestirel tartisma siirecinde bu konularla 6grencilerin yasamlar1 ve
deneyimleri arasinda baglant1 kurmalari,tartismalari daha anlamli kilmaktadir.

Pinar reklamlarda goriilen her iirliniin sosyoekonomik durumdan dolay1
alinamayacagina vurgu yaparken, Zuhal de bdyle bir durumda her gordiikleri tiriinii
wsrarla isteyen ¢ocuklarin davranisini “koétii bir sey” oldugunu ileri siirerek annelerin
cocuklarinin aglamasi iizerine onlarin istediklerini almalarini elestirmistir. Annelerin
bdyle yapmamalari ve ¢ocuklarina bu davraniglarinin yanlis oldugunu agiklamalari
gerektigini de belirtmistir. Arastirmaci Zuhal’in séyleminden yola ¢ikarak bir 6rnek
olay lizerinden tartigmayi slirdiirmiistiir. Asagida bu tartigmadan bir boliim yer

almaktadir:

A.0. :  Zuhal’in s6ylediklerinden yola ¢ikarak siz anne baba olsaydiniz ben
de ¢ocuk olsam (giiliismeler). Reklamlari izliyorum renkli sekerler
goriiyorum. Sonra desem ki “Seker istiyorum, seker istiyorum.
Reklam c¢ok ilgi ¢ekici ¢ekilmis sekerler renkli renkli olunca da
istiyorum”. Ama bir kere iki kere degil; her ¢arsiya ¢iktigimda
istiyorum. Haydi, bilingli bir tiiketici anne ya da baba olarak ikna
edin ama ben her a¢iklamay1 anlayamayabilirim; 5 yasindayim.

Demet : ilk 6nce arastiririm, onu sdylerim, iste katk1 maddelerini bilmiyoruz
genellikle renkli oldugu i¢in boya katiyorlar, i¢inde boya oldugunu
anlatinm. Satan kisilere sorarim bunun i¢indeki katki maddelerini.
Siz yanimda duyarsiniz.

Miige : Satan kisiler soyler mi sence?

Sevgi : Ben sdylesem. Bence kendi mallarimi kotiilemezler. Hem katki
maddesini sdylesek de 6gretmenim bilemezsiniz ¢ocuksunuz ya.
“Bunu almamaliy1z biitgemize uygun degil yani paramiz yok”
diyebiliriz.

A.0. » Katki maddesinin ne oldugunu Sevgi’in de dedigi gibi anlatamayiz.

Ama sagligimiza zararli oldugunu anlatamaz miy1z?
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Zuhal

Kerem

A.O.

Sila
Sevil
A.O.

Karsima alirim beraber konusuruz. Senin sagligin i¢in ¢ok zararli.
Kanser olabilecegini anlatirim. “Senin i¢in sakincali karnin
agriyabilir” derim.

Boyali sekerlerden bir tane alirim gosteririm. Sonra cocugun
odasindan pastel boyalarini ¢ikartirim bunun i¢inde bunlar var
ondan renkli derim. Bak senin i¢in ¢ok zararlt derim. (Tim sinif
alkislar).

Farkl1 bir ¢6zliim. Keremcim ¢ocugun anlayabilecegi sekilde ne
giizel orneklendirdin oldukga yaraticiydi. Bagka goriis belirtmek
isteyen.

“Dislerini ¢iiriitebilir, dislerini ¢ekilebilirler” derim.

“Karnin agrir bir daha asla seker yiyemezsin” derim.

Demek ki kardeslerimizi, bizden kiigilikleri 6zellikle Kerem’in

dedigi gibi ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde sekerlerin iginde boya

maddesi oldugu, bunlarin dislerimizi ¢iiriitebilecegi, karnimizi
agritabilecegi yani bizi hasta edebilecegini anlatabiliriz. Hatta
kendimize bile bu sekilde ikna edebiliriz. Bizim de bazen canimiz

boyle seyler isteyebilir.
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Ornek olaya iliskin gergeklestirilen tartismalarda gerek dgrencilerin birbirlerini

elestirel dinledikleri ve elestirel sorular sorduklar: gerek problem ¢ozme becerilerini

1se kostuklar1 goriilmektedir. Demet renkli sekerlerin i¢inde boya olacagini

anlatabilecegini ve katki maddelerini de sekerleri satan kisilere sorabilecegini

belirtmistir. Miige de sagliga zararli bu {irlinleri satan kisilerin igindeki katk1

maddelerini séylemeyecegini diisiindiigliniin yansimasi olarak Demet’e “Satan kisiler

sOyler mi?” biciminde bir soru yoneltmistir. Sevgi kimsenin kendi mallarini

katiilemeyecegi icin bu sekerlerin igerigini agiklamayacagini ve boyle bir agiklamay1 da

bir ¢ocugun anlamayacagini bu nedenle bu sekerleri almak i¢in biit¢elerinin uygun
olmadigiin sdylenebilecegini belirtmistir. Nickerson (1987) elestirel diisiinen bir
bireyin alternatif eylemlerin olasi sonug¢larin1 yordamaya ¢alistigini belirtmistir. Bu
tartismada Sevgi’in, Kerem’in sdyleminde de goriildiigii gibi kimi 6grenciler farkl
kisilerin bakis a¢isindan bakmaya c¢alisarak onlarin eylemlerine yonelik 6ngoriide
bulunmaya ¢alismiglardir. Ote yandan tartismanin bu boyutunda en ilging yanit yine

0zgiin diisiinceleri olan Kerem’dan gelmistir. Kerem ¢ocuklarin anlayabilmesi i¢in
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¢Oziimii somutlagtirarak pastel boyalardan yararlanilarak sekerlerin i¢inde boya maddesi

oldugunun anlatabilecegini belirtmistir.

Sosyal Sorunlara Farkindahik ve Sosyal Eyleme Gecme Etkinliklerine iliskin
Bulgular

Etkinlik planinda metin araciligiyla 6grenme asamasinda, giinliik yagamla iligkilendirme
kapsaminda sosyal sorunlara farkindalik olusturma ve sosyal eyleme ge¢meye yonelik
“Domestos” reklaminin izlenmesi etkinligi gerceklestirilmistir. Oncelikle reklam
izlenilmis sonra 6grenciler elestirel sinif tartismalartyla reklami ve farkli bakis agilarini
sorgulamisglardir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin gdzlemlendigi bu sinif tartismasindan sonra
aragtirmaci dgrencilere reklami nasil bulduklarini sormustur. Ogrenciler genel olarak
reklamda ¢izgi film karakterlerinin kullanilmasindan dolay: reklami begendikleri
yoniinde goriis belirtmistir. Aragtirmaci reklamdaki problem durumuna yonelik
farkindalik olusturmak i¢in 6rnek olaydan yararlanmistir. Bu kapsamda ¢izgi karakter
bi¢imindeki mikroplar1 izleyen kimi kii¢iik ¢ocuklarin reklamdaki boyut ve goriintiileri
ile gercek olarak algiladiklar ¢izgi karakterlerin tuvalette olduguna inandiklari i¢in
korkup, tuvalete gitmek istemedikleri anlatilmistir. Bu ¢ocuklardan birinin onlari
cocugu olmasi durumunda tuvaletlerinde reklamdaki mikroplarin olmadig1 konusunda
onlari nasil ikna edecekleri sinifa sorulmustur. Ogrencilerle birlikte problem durumu
belirlenip tahtaya yazilmistir. Daha sonra beyin firtinasi teknigiyle 6grencilerin 6nerdigi
cesitli ¢coziim yollar1 belirlenmistir. Reklamdaki karakterlerden korkan yalnizca bir
cocugun degil benzer korkusu olan birgok ¢ocugun olabilecegini, bu baglamda daha
kapsamli bir ¢6ziim Onerisi bulunmasi gerektigi diisiincesi sinifla paylasilir. Bu problem
durumuna yonelik 6grencilerin tartisarak gelistirdigi ¢6ziim Onerileri igerisindeki en
uygulanabilir ve sonuca goétiirecek olan ¢dziimiin tiretici firmaya e-posta gondermek
olduguna sinif¢a karar verilmistir.

Firmaya gonderecekleri e-postanin icerigini nasil olusturulacaginin tartigilmasi
siirecinde &grenciler ikinci bir ¢dziim dnerisi de gelistirmislerdir. Ogrencilerle birlikte
Domestos’un ait oldugu Unilever firmasinin yan sira RTUK e de e-posta
gonderilmesine karar verilmistir. Eyleme gecilerek 6grencilerle birlikte RTUK e e-posta

gonderilmistir.
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Bu elestirel okuryazarlik uygulamalar1 kapsaminda gergeklestirilen analizler
sonucunda “Ogrencilerin Soru Sorma ve Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Gelisiminin
Gozlendigi Elestirel Smif Tartismalar1”, “Sosyal Sorunlara Farkindalik” ve “Sosyal

Eyleme Gegme” olmak iizere ii¢ tema belirlenmistir.

Osrencilerin Soru Sorma ve Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Gelisiminin
Gozlendigi Elestirel Sinif Tartismalari
Arastirmaci tarafindan 6nceden kaydedilen “Domestos” isimli bir temizlik {iriiniine
yonelik reklam izlenilmistir. Reklam filmi izlendikten sonra elestirel sinif tartigmalari
yoluyla reklam ve farkl1 bakis agilar1 sorgulanmustir. {lkdgretim 5. Sinif Tiirkge

dersinde 02. 04. 2009 tarihinde gergeklestirilen bu uygulama siireci Tablo 16’da

verilmistir.

Tablo 16

02/04/2009 Tarihli Tiirkce Dersinin Isleyis Siireci
Tarih ;. 02.04.2009
Giin . Persembe
Ders siiresi o 38:07”
Siire¢

o Ogrencileri selamlama.

e Bir dnceki derste yapilan etkinligi birkag 6grenciye dzetletme.

e Ogrencilere izleyecekleri reklama ve soracaklara sorulara iliskin not
alabileceklerini hatirlatma.

e Reklamin izlenmesi siirecini baglatma.

e Ogrencilerin sorduklari sorularla reklanmu sorgulama ve elestirel sinif tartigmalart
yapma.

e Ogrencileri giinliiklerini yazmaya yénlendirme.

e Dersi bitirme.

Bu sorgulama siirecinde arastirmaci ve 6grenciler arasinda gegen kimi

konusmalara asagida yer verilmistir:



A.O.

Pinar

A.0.

Nil

A.O.

Demet

Tartismanin basinda Pinar reklamin konusunu Domestos’un giiclii temizligi
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Simdi bir reklam filmi izleyecegiz. Oncelikle bu reklam
filmini yine sorgulayalim. isterseniz reklamla ve soracaginiz
sorularla ilgili not alalim. Aslinda not almak konusunda size
hatirlatma yapmamin gerekmedigini de fark ettim.
Bir¢ogunuzun derste tartistigimiz konularla, yaptigimiz
etkinliklerle ilgili ya da 6nemli gordiigiiniiz seyleri not
aldigint gézlemliyorum. Aferin size. Haydi simdi filmimizi
izleyelim (...). (Domestos reklam filmi izlenir.)
Ogretmenim konusu Domestes’in gii¢lii temizligi.

Pinarcim ¢ok giizel konusunu belirledin. Ancak bu soruyu
sinifa sorabilirdin. Yani “Bu rekldmin konusu nedir?” Diye
Ben sorabilir miyim? Siz olsaydiniz bu {irlinii bilmiyosaniz,
bu reklami gordiikten sonra alir miydiniz?

Bir sey aciklamak istiyorum. Soruya yanit verecek olani ben
belirlemeyeyim de, soruyu soran belirlesin. Bir de bu soruda
yalnizca alir miydiniz diye sorarsak yanit evet ya da hayir
olur ve bizi yeteri kadar ikna etmez. O nedenle alirsaniz ya
da almazsaniz nedenini agiklar misimz yani gerekce ya da
kanit gbstermesini isteyecegiz. Farkindaysaniz ben size hep
neden ve nigin sorularini ya da kanitin nedir gibi sorular
soruyordum.

Hemen almazdim. Arastiririm, etrafimdaki insanlara sorarim
Domestos kullandiniz mi1 nasil? Fiyati iyi mi, temizligi nasil?
felan. Ama aslinda reklam beni ikna etti. Nasil 6ldiirdigiinii

aciklad1. Tkna edici bence.

olarak belirtir. Arastirmaci bu soruyu siifa “Bu reklamin konusu nedir?”’ bigiminde

ya da gerekge gosterme beklenir. Aragtirmaci Nil’in bu sorusunun evet ya da hayir
yanitin1 gerektirdigi ikna olmak i¢in neden ve ni¢in sorulartyla gerekce ya da kanit
gosterilmesi istenebilecegi belirtilmigtir. Demet daha dnce bilmedigi bir iiriinii

reklamina gore degerlendirip almayacagin1 6ncelikle bir aragtirma yapip etrafindaki
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siifa sorabilecegini belirterek sorular1 birbirlerine sormalar1 gerektigini vurgular. Nil
reklamdaki bu iiriinii daha 6nce bilmemeleri durumunda reklamini gordiikten sonra alip

almayacaklarini sormustur. Elestirel sorular neden, ni¢in sorulariyla desteklenerek kanit

insanlara iirliniin temizleme giicliniin ve fiyatin1 soracagini. Ancak reklamin kendisini
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ikan edici buldugunu da belirtmistir. Tartigmanin ilerleyen stirecinde 6grenciler
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reklamin neden yapildigi, reklamin neyi anlattigi ve reklamin bagka nasil ¢ekilebilecegi

gibi sorular tartismiglardir.

Asli
Ipek
Hande
Sevgi

Sevil

Baris

Selim
Ece

Demet

Gaye
Selim
Gaye
Selim

Hande

Bu reklam neden yapilmis? Ipek soylesin.

Para kazanmak ve kendilerini tanitmak igin.

Bu reklam neyi anlatryor? Sevgi.

Reklam Domestos’un ne kadar giiclii temizlik maddesi
oldugunu.

Bu reklamin konusu nedir?

Pinar s6éylemisti (...). Domestos tuvaletinizdeki ya da
evinizdeki mikroplar1 6ldiirtir.

Domestos ile tuvaletlerde yiizde yiiz hijyen.

Siz olsaydiniz bu reklami nasil ¢ekerdiniz

(Nasil ¢ekecegini anlatiyor...) Yani mikroplar: daha komik
yapardim.

Sizce bu reklam giivenilir mi, degil mi? Selim.

Aragtirirdim.

Ama nasil arastirirdin? Onu da s6ylesene.

Internet sitelerinden. Domestos nasil bir iiriin diye yazarim.
Iste gazete haberleri varsa okurum. Ama kadinlarin forum
sitelerine dnce ona bakardim aslinda. Orada yazarlar zaten iyi
mi k&tii mii? Annemin de dyle girdigi kadin siteleri var zaten.
Zayiflama haplar1 hakkinda ne yazmislar ona bakiyor (...).

Bu reklam ticari mi, bilgilendirici mi?

Tartismanin bu boyutunda farkl: bir diyalogda Gaye ve Selim arasinda

gerceklesmistir. Selim, Gaye’ nin reklamin giivenilir olup olmadigi sorusuna yonelik

internetten arastirma yapip karar verebilecegini belirtmistir. Ancak Selim’in reklamdaki

irlinli yaygin olarak kadinlarin kullanmasindan yola ¢ikarak kadinlarla ilgili forum

sitelerine bakacagini belirtmesi 6zgiin ve yaratici bir ¢dzliim yolu olarak

degerlendirilebilir. Selim bu durumu giinliik yasamiyla iliskilendirerek annesinin de

daha ¢ok kadinlarla ilgili konularda bu tiir sitelerden goriis aldigin1 belirtmistir.

Pinar

A.O.

Bu reklam mikroplar1 6ldiirebiliyor mu?

Pinar acaba burada bu reklamdaki mikroplar 61dii mii?... m



Pmar
Ipek
Sevgi

A.O.

Sevil

Ali

A.O.
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Reklamdaki Domestos mikroplar1 6ldiirdii mii? Demek mi
istedin. Oyle mi?

Evet 6gretmenim. Tam sey yapamadim ama sizin dediginiz.

Bu reklamdaki mikroplar sanal, kanitlanmaz.

Ogretmenim dnceden konustuyduk, reklam yaratici olsun diye
sanal yapmuslar. Gergek mikrop konusamaz. O zaman
senaryoyu ¢cekemezler.

(...). Pmar, ilging bir soru sordu. Ipek, mikroplarin sanal
oldugunu yani gercekteki gibi 6lmeyecegini dolayisiyla bir
seyin kanitlanamayacagini anlatti. Bakin kanit gosterdi,
nedenini agikladi. Sevgicim seni de kutluyorum. Peki, nigin
reklamda sanal mikroplar kullanildi? Senin de dedigin gibi
yaratici bir reklam amaglamislar, asil amag ilgi ¢cekmek tabi.
(...

Ogretmenim ben kendime kendime de soru sorardim. Acaba bu
reklam niye yapilmig? Bu reklamda gordiiklerim dogru mu?
Ayrica bu reklamdaki iiriin ihtiyacim m1? Diye sorardim.

(...). Kendimize de sormaliy1z. Ciinkii boyle ¢izgi filmli falan
olunca reklamlar insan1 6zendiriyor. Yani buna tabi 6zenmeyiz
de Domestos’a. Bagka reklamlar i¢in dedim. Bazen almicak
olsak da alabiliriz. Biiyiliklerimizde kanabilir ihtiyaci olmasa da
alabilir.

Ali o kadar 6nemli bi sey dedin ki. Reklamlar bazen bizi
ihtiyacimiz olmayan seyleri de almamiz konusunda
yonlendirebilir. Yani tiiketmeye. O nedenle Sevil’in sordugu
sorular1 kendimize sormaliyiz. Evet, “Reklami ¢ok etkileyici
ama gercekten bu iiriinii almali miyim, ihtiyacim var mi1? Yoksa
ihtiyaglarim i¢inde bundan daha 6énemli olanlar var m1?”
Sorularint sormak ¢ok 6nemli.

Ben Sevil’e dicem. Reklamin giiciinli gostermek i¢in, gergek
degil sanal ortamda hazirlanmis. Bunlar ilgisini ¢cekmek yaratici
olmasi i¢in bu gercek degil diye {iriin kotiidiir demeyiz.

Ha ben anladim demek istedigini. $imdi Sevil “bu reklam
dogru mu?” derken onu kastetmedi. Tabi reklamda sanal
karakterler kullanilmis, bunlar ger¢ek hayatta bu goriintiide bu
biiyiikliikte degil hatta boylede konusmazlar, insanlar gibi bir
komutanlar1 olmaz (giiliismeler) (...). O zaman bu reklam

yanlig ya da yalan diyemeyiz. Sen de sdyledin yaraticilik i¢in
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yapilmis. Ama Keremcim reklam dogru mu? Derken belki
eksik ifade edildi. Bu reklamda gordiiklerim 6rnegin bu
soylenen &zellikler gercekten bu iiriinde var m1? Ornegin bu
cikolata, reklamdaki gibi gercekten boyle lezzetli mi? Ya da bu
camasir deterjani gercekten biitiin lekeleri ¢ikariyor mu? (...).
iiriiniin goriiniimi, biylkligi gercekten reklamda gosterildigi
gibi mi? (...).

A0. . Sizi gozlemledim iyi bir elestirel okuryazar olarak ne tiir
sorular sorulmasi gerektigini iyi 6grenmissiniz. Bir metni nasil
analiz edecegimiz; okuduklarimizi, gordiiklerimizi ne tiir

sorularla, nasil degerlendirecegimiz becerilerini kazanmigsiniz

¢.).

Gerek Freire’nin pedagojisinde gerek elestirel okuryazarlik uygulamalarinda
diyalektik yaklagim bu uygulamalarin 6nemli bir boyutudur. Freiren pedagojisinde de
ogrenme sokratik konusmalar ile baglar. Sonraki siiregte birey, 6grenme
ortamindakilerle girdigi diyalogun yani sira kendi bilinciyle de diyaloga girerek
doniistimii saglayacak anlami yapilandirir. Bu baglamda elestirel okuryazarlik
uygulamalarina yazarin vermek istedigi asil diislincenin anlagilmasi ve sorgulanmasi
siirecinde bireyin oncelikle metinle, diger 6grencilerle ve 6gretmenle daha sonra
kendisiyle diyalektik bir etkilesime girerek anlami yapilandirmasi yaklagimin temelini
olusturmaktadir. Tartigmanin bu boyutunda Sevi’in bu reklamin ni¢in yapildigi,
reklamda gordiiklerinin dogru olup olmadig1 ya da bu reklamdaki iirline gereksinimi
olup olmadigini kendine sorarak kendiyle diyaloga girdigini ve elestirel biling
gelistirdigi gézlenmistir.. Ali de Sevil’in diislincelerini destekleyerek reklamlarin
insanlar1 kimi zaman gereksinimi olmayan iiriinleri almaya 6zendirdigini bu nedenle bu
tiir sorular1 insanin kendisine de sormasi gerektigini belirtmistir. Arastirmaci da benzer
bicimde insanlar siirekli tiiketmeye yonlendiren reklamlar karsisinda bu tiriinii alip
almama konusunda gereksinim ve dncelik boyutlarinin degerlendirilmesi gerektigini
belirtmistir.

Bu diyaloga ilging bir boyutta Kerem katmistir. Kerem Sevil’in “bu reklam
dogru mu?” sorusunu degerlendirirken sanal reklamlarin ger¢ek olmamasindan dolay1
bu reklamdaki iirtiniin k6tii oldugu degerlendirilmesini yapmamiz gerektigini

belirtmistir. Arastirmaci, reklamin dogru olup olmadig: sorgulanirken aslinda reklamda
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belirtilen 6zelliklerin gergekten iiriinde olup olmadiginin sorgulandigini ancak eksik
ifade edildigini belirtmistir. Elestirel diisiinen bireyler, tezleri ve ifadeleri siirekli
degerlendirir (Ferret, 1997) ve katilmadig: diisiincelere neden gdosterir (Enis, 1991).
Ogrenciler uygulama siirecinin basinda birbirlerini bu kadar dikkatli dinlemiyordu,
Kerem’in ifadesinde de gortildiigii gibi birbirlerinin ifadelerini degerlendirmekte ve
yanlis oldugunu diislindiiklerini gerekgeleriyle ya da drneklerle agiklamaktadirlar. Bu
durum gerceklestirilen elestirel okuryazarlik uygulamalarinin 6grencilerin elestirel

dinleme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili olduguyla aciklanabilir.

Sosyal Sorunlara Farkindalik
Ogrenciler kendi olusturduklart sorular yoluyla reklami sorguladiktan sonra arastirmaci
genel olarak reklami nasil bulduklarini sormustur. Ogrenciler genel olarak reklamda
c¢izgi film karakterlerinin kullanilmasindan dolay1 reklami begendikleri yoniinde goriis
belirtmistir. Arastirmaci bu soruya verilecek yanitlarin 6grencilerin sorularini
etkilememesi acisindan ve kimi 6grencilerin benzer bir soruyu sorabilecegi dngoriisiiyle
onlarin rekldma yonelik diisiincelerini daha sonra almay1 tercih etmistir.

Arastirmaci reklamdaki problem durumuna yonelik farkindalik olugturmak icin
ornek olaydan yararlanmistir. Bu kapsamda ¢izgi karakter bigcimindeki mikroplari
1zleyen kimi kii¢iik cocuklarin reklamdaki boyut ve goriintiileri ile gercek olarak
algiladiklar ¢izgi karakterlerin tuvalette olduguna inandiklar i¢in korkup, tuvalete
gitmek istemedikleri anlatilmistir. Bu ¢ocuklardan birinin onlar1 ¢gocugu olmasi
durumunda tuvaletlerinde reklamdaki mikroplarin olmadigi1 konusunda onlar nasil ikna
edecekleri, ne yapabilecekleri sinifa sorulmustur. Ogrencilerle birlikte problem durumu
belirlenip tahtaya yazilmis ve beyin firtinasi teknigiyle 6grencilerin onerdigi ¢esitli
¢ozlim yollar1 belirlenmistir. Daha sonra reklamdaki karakterlerden korkan yalnizca bir
cocugun degil benzer korkusu olan birgok ¢ocugun olabilecegini, bu baglamda daha
kapsamli bir ¢6zlim 6nerisi bulunmas1 gerektigi diisiincesi sinifla paylasilir. Bu problem
durumuna yonelik d6grencilerin tartisarak gelistirdigi ¢6ziim Onerileri igerisindeki en
uygulanabilir ve sonuca gotiirecek olan ¢6ziimiin iiretici firmaya e-posta géndermek
olduguna sinifca karar verilmistir. Firmaya gonderecekleri e-postanin nasil
yazilacaginin tartisilmasi stirecinde 6grenciler ikinci bir ¢6ziim Onerisi de

gelistirmislerdir. Ogrencilerle birlikte Domestos’un ait oldugu Unilever firmasimin yan
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sira RTUK e de e-posta gonderilmesine karar verilmistir. ilkogretim 5. Smf Tiirkce

dersinde 03. 04. 2009 tarihinde gergeklestirilen bu uygulama stireci Tablo 17°de

verilmistir.

Tablo 17

03/04/2009 Tarihli Tiirkge Dersinin Isleyis SiireCi
Tarih : 03.04.2009
Giin : Cuma
Ders siiresi 3925
Siirec

o Ogrencileri selamlama.

e Reklama iligkin diisiincelerinin sorulmastyla tartismay1 baslatma.

o Reklamdaki problem durumuna yonelik farkindalik olugturmak icin 6rnek
olaydan yararlanma.

o Ornek olaydan yola ¢ikarak bu ¢ocuklardan birinin onlar1 gocugu olmasi
durumunda tuvaletlerinde reklamdaki mikroplarin olmadigi konusunda onlari
nasil ikna edecekleri, ne yapabilecekleri simifa sorulmustur. Ogrencilerle birlikte
problem durumu belirlenip tahtaya yazilmustir.

e Cocuklardan problem durumuna iliskin diisiincelerini alma ve problem
durumunu tahtaya yazma.

e Problem durumuna iligkin ¢6ziim yolu i¢in beyin firtinasi teknigini
kullanacaklarini belirtme. Bu teknigi nasil gerceklestireceklerini ve neye dikkat
etmeleri gerektigini kisaca vurgulama.

e Cocuklarin ortaya koydugu ¢6ziim Onerilerini tahtaya yazma.

e Sosyal bir durumun incelenmesi amaciyla problem durumu yeniden
degerlendirilerek reklamdaki karakterlerden korkan bir¢ok ¢ocugun
olabilecegini, bu nedenle daha kapsamli bir ¢6ziim dnerisi bulunmasi gerektigini
belirtme.

e Bu problem durumuna yonelik tartisarak ¢6ziim Onerileri gelistirme.

o Degerlendirme agsamasinda gerceklestirilen grup tartigmasi i¢in gruplarin
olusturulmast siirecini baslatma.

e Ogrencileri giinliiklerini yazmaya yonlendirme.

e Dersi bitirme.




IVERSITESI

@) ANADOLU UN

205

Arastirmacinin genel olarak reklami nasil buldunuz sorusuna iligkin 6grenciler

diisiincelerini su bicimde yansitmistir:

A.0. :  Genel olarak reklami nasil buldunuz?

Pinar ©  Yaratic1 buldum. Mikroplari ¢izgi film gibi yaptiklar
igin.

Can : Karakterler hosuma gitti.

Kemal :  Mikroplarin lideri 6nce yenemez diyor, sonra Domestos

dokiiliiyor hepsi 6liiyor. Amag, Domestos’un giiciinii
ortaya koymak.

Demet :  Sanal olmasina ragmen begendim. Ger¢ek mikroplari
film kahramani gibi konusturamayacaklar, dyle hareket
ettiremezler ondan boyle animasyon yapmuslar ilgi ¢ekti.

Oguz :  Ticari amagli ama yaratictyd1 begendim. Arkadaslarim

cogu dedi zaten sanal olmasi ilgi ¢ekiciydi.

Ogrenciler genel olarak reklimda animasyon karakterlerin kullanilmasidan
dolay1 reklami begendikleri yoniinde goriis belirtmistir. Elestirel okuryazarlik egitimini
desteklemeye yonelik uygulamalardan biri problemi ortaya koymadir. Problemi ortaya
koyma, 6gretmenlerin, elestirel bir bakis agisini bilingli ve amagli bir bi¢imde
gelistirmelerini saglar. Problemi ortaya koyma, 6gretmenlerin 6grencilere su sorulari
sormasini gerektirir; bu metni bagkalari nasil farkli bir bicimde anlayabilir? Metnin
mesaji nasil olusturulmus ve islenmistir? Hedeflenen izleyici/okuyucular kimlerdir? Bu
metni kim, neden olusturmustur? (The Literacy and Numeracy Secretariat, 2009).

Aragtirmaci metin olarak kullanilan popiiler kiiltiir tiriiniine yonelik bir problem
durumu ile dgrencileri karsilastirir. Ogrencilerin reklamdaki ¢izgi film karakterlerini
begenmelerine karsin baskalar1 bu reklamu farkli anlayabilir hatta o gurup tizerinde
reklamin olumsuz etkileri de olabilir. Bu baglamda arastirmaci reklamdaki problem
durumuna yo6nelik farkindalik olusturmak i¢in 6rnek olaydan yararlanmistir. Problem

durumuna iligskin 6rnek olay arastirmaci 6grencilere su bigimde ifade etmistir:
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Nil
Miige
A.0.
Miige
A.0.
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Bir arkadasimin ¢ocugu tuvalette bu reklamdaki mikroplarin
oldugunu santyor ve tuvalete gidemiyormus. Arkadasim
cocugunun korkusunu yenebilmesi ve tuvalete gidebilmesi i¢in o
gordiiklerinin reklamda oldugunu kendi tuvaletlerinde dyle
mikroplarin olmadigini eger olsaydi muhakkak gormiis
olacaklarint anlatmaya ¢aligsa da ise yaramamis. Cocuk tuvalette
bir yerlerden o mikroplar ¢ikacak diye aglayarak tuvalete
giriyormus. Peki, 0 zaman buradaki sorun, problem durumumuz
nedir? Belirleyelim. Kim problem durumuna iligkin diisiincesini
bizimle paylagmak ister?

Domostos’un, Domestos kii¢iik ¢ocuklar1 ¢ok kotii etkileyebilir.
Domestos’un reklamini seyreden ¢ocuklar tuvalete gidemiyor.
Neden gidemiyor?

Mikrop var diye.

O zaman sizin sdylediklerinizi toparlayalim. Problem
durumumuzu belirleyelim Domestos reklamindaki mikroplardan
bazi ¢ocuklarin korkmasi ve tuvalete gidememesi. Demek ki
Domestos reklaminin bazi kii¢lik ¢ocuklar iizerinde olumsuz bir
etkisi var. Peki, su durumda o ¢ocuklardan biri sizin ¢ocugunuz
olsa onu tuvaletteki reklamda gordiigii mikroplar konusunda nasil
ikna edersiniz ki korkmadan tuvalete girebilsin. Haydi, bi beyin
firtinas1 yapalim herkes aklina ilk gelen ¢6ziim 6nerisi sdylesin.
Bunlar1 birimiz de tahtaya yazsin. Yalniz birbirimizin
sOylediklerini tekrar etmicez, farkli dneriler iiretelim. Bir de beyin
firtinasi teknigi 11 daha 6nce hig beyin firtinast yaptiniz mi1?
(Ogrenciler hep bir agizdan “hayir” diye bagirdilar) (...)
Onerilerimizi uzun uzun anlatmayalim tahtaya yazcamiz icin kisa
kisa birer ciimle ¢6zliim dnerinizi belirtin ve tahtaya yazacagiz.
Tahtaya onerileri yazarken birbirimizin onerilerini
elestirmeyecegiz, miidahale etmeyelim oldu mu? Bakalim nasil

yaratici Oneriler gelecek.

Bir 6rnek olaydan yola ¢ikarak 6grenciler reklamdaki problem durumuyla

karsilastirilmistir. Cocuklardan buradaki problem durumunu ifade etmeleri istenmistir.

Arastirmaci, problem durumunu dgrencilerin goriislerinden yola ¢ikarak kisaca

acikladiktan sonra ¢6ziim yolu i¢in beyin firtinasi teknigini kullanacaklarini belirtmistir.

Bu teknigi nasil gerceklestireceklerini ve neye dikkat etmeleri gerektigini kisaca
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vurguladiktan sonra ¢ozlim Onerilerine gegilmistir. Cocuklarin ortaya koydugu ¢oziim

onerilerinden kimileri soyledir:

A.O.

Nil

A.O.

Ipek

A.O.
Ipek
Ebru

Gaye
Kemal
A.O.

Problem durumumuz neydi? Domestos Reklami’nin ¢ocuklar
iizerindeki olumsuz etkisi. Cocuklarin mikroplardan korkmasi ve
tuvalete gidememesi.

Cocugu dyle bir sey olmadigina ikna ederdim. Reklamlari
izletmezdim.

Tahtaya yazalim m1? (Nil’in sdyledigi tekrarlattirilip, yazdirilir;
Cocuklara uygun olmayan reklamlari izlettirmeyiz.)

Mikropla ilgili oyuncak alirdim ya da o mikroba benzeyen oyuncak
yaptirirdim. “Bak korkuyorsun ama onlarla oynuyorsun sana bir sey
yapmuyorlar. Tuvalettekilerden de korksan sana bi sey yapmazlar.
“Bak, gidelim dnce ben gideyim tuvalete bi sey olmicak gorceksin
sonra sen gir.” derdim.

Bunu kisaca nasil yazdirirsin, kisaca yazdirir misin?

Mikroba benzeyen oyuncak alip ¢ocugu cesaretlendirirdim.
Domestos alip tuvaleti yikardim ve gocugu mikroplarin 6ldiigiine
ikna ederdim.

Korkularinin iistiine gitmesini sdylerdim.

Ucg yasinda bunu anlicak dimi? (...) Psikologa gétiiriirdiim.

Yok, Kemal beyin firtinasi yapiyoruz ya birbirinizin sdyledigine
miidahale etmeyelim. Herkes, baskasina sagma gelebilir ama
Onerisini sdylesin.

Mikroplarin gozle goriilmedigi igin o kadar biiyiik olmadiginm
sOylerdim.

Tuvaletin kenarlarina gizli kamera baglardim orada bir sey

olmadiginit gosterirdim.

Ogrencilerden oldukga yaratic1 yanitlarm geldigi goriilmiistiir. Ipek reklamdaki

mikroba benzer bir oyuncak yaptirip/alip ¢ocugunu cesaretlendirecegini, Kerem ise

tuvalete baglayacag gizli kamera ile orada bir sey olmadigini ¢ocuga gosterecegini

belirtmistir.

Elestirel okuryazarlik siniftaki okuryazarligi, sosyal bir uygulama olarak algilar

ve egitimin, 0grencilerin diinyada olup bitenlere kars1 elestirel farkindalik

gelistirmelerine ve sosyal bilinglerini artirmalarina yardimei oldugunu varsayar (Kuo,
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2009). Coffey’in (2008) degindigi gibi elestirel okuryazarligin kazandirilmasi, yalnizca
metinler igerisindeki sakli konulara ve 6nyargilara dikkat ¢ekmekle kalmaz; ayni
zamanda sosyal durumlarin incelenmesini ve yeniden olusturulmasini da tesvik eder. Bu
baglamda elestirel okuryazarlik metinlerde goriinenin altinda yatanin goriilebilmesi i¢in
inanclarin, degerlerin, tutumlarin nasil sorgulanacagini ve sosyal konulara nasil
farkindalik olusturulacaginin yani sira sosyal sorunlarin ¢oziimiine yonelik nasil eyleme
gecilecegine de yardimci olur.

Arastirmaci, reklamin genel olarak bir¢cok ¢ocugu olumsuz etkileyebileceginden
yola ¢ikarak sosyal bir durumun incelenmesi amaciyla 6grencilerin problem durumunu
yeniden degerlendirmeleri i¢in firsat sunmustur. Bu baglamda reklamdaki
karakterlerden korkan yalnizca bir cocugun degil; benzer korkusu olan bir¢ok ¢ocugun
olabilecegini, bu baglamda daha kapsamli bir ¢oziim Onerisi bulunmasi gerektigi
diisiincesi sinifla paylasilmistir. Bu problem durumuna yonelik 6grencilerin tartigarak

gelistirdigi ¢oziim Onerilerinden kimileri sunlardir:

Kerem : Dava agardim.

Ece : Domestos iiriinii hangi firmaya aitse dava agardik.

Kerem : Unilever. Ben de eve gidince internetten baktim, aragtirma
yaptim.

Kemal : O firmaya gidip boyle seyler yapmayin derdim.

Selim : Reklami daha eglenceli hale getirirdim.

Ebru : Reklam ajansini arardim bu tiir reklami yapmamalarini
sOylerdim

Kemal : Firmaya giderdim.

Oguz : Firmaya telefon ederim.

Ebru : Telefon numarasini nerden 6grenirsin?

Oguz : Onun basit yolu internetten.

Kerem : Domestos yetkili bayisini gidip firmanin yerini 6grenirdim,

oraya giderdim, ama daha kisa yolu.

Oguz : Internetten adresini 6grenirdin.
Sevgi : Oraya bir mail atabilirdik.
Ece : Ben dava agardim dedim de 6nce Sevgi’nin dedigi gibi

yapabiliriz olmazsa sonra dava olabilir.
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Demet : Bence en kisa yol hem ¢abuk cevap gelir. Mesela adres
bulup oraya gitmek, dava agmak ¢ok zaman gerektirir. Para
da gerektirir. Hem adresi bulsak da simdi nasil gitcez
Unilever’e. Ailemiz oraya gitmemize zaten izin vermez.
Eskisehir’de degildir ki. Davada da valiligin orada adliye var
oraya gitcez avukata para lazim. Yani sdyle ben diisiindiim
oneriler i¢in de parasiz olarak ¢dzlim yolu mail gondermek.

Hem de ¢ok kolay, zaman ¢ok gerekmez.

Arastirmaci genellikle firmalarin internette iletisim bilgilerinin oldugunu,
tiikketicilerin firmaya {iriin ya da hizmetle ilgili herhangi bir konu ya da soruna yonelik
e-posta gonderdigi durumlarda firmanin da ¢cogu zaman bu konu ya da soruna yonelik
aciklamalarini e-posta yoluyla yanit verdiklerini anlatmigtir. Arastirmaci giinliik
yagamindan, karsilasti§1 kimi sorunlara yonelik firmalara e-posta gonderdigini ve
sonrasinda nasil gelismelerin oldugunu 6rneklerle anlatmistir. Tiiketici tarafindan
yasanilan sorun agik bir bi¢imde anlatilirsa, mantikli gerekgeler yazilirsa ve firmalarda
tilkketiciye duyarli ise sorunu ¢6zme ya da durumun anlasilmasina yonelik onlarin da
cogunlukla e-posta yoluyla yanit verdikleri agiklanmistir. Tartisma e-posta gondermek
izerine yogunlasirken Demet en kolay uygulanabilir, cok zaman ve para gerektirmeyen
¢Oziimiin firmaya e-posta géndermek oldugunu vurgulamistir. Elestirel diisiinen
bireylerin 6zellikleri mantikli olan ve olmayan ¢ikarimlari ayirt edebilmesidir. Odak
ogrencilerden Demet’da bu ¢6ziim yoluna yonelik ¢ikarimda bulunurken sesli diisiinme
yoluyla elestirel akil yiiriitme siirecini ise kosmustur.

Tartisma, problem durumuna iligkin firmaya gonderecekleri e-postanin nasil

yazilacaginin sorulmasiyla devam etmistir:

A.0. : Peki, bu mailde ne yazardiniz firmaya?
Demet : Cocuklarin bu tiir reklamlardan korktugunu ve ¢izimlerini

degistirip daha komik yapmalarini séylerdim.

Sevgi : Ben Demet’in sdylediklerini RTUK e derdim.

Ipek : Evet, RTUK e bu yaptigimiz yanlis diyebiliriz, yayidan
kaldirin derdim.

Zuhal : Ama bu reklami yapan RTUK degil ki.

Ipek : (...) koti programlar1 yaymdan kaldirir. Mesela ¢ocuklari

yanlis etkileyen, insanlar1 yanlis etkileyen (...). Isaretler
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Ebru

Baris
Ece

Ipek

Sevgi
AO.

Ali

A.0.

Firmaya gonderecekleri e-postanin nasil yazilacaginin tartisilmasi stirecinde

koyuyorlar mesela uyarici olmasi i¢in. Kaldirilmasini
isteyebiliriz.

Arkadagimin ¢cocugu korkuyor diye olay1 oldugu gibi
acgiklardim kaldirmalarin isterdim RTUK ’ten.

Bu reklamdan 6nce uyarici igaretler koyun derdim.

(...) biz yanlhs tartisiyoruz. RTUK e degil ki, firmaya
gondercektik.

Bence ikisine de gonderelim. ikisi de ¢6ziim yolu.

Ipek’a katiliyorum. Ikisine de géndermeliyiz.

Evet, aslinda tartismanin seyri bir anda biraz degisti.
Unilever’e gonderecektik. Bir anda RTUK araya girdi.
Aferin Zuhal dikkatinden kagmadi RTUK e reklami daha
komik yapin diyemeyiz ¢iinkii onlar yapmiyor. Ece’nin de
dikkatli dinledigini gériiyorum (...). ipek’inde dedigi gibi
RTUK ¢ocuklara, topluma psikolojik olarak, ahlaki olarak
zarar veren yayinlart durdurabilir, bu tiir yayinlarindan
dolay1 kanallara ceza verebilir. Bu tiir yayinlardan 6nce
uyaric1 igaretler koyabilir.

Ogretmenim o zaman RTUKde sorumlu. Ona da diyelim
yani yazalim kaldirsin bu reklamu.

Peki, herkes ayni1 seyi diisiintiyorsa (sinif “evet” diye bagirir)

ikisine de e-posta gonderelim.

ogrenciler ikinci bir ¢oziim 6nerisi de gelistirmiglerdir. Ogrencilerle birlikte

Domestos’un ait oldugu Unilever firmasinin yani1 sira RTUK ’e de e-posta
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gonderilmesine karar verilmistir. Arastirmaci bu siirece iliskin diisiincelerini giinliigiine

su bicimde yansitmistir:

(...). Sevgi’nin diisiincelerine karsin Zuhal reklami yapanin RTUK olmadigini

belirtmistir. Ancak dgrenciler firmaya yazilacak e-posta yerine yeniden RTUK e yonelik

neler yazilacagini tartismaya baslamistir. Tartigmaya miidahale edip etmeme konusunda

tereddiit yasadim. Cocuklardan birinin tartigmanin boyutunun farkli yone gittigini fark

edecegini diisiindiim. Neyse ki Ece tartigsmanin igerigine iliskin yansitmada bulundu.

Siirecin sonunda problem durumuna iligkin bir ¢6ziim yolu daha gelistirildi; Firmanin

yaninda RTUK ’e de e-posta gdnderilmesine smifga karar verildi. (YG., 03.04.2009).
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Bu etkinligin sonunda degerlendirme asamasinda gercgeklestirilen grup tartigmasi
icin gruplarm olusturulmast siirecini baslatilmistir. Ogrencilere degerlendirme
asamasinda sinif tartigmasi yapilacagi belirtilmistir. Daha sonra, altisarli iki grup
olusturulacagi; gruplardan birinin “reklamlar gereklidir/olmalidir™, diger grubun
“reklamlar gerekli degildir/olmamalidir” savunacagi, gruplarin disinda diger
Ogrencilerin jiiri grubu olarak dnceden belirlenen kurallara gore tartigma gruplarini
degerlendirecegi vurgulanmistir. Arastirmacinin bu agiklamalarindan sonra gruplarin
olusturulmas: siireci i¢in 6grencilere 10 dakikalik siire verilir ve gruplar 6grenciler

tarafindan belirlenmistir.

A.O. : Simf 21 kisi di mi? Alt: kisilik 2 grup olusturacagiz. Bu gruplardan biri “reklamlar
gereklidir/olmalidir”1 savunacak digeri de “reklamlar gerekli degildir/olmamalidir”
savunacak kalan grupta yani geriye kalan kag kisi kaliyor on kisi o on kiside jiiri tiyemiz
olacak ve bu gruplar1 degerlendirecek. Nasil sunum yaptiklarina dair. Simdi, bir saniye
devamu var. Gruplar diisiincelerini 6nce arastiracaklar internetten, kaynak kiside olabilir.
‘Reklamlar olmalidir ya da olmamalidir’t yle bir savunacaksiniz ki dinleyenler sizin
soylediklerinize ikna olucak. (...) Ornekleriniz olucak, gerekceleriniz, kamtlarimz olacak
yani savundugunuz diisiincelere kanit, gerekge gostereceksiniz. Once tartismanin
kurallar ve tartisirken nelere dikkat edilecegini konusalim, sonra gruplarimizi
olustururuz. (...) Tamam, peki simdi 6 kisilik 2 grup olalim. Gruplara simdi siz karar
verin. Buna ben karar vermeyecegim. “Reklamlar olmalidir”1 kim savunacak
“olmamalidir”1 kim savunacak ona karar vereceksiniz. Simdi hemen gruplar1 olusturun.
Kizlar, erkekler diye bence ayrilmayin (...). Simdi gruplar belirleyelim, gruplar

kendilerine isimde verecekler (Gruplarin olusturulmasi i¢in 10 dakika verilir).

Uygulamanin ardindan arastirmacinin 21. 11. 2009 tarihli arastirmaci

giinliigiinde su gortisleri dile getirdigi goriilmektedir:

Bugiin 6grenciler grup tartismasindan soz edince oldukga heyecanlandilar. Ozellikle 6
kisilik 2 grup dedigim anda sinifta epey bir ugultu oldu. Sanirim bu aralarindaki
rekabetten kaynaklaniyor. Tartigma siirecinin 6ncesindeki ve siiregteki rollerini, goz
oniinde bulundurulmasi gerekenleri s6yleyecektim ancak dnce gruplari olugturmak
istediklerini belirttiler. Ve siire¢ bu yonde gelisti. Once kizlar ve erkekler olarak
gruplagmak istediler ben bu bi¢imde bir gruplagma olmamasini belirttigimde bu kez kiz
ogrenciler arasindaki yogun rekabetten dolay: yine kendi aralarinda kiis olanlar kars1

gruplara gegti. Bu durumun &grenciler arasindaki rekabeti daha olumsuz boyutlara
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tastyacagini diisiinerek rehberlik ettim ve iletisimleri iyi olmayan kimi dgrencileri ayn1
gruba yonlendirdim. Grup ¢alismasi 6grencileri ayni amag etrafinda toplayacagi icin
aralarindaki sorunlar1 ¢ézmede etkili olur diye diisliniiyorum. Gruplarin olusturulmasi
siireci i¢in 10 dakika diisiinmeme karsin 10 dakika teneffiis siiresini de kullandik. (...).

Oldukga giiriiltiilii bir siire¢ oldu diyebilirim. (Y.G. 21.11.2009)

Sosyal Eyleme Gegme
Aragtirmaci elestirel okuryazarligin yalnizca metinleri sorgulamak olmadigini metni
sorgularken yakin ¢evrelerinde ya da diinyanin herhangi bir yerinde olan bir olay,
durumu ya da bir sorunu da fark edebilme ve bunu da sorgulayabilme becerisini
kazandirdigini belirtmistir. ilkdgretim 5. Simif Tiirkge dersinde 06.04.2009 tarihinde

gerceklestirilen bu uygulama stireci Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

03/04/2009 Tarihli Tiirkce Dersinin Isleyis Siireci
Tarih : 06.04. 2009
Giin . Pazartesi
Ders siiresi o 46°:17”
Siirec

o Ogrencileri selamlama.

e Ogrencilere elestirel okuryazarligin yalnizca metinleri sorgulamak olmadigimi
metni sorgularken yakin ¢evrelerinde ya da diinyanin herhangi bir yerinde olan
bir olay1, durumu ya da bir sorunu da fark edebilme ve bunu sorgulayabilme
becerisini de kazandirdigin1 belirtme.

e Ogrencilere gerceklestirilen tartismaya iliskin sosyal sorumlulukla ilgili
¢ikarimlarint sorma.

e Reklami sorgulayarak problem durumunu belirledikleri ve problem durumuna
iligkin gelistirdikleri ¢6ziim Onerilerini uygulamaya gecirmekle eyleme
gectiklerini ve sosyal sorumluluk iistlendiklerini vurgulama.

o Sinif¢a ¢6ziim Onerisi olarak belirlenen e-postanin 6grencilerle birlikte yazma
stireci baglatma.

o Diger bir ¢6ziim Onerisi olarak belirlenen iiretici firmaya e-posta gonderme
eylemini 6dev olarak verme.

e Ogrencileri giinliiklerini yazmaya yonlendirme.

e Dersi bitirme.
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Asagida RTUK’e de e-posta gonderilmesine iliskin yazma siireci paylasilmustir.

A.0. . Evet, simdi diin yaptiklarimizdan yola ¢ikarak ben soyle hissettim
“reklamla ilgili yaptigimiz etkinlik bunlar amacina ulast1” dedim.
Ciinkii diin bir problem saptadik ve bu problemin ¢dziimiine iliskin
sizden ¢ok giizel yaratici dneriler geldi bunlar beni acayip mutlu etti
bizim bireysel sorumluluklarimiz kadar sosyal sorumluluklarimizda
¢ok onemli. Bir elestirel okuryazar i¢in sadece metni sorgulamak
degil, diinyay1 da sorgulamak 6nemli. (...) Kendimize oldugumuz
kadar topluma kars1 sorumluluklarimizda var. Simdi Cuma giinkii
tartigmalarimizdan sosyal sorumlulukla ilgili ne ¢ikardiniz?

Sevgi . Ogretmenim biz bir ocugun Domestos reklamindan korktugunu o
mikroplardan korktugunu ve tuvalete gidemedigini tartistik.
Arkadaslarimiz bir siiri 6neride bulundu iste dava agariz iste
piskologa gotiiriiriiz diye birgok 6neride bulundular. Sonra dedik bu
baska ¢ocuklart da olumsuz etkileyebilir 0 zaman bizim 6nerimiz
bir ¢ocuk i¢indi. Sonra tartigtik daha biiyiik bir ¢6ziim 6nerisi
bulduk mail gondermeye karar verdik. Biz bizimle ilgili degildi ama

baska cocuklarin sorunlart i¢in ugrasiyoruz.

A.O. : Cok giizel. Bugiin ne yapmaya karar vermistik, biz?
Tugba . Opretmenim, RTUK ’e bir e posta gonderecektik.
A.0. :  RTUK’e posta gonderecektik. Biz sadece gordiiklerimizi,

izlediklerimizi degil ayn1 zamanda etrafimizda olup biten her seyi
sorguluyoruz. Bizi rahatsiz eden durumlar1 diizeltmek i¢in sosyal
sorumluluk iistleniyoruz. Biz bir reklami sorguladik ve problemi

belirlemekle kalmadik ayni1 zamanda dedik ki buna bir ¢dziim

Onerisi getirmeliyiz. Bir ¢6zliim onerisi gelistirdik simdi eyleme

gecgecegiz yani uygulamaya gececegiz. Simdi sinifca diisiinelim

RTUK ’e ne yazacagimizi. Ama biri de klavyeyi kullansin,

sOyleyeceklerimizi yazsin, en hizli kim yaziyor i¢inizde? (Bir

IVERSITESI

dgrenci sdylenenleri e-postaya yazmak igin masaya gelir. RTUK ’{in

sayfasi agilir gereken yerler doldurulur).

Arastirmaci reklamdaki problem durumuna iliskin gelistirdikleri ¢6ziim

Onerilerini uygulamaya gecirmekle eylemi gectiklerini ve sosyal sorumluluk
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istlendiklerini vurgulayarak e-postanin 6grencilerle birlikte yazilma siireci baglamistir.

Bu siireg su sekilde gelismistir:

A.O.

Ogrenciler
Ipek
AO.

Baris
Sevil

Gaye :

A.O.
Sila

A.0.

Ogrenciler :

A.0.

Ebru

IVERSITESI
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Goriiglerimizi belirtelim. Sorunumuzu ve varsa 6nerimizi belirtelim.
Ne yazalim, evet ne diyeceksiniz simdi RTUK’e? Bu arada daha
once boyle bir e-posta ya da herhangi bir konuda bir sikayet ya da
istek-dilek yazis1 yazdiniz mi?

Hayir. (hep birlikte yanitladilar).

Ogretmenim korkung reklamlar: koymamalilar. Bunu yazalim.
Ama simdi reklamlar dersek birden fazla reklami sikayet etmis gibi.
Oysa su anda bizim bir reklamdan sikintimiz var.

Bu reklamdan 6nce uyarici igaret koymalilar.

Domestos reklamu kii¢iik gocuklari psikolojik olarak sagligini
bozdugu i¢in yayindan kaldirilmali.

Domestos reklamindaki sanal mikroplarin ¢ocuklara yonelik
olmadigini yazabiliriz.

Cok giizel ¢cocuklara yonelik olmadigi.

Bu reklami yayindan alabilir misiniz? (birkag¢ 6grenci daha benzer
diisiinceleri ifade ettiler.)

Evet, “sanal mikroplarin gocuklarin psikolojik olarak sagliklarini
etkiledigi i¢in yayindan kaldirilmasini istiyoruz” dedik. Bir hitapla
basglayalim dimi? mektup yazarken ne deriz; “degerli arkadasim,
merhaba ...... ” simdi sevgili diyebilir miyiz? Hayir, resmi yaz1
yaziyoruz. Nasil baglayabiliriz?

Merhaba RTUK.

Ve sorunumuzu ve ¢dziim dnerisini ya da istegimizi nasil ifade
edelim. Diigiincesini paylasmak isteyen?

Sayin RTUK Yetkilileri diyebiliriz dimi?

Evet RTUK" ii biiyiik harflerle yazabilir misin? Kisaltilma ya
hepsini biiyiik harflerle yazalim. Saym RTUK Yetkilileri ‘y’ harfi
de biiytik, evet. Simdi bunlar1 Demet diizeltirken, bir virgiil koyalim
Demet yetkililerinin sonuna daha sonrada asagiya, alt satira
gececegiz. Sorunumuzu bildirecek sonrada ¢6ziim dnerimizi
sOyleyecegiz sorunumuz neydi? Sinifca neye karar verdik?

Sinifca tartistik Domestos reklaminin bazi kiigiik cocuklarin
sagligina, psikolojisine zarar verdigine karar verdik, ¢evremizden
duyduk. Bazi ¢ocuklar bu mikroplarin tuvaletlerde oldugunu

diistinerek korkup girmiyormus bu yiizden bu reklamin yaymdan



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

A.O.

Demet

Miige

A.O.

Pinar

A.0.

Ogrenciler

A.0.

A.O.
Demet
AO.

kaldirilmasini istiyoruz ya da rica ediyoruz. Boyle olur mu?

Tabi ki Sevgi ¢ok anlasilir ve sade ifade ettin. Bagka degisik onerisi
olan var mi1?

Bu Domestos reklaminin yerine devam ettiriyorum dgretmenim
baska giizel, komik bir reklam koyabilir misiniz?

Bu Yuniver firmasinin Domestos reklami bazi ¢ocuklarin
psikolojisini bozdugu i¢in kotii yonde etkiledigi i¢in bu reklami
kaldirabilir misiniz?

(...) Domestos reklaminin kiigiik ¢ocuklari...Demet, Sevgi’in
dedigi gibi bazi kiiciik ¢ocuklari diyelim (...) bazisi da keyif aliyor
olabilir degil mi? O ¢izgi karakterlerden hoslaniyor olabilir. Bazi
kiiclik ¢ocuklar1 olumsuz etkiledigini ha simdi daha iyi oldu.
Domestos reklaminin baz1 kii¢iik cocuklar: olumsuz etkiledigi
sonucuna vardik. Ayrica ¢evremizde de bu yonde duyumlar aldik
yani bazi seyler isittik demek istiyorum. Bazi ¢ocuklarin Domestos
reklaminda gordiigii mikroplarin aynilarinin tuvaletlerinde de
oldugunu diisiiniip ne diyelim devamin

Tuvalete tek baslarina gidemedikleri. ..

Tamam, ayrica ¢evremizde de bu yonde duyumlar aldik bazi
cocuklarin Domestos reklaminda gordiigli mikroplarin aynilarinin
tuvaletlerinde de oldugunu diisiiniip tuvalete yalniz gidemediklerini
isittik. Nokta koyalim istersen. Nasil baglayalim. Gereginin
yapilmasini saygilarimla arz ederim diyelim mi?

Evet.

Resmi bir kuruma yaziyoruz. Ciinkii biliyorsunuz dilekcelerde de
bu tiir istek belirten climleler kurariz. Boylece bakin resmi bir yere
bir seyler yazarken dileklerimiz, isteklerimizi belirtirken nasil
yazmamiz gerektigi de bu bize 6rnek oldu degil mi? Gereginin
yapilmasini saygilarimizla arz ederiz. Simdi buraya ac¢ik adresimizi
yazalim. Eskisehir Ticaret Odasi {lkdgretim Okulu 5-A smifi alta
yazalim tabii. Simdi ne olacak biz bu e-postamizi yazdik.

Simdi gondermeye ¢aligalim.

Basarili oldu.

Evet, gonderdigimiz e posta ulasti ellerine bdyle bir yazi aldik.
Simdi ben merakla bekleyecegim bakalim bu yazimizi nasil
degerlendirecekler. Benzer bir durumla karsilastiginizda artik nasil
yaziya nasil baslayacaginizi, rahatsiz oldugumuz durumu nasil ifade

edecegimiz ve yazimizi nasil bitirecegimizi 6grendik.
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Arastirmaci uygulama 6ncesi gozlemde sikayet yazisi yazdiklarini
gozlememistir. Sinif 6gretmenine ¢ekim oncesinde informal bi¢imde bu tiir bir yazi
yazip yazmadiklar1 sorulmus ve yazilmadigi 6grenilmistir. Ayrica dersin baginda
ogrencilerde farkindalik olusturmak icin daha dnce sikayet ya da istek/dilek yazis1 yazip
yazmadiklari sorulmustur. Bu baglamda 6grencilerle birlikte RTUK ’e sorunu ifade eden
bir e-posta gonderilmistir. Ogrencilerle RTUK ’e sikayet yazildiktan sonra Unilever’e de
yaz1 yazilmasi i¢in harekete gecilmistir. Ancak projeksiyona ¢ok fazla giines 15181
gelmesinden dolayr mesaj yeterince ve istenilen bi¢imde goériilememis ve aragtirmaci bu
calismay1 6grencilerin daha sonra yapmalarini belirtmistir. Bu siire¢ sdyle

gerceklesmistir:

AO. . Bu mesaj1 nasil yazacagiz? Simdi internet sayfasi agilana kadar biz
bir toparlayalim. Nasil bir giris yapalim? Unilever’e yazacagiz yani
Domestos iiriiniiniin firmasina yazacagiz.

Berk : Biz sizin Domestos reklaminizi izledik ve ondan bazi ¢ocuklarin
etkilendigini anladik. Biz o reklamin kétii yonlerini kaldirmanizi ve
reklama eglenceli bir seyler koymaniz1 istiyoruz.

A.0. : Domestos diye yazarsan Tiirkiye sayfasi agiliyor. Su Domestos
insan haklarina tikla bakalim. Alttaki. iletisim bilgileri var mi1?
Simdi ¢ocuklar ¢ok fazla giines 15181 oldugu icin géremiyoruz. Nasil
¢ozelim? Nasil ulasabiliriz Unilever sayfasina? Kag kiside internet
var? O zaman interneti olanlar aksam oturacaklar Unilever’e bizim
sorumuzu ve ¢dzliim 6nerilerimizin ne oldugunu ortaya koyan bir
mesaj atacaklar bir kopyasini da bana gonderir misiniz? Boylece
diistincelerinizi nasil ifade ettiginizi, 6zellikle arkadaslarimizin
disinda daha resmi bir yazigsma yaptigimizda e-posta yazarken
nelere dikkat ettiginizi merak ediyorum. Birlikte yazdigimiz bir
ornek var zaten. Ondan yararlanabilirsiniz.

Gaye : Problemi yaziyorsunuz yani yaziyoruz. Cocuklarin olumsuz
etkilendigini, hangi sahnelerden etkilendigini, bir ¢6ziim 6nerisi
yaziyoruz.

A.0. : Simdi bir sey daha aklima geldi. Evde interneti olmayanlar peki
bunlar ne yapsin bunlarda defterlerine yazsinlar. Interneti olan
internetten mesaj atsin. interneti olmayanda defterine yazsin. e-

posta yazar gibi sonra firsatiniz olursa internetten gonderirsiniz.
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Siiregte, gonderilen e-postaya iliskin olarak RTUK ’ten herhangi bir yanit
gelmemistir. Ancak, uygulamanin ilerleyen siirecinde odak 6grencilerden Ece,
reklamdaki problem durumuna iliskin Unilever firmasina gonderdigi e-postaya yonelik
firmadan kendisine gelen bilgilendirme metninin i¢inde oldugunu belirten e-postay1
aragtirmacinin e-postasina gondererek arastirmaci ve sinifla paylasmistir. Ece’nin tiretici

firmaya gonderdigi e-posta asagidadir:

From: gzlem_ozbekSE@hotmail.com(SMTP. OZLEM_OZBEKIBEHOTMAL COM)

Sent: Cargamba, April 6, 2009 B:45:52 PM

To: Tr, Callcenter

Subject: Marka vaya lrin

Auto forwarded by a Rule

Adniz : Gzlem

Soyacini © ebek

E-posta © azlern ozbekBB@hotrail.com

Uke : Turkey

Tel,_rimaraniz ; yak

Mesajin_konusu® + Marka veya trn

Mesaj : Sayin Unilever; Ben Eskisehir te Ticaret Odast [kidratim Okulundan Ozlern OZBEK 5/ sifindayim, Bu Domestos reklaminda mkrapler var iste
orctan kiiedk cocuklar karkuyorlarmis, Bu yleden biz de cetim yalu gelisticik, Size e-posta gfndermeden dnce RTUK'e mesaj attk, Kendi kafamizda daha
bir srt ciiztim yah kurduk, Bunlardan birini secti va bu size baguurmak, Biraz reklamdan bahestmek istiyarum, Kok cocuklar bu reklamdan neden
korkuvorlar? CUnk arada korkung mikraplar var, Ve bu mikraplarn fuvaletlerinde de oldugunu ddstindyorlar ve fvalete giremiyorlarBu yiizden bu reklamin
mikroplart karkune cimadan yanimal,

SAYGILARIMLA O7LEM OZREK

Ece’nin 06. 04. 2009 Tarihinde Gondermis Oldugu e-posta

Unilever firmasi, grenciye mesajinin ilgili Unilever yetkililerine
yonlendirilerek iletisine kisa zamanda yanit vereceklerini belirten bir e-posta (EK. 4),
daha sonra bilgilendirme metninin ekte oldugunu belirten ikinci bir e-posta (EK. 4)
gonderilmistir. Uretici firma gonderdikleri ekte dzetle reklam kampanyalarina yonelik
bilgi verdikten sonra reklamlarinin ekranlara gelmeden 6nce birtakim tiiketici
testlerinden gectigini belirterek reklam filmini yeni bir bakis agisiyla yeniden
izlenilmesini dilediklerini belirtmislerdir. Eyleme ge¢me siirecinin sonuglarina iliskin

arastirmaci giinliigline yansiyan diisiincelerden ornekler asagida verilmistir:

“(...) eyleme ge¢me O6nemli bir siirecti. Tiirkge dersinde daha 6nce yaptigim gézlemlerde
herhangi bir eyleme gegme etkinligi yapilmamasinin yani sira herhangi bir duruma,

konuya ya da iiriine iligkin sikayet yazis1 gibi resmi bir e-posta gonderilmemisti. O
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nedenle eyleme gegme asamasinda gergeklestirdigimiz e-posta etkinligini birlikte yazdik.
Her ne kadar RTUK ’den bir yanit alamasak da bu etkinligin cocuklarin sosyal sorunlara
yonelik farkindalik kazanmalari, nasil eyleme gegilebilecegini ve bir sikayet-istek
yazisinin nasil yazilabilecegini deneyimlemeleri agisindan oldukca yararli oldugunu

diisiiniiyorum” (Y.G., 06. 04. 2009).

“(...) Ece, bugiin beni kapida heyecanla karsilayarak Unilever’den bir e-posta aldigini
heyecanla soyledi (...). Eyleme gecme etkinliginde birinci eylem gerceklestirilmis,
digeri 6grencilere 6dev olarak verilmisti (...). Bu 6dev igin biraz zaman tanidim (...).
Ogrencilerin cogu defterlerine ya da ¢izgisiz bir kigida e-posta igeriklerini yazarak, bana
nasil yazdiklarini, eksikleri olup olmadigini sordu. (...) Gerekli diizeltmeleri birlikte
yaptik. Odak 6grencilerden Ece yazdigi e-postasina heniiz doniit vermeden gondermis.
Buna karsin gondermis oldugu e-posta icerigi, yazim ve imla kurallar1 agisindan iyiydi
denilebilir. Ece firmadan kendisine gelen ikinci e-postay1 bana génderdikten sonra
haberim oldu. Eceyi e-postay1 gonderdigi i¢in sinifta kutladim. Sonra sinifta gelen e-
postay1 ve Gaye’yi okuduk (...)” Y.G. (14. 04. 2009).

Kendini Ifade Etme
Arastirmaci 6grencilere grup etkinligi yapacaklarini belirtir. Tahtaya asagidaki iki

secenek yazilmistir:

e Bir iiriin se¢ip bu iiriinle ilgili reklam senaryosu yaziniz.

e Bir lirin ya da bir hizmetin sunumuyla ilgili bir reklam filmi ¢ekin’yiz.

Sinifin bes kisiden olusan dort gruba ayrilabilecekleri sinifin yirmi iki kisi
olmasi nedeniyle iki grubun alt1 kisiden olusabilecegi belirtilmistir. Gruplarin isterlerse
bir senaryo yazabilecekleri ve bu senaryolarin sinifta okunacagi ya da isterlerse
yazdiklar1 senaryodan bir reklam filmi hazirlayarak sinifta canlandirabilecekleri
belirtilmistir. Daha sonra gruplarin birbirlerinin ¢alismalarini1 degerlendirecekleri ve
senaryolar ya da reklam filmleri {izerine Ftartisacaklari i¢in sunumlarin dikkatle
dinletilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu kapsamda sunulan reklamlarin mesaji lizerine
konusabilecekleri, reklamda begendikleri ya da begenmedikleri yonleri nedenleriyle
birlikte aciklayabilecekleri ya da birbirlerine soru sorabilecekleri belirtilmistir.

Ogrenciler aralarinda 4 gruba ayrilmistir. Arastirmacinin miidahalesi olmadan

gruplar 6grenciler tarafindan olusturulmustur. Ug grup sectikleri bir iiriiniin reklam
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filmini sunarken bir grup kredi kartinin bilingli kullanilmasina iligkin bilgilendirici bir
reklam sunmustur. Daha sonra gruplar birbirlerinin hazirladiklar: reklamlara iliskin

degerlendirmelerde bulunmustur. Asagidaki fotografta ilk grubun sunumu sunulmustur:

Fotograf 1: Ogrencilerin yaptiklart sunumlari dgrencilerle paylasmasi

[k grubun sunumu ve degerlendirmeler iizerine ger¢eklesen konusmalardan bir

bolim asagida verilmistir:

Baris : Simdi grup iiyelerini tanitacagim (...). Telefon hatt1 ile ilgili bir
reklam filmi hazirladik (...).

Kerem : Evet, sayin seyirciler tuzluk haber biiltenine hos geldiniz. Kaf
dagindaki ¢atigsmada iki hiyar ii¢ biber bes de patlican yaralandi (...)
Bir sagma haberin daha sonuna geldik rekldmlardan sonra devam
edecegiz.

Baris : Dirmriririnnn (Telefona mesaj geldi uyarisi). Yeni bir telefon hattt
¢tkmig; Geng 5 A. Tki mesajdan sonra bedava. (Babasinin yanina

gider). Baba baba yeni bir telefon hatt1 ¢tkmuis. Tki mesajdan sonra

(-..)
A.O. :  Haydi, bu reklam iizerine konusalim, guruba soruda sorabiliriz.
Hande : Telefon hatt1 tanitiliyor. Ben haberleri begenmedim. Sebzelerden,

yemeklerden bahsetmis. Yani gercek gibi sdyleselerdi.

Kerem : (...) sebzelerin kullanilmasi bir dergide fikra olarak anlatilmig



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

A.O.

Kerem

A.O.

Sevgi

Baris

insanmis gibi. Biz direk reklama girmeyelim haberlerde de arada
reklam tanitiliyor ya o nedenle.

(...) gergege yakin bir haber sunulup sonra bu reklam verilebilir
miydi dedi Hande. .

Bazis1 diisman bazisi asker o ylizden ¢atigsma ¢ikti. Gergek savas
olmasin, insanlar {iziilmesin diye.

Boyle yaptiniz evet. Bu da giizel bir diisiince savas karsitt olmak o
nedenle boyle hazirladiniz.

Haberler arasinda reklamlar olabiliyor. Anlatiyor yeni bir telefon
hatt1 ¢ikmis. Hem de ucuz olduguna vurgu yapmislar. Ben sebzeli
yerleri begendim, komik buldum.

Biz ¢ok kisiydik. Yedi kisiydik. Iki kisi haber sunan, reklamda
oynayanlar vardi, biri slogan1 sdyledi. Hani kimse iiziilmesin diye
reklamlardan Once o nedenle haberleri verdik. Herkese gorev

diismesi igin.

220

[k grup hazirladiklar1 senaryo geregi haberlerin ardindan bir telefon reklamini

sunmustur. Tartismalarin basinda reklamlardan 6nce sunulan haberlerde savas

haberinin sunumunda sebzelerin kullanilmasini kimi 6grenciler komik bulurken

kimileride haberlerin gercege uygun sunulmadigini i¢in elestirmislerdir. Grup

tiyelerinden Kerem gercek savas durumuna tiziildiikleri i¢in bir dergideki fikradan

esinlenerek bdyle bir haber metni yazdiklarini belirtmistir. Bu anlamda grup elestirilere

iligskin savas gibi grup tiyelerini rahatsiz eden bu durum karsisinda bdyle bir sunum
yapmayi uygun gordiiklerini belirterek kanit sunarak bir savunma yapmuslardir. Ote

yandan 6grencilerin sorun ¢dzme becerilerini de ise kostuklar1 gériilmektedir. Baris

gurubun sayisi fazla oldugu i¢in rekladmlardan Once haberleri koyarak her liyeye gorev

verdiklerini belirtmistir.

Demet

Ece

Can

A.0.

iki mesajdan sonra giris bedava babasina gidip bunu almas1 igin
ikna ediyor. Tlgi ¢ekiciydi.

Hattin 6zellikleri daha ¢ok tanitilsaydi. O anlatilmamus.

Bunu biz elimizden geleni yapmaya ¢alistik. Anlayan anlar,
anlamayan anlamaz.

Simdi biz sadece sizin degil tim guruplarin reklamlari iizerine
tartisacagiz. Herkesin reklamini tartisacagiz. Biz bu reklam

filmlerini ni¢in tartigiyoruz?
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Oguz : Elestirel bir okuryazar olmak i¢in. Mesela bir reklami izlerken
nelere dikkat etmeliyiz.
Sevil : Biz hemen elestirel okuryazar olamayiz, bir anda elestirel okuryazar

olamayiz. Bu uygulamalarla kii¢lik 6rneklerle adim adim ilerleriz.

Ipek : Dogru animsamak, dogru anlatabilmek ve dogru elestirmek igin.

Gaye : Sorgulayarak ve elestirerek 6greniyoruz, yani bu bir 6grenme ¢esidi.

Hande ©  Yonetmenin yerine gegerek reklamlari nasil ¢ekildigini
ogrenebiliriz.

Sevgi : Reklami izledigimizde “Ben olsaydim nasil ¢ekeriz?” diye kendi

diistincelerimizle yeniden yapiyoruz. Yaraticiligimizi ortaya

koyuyoruz.

Reklam yazma 6zel bir ikna etme tiiriidiir. Reklam yazmanin amag yalnizca bir
seyi Ozellikleriyle tanitma ya da buna iliskin inandirmay1 saglamak degil ayn1 zamanda
izleyici, dinleyici ya da okuyucu da reklami yapilan tirlinii/hizmeti satin alma istegi
uyandirmak gerekir. Bu baglamda yapilan ¢alismalarda 6grencilere reklami yazilan
iriiniin 1y1 ve yeni 0zellikleri ile 6zellikle tiiketicinin dikkatini yoneltecegi ¢ekici bir, iki
ozellik mutlaka yazdirilmalidir (MEB, 2005). Reklamlarin belirtilen bu amaglari
uygulamanin bagindan bu yana farkl etkinliklerde ve tartismalarda sik sik
konusulmustur. Ancak gurubun reklaminda tiiketicinin dikkatini ¢ekecek nitelikte
ozellikler belirtilmemistir. Nitekim Ece bu anlamda bir elestiri yapmaistir.

Ece telefon hattiyla ilgili bu reklamda telefon hattinin 6zelliklerinin ¢ok
tanitilmadig yoniinde elestirisine gurup iiyelerinden Can bu elestiriden rahatsizlik
duydugunu yansitan bir aciklama yapmistir. Elestirel diisiinebilen bireyler acik
fikirlidir; baskalarinin kendi diisiincelerine kars1 diisiinceler, kararlar gelistirmesine
aciktir (Fisher, 1995), ayrica diisiinceleri, ifadeleri siirekli degerlendirir ve goriislerinin
degismesini gerektirdiginde bunu yapabilir (Ferret, 1997). Arastirmact bu durumu gerek
ogrencilerin uygulama siirecini ve gerceklestirilen etkinlikleri diislinlip degerlendirme
yapmalari boylece amaglar1 yeniden gozden gecirmeleri gerek stirece iliskin
farkindaliklarini ortaya koymak bakimindan firsat olarak goérmiistiir. Bu kapsamda
arastirmaci oncelikle tiim gruplarin hazirladig: reklamlar tizerine tartisilacagin
belirterek, 6grencilere reklamlara yonelik gerceklestirilen elestirel sinif tartigmalarinin

amacini sormustur.
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Sevil bu tartismalarin elestirel okuryazar olmak adina asama asama
gerceklestirilen etkinlikler oldugunu, Ipek reklamlara yonelik elestirel smif
tartismalarinin dogru animsamak, anlatabilmek ve elestirebilmek i¢in yapildigini
belirtmistir. Davranis¢1 yaklasimda 6grencinin depoladigi bilgiyi gerektigi zaman
hatirlamasi yeterli bir biligsel kazanim olarak goriiliirken etkinliklerin temel alindig1
yapilandirmaci yaklasimda 6grencinin edindigi bilgiyi degerlendirmesi ve bu bilgiye
iliskin karar vermek i¢in sorgulamasi, elestirmesi 6nemlidir. Gaye reklamlara iliskin
gerceklestirilen elestirel sinif tartismalarinin bir 6grenme ¢esidi oldugunu ve
sorgulayarak, elestirerek 6grendiklerini belirtmistir. Sevgi ise yaraticiliklarini ortaya
koydugunu vurgulamustir. Ogrencilerin ¢ogu siire¢ icerisinde metin olarak kullanilan
reklamlari analiz etmeleri ve elestirel diisiinmelerinin bir yansimasi olarak sinif
tartismalarina etkin olarak katilmalarinin, elestirel dinlemelerinin, gerek metni gerek
siif tartigmalarinda birbirlerinin sdylemlerini analiz ettiklerinin bir yansimasi olarak
soru sormalarinin, metnin baglamiyla kendi baglamlar1 arasinda iligki
kurmalarinin/karsilastirmalarinin, metindeki karakterlerin yerlerine kendilerini koyarak
metinde ortaya konan soruna yonelik farkli ¢coziim yollar1 gelistirmelerinin aslinda
elestirel okuryazar 6grenci 6zellikleri oldugu soylenebilir. Ancak 6grencilerin bu
degerlendirmelerinin siirece iligkin farkindaliklarini ve geldikleri noktay: ortaya koyma
acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Daha sonra bagka bir grup bir yapistirici reklamini sunmustur. Bu reklama
yonelik tartismada 6grenciler daha ¢ok tanitimi yapilan iiriine iliskin anne ve ¢ocuk

arasinda gegen diyalogda annenin tutumunu elestirmislerdir:

Ebru . Annenin yapti1 giizel bir davranis degildi. ilk basta “arastiralim”
dedi sonra tanitan kisi fiyat1 sdyleyince arastirmaktan vazgecti
“alalim” dedi.

Baris : Benim umdugum kadar iyi degildi, yaratici degildi. Annenin
yaptigin1 dogru bulmadim. ilk arastiralim diyor sonra fiyat: duyunca
az olunca alalim diyor, o da ¢ocuk gibi davraniyor.

Hakan :  Anneniz yaptig1 davranis ben de dogru bulmadim.

Sevgi :  Annenin yerinde ben olsaydim “bir alana iigii bedava” deyince
“alalim” demezdim ihtiyacim var m diisiiniirdiim.

Miige : Anne Once “arastiralim, kalitesine bakalim” dedi, sonra ucuz

oldugunu duyunca aliyor.
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AO. : Kag reklamda 6zellikle de ticari amagla hazirlanan reklamlarda “aa
hemen almayalim arastiralim” diyor. Yani ticari amacl bir reklamda
tanitilan iiriinii “hemen almayalim, arastiralim” gibi bu tiir egitici

climleler duyuyor muyuz?

Hande : Bizleri kendilerine ¢ekmek i¢in tabi demezler.

Ipek : Ben hi¢ gdrmiiyorum ¢iinkii satmak i¢in. Belki hile vardir ama
demiyorlar.

Oguz : Vekta’nn bir reklami var onu egitici buluyorum. Enerjimizi yani

151k kaynagimizi tasarruflu kullanalim diyorlar. Baska egitici yok.

Kerem : Mesela TV de bir araba reklamini egitici bulmuyorum ¢iinkii
aragtiralim derlerse {iriinlerin kotii yanlar1 bulunca almazlar (...).

Ipek : Egitici reklam gérmiiyorum; gérsem belki yanlis olurdu satmak igin
bilgilendirmiyorlar o nedenle arastirmak gerekir.

Gaye : Ipek gibi egitici gdrmiiyorum bence de egitici de olsa yanlis olur o
zaman almaktan vazgegcebiliriz biz de bunu bildigimiz igin
reklamlara tam olarak giivenemiyoruz oradaki bir {iriinii almadan
once arastirmaliyiz.

Sevil : Konusu yani temasi giizeldi ama ciimleleri toparlayamadilar. Tam
reklami toparlayamadilar evde biraz ¢alisabilirlerdi ya da ellerine
yazabilirlerdi. Reklamda anneyle kiz1 aragtirdiktan sonra karar
vermeleri daha ¢cok hogsuma giderdi. Tamam, ticari reklamlar egitici
olmuyor dedik bdyle reklamda arastirip kaliteli olduguna karar
verdiklerini sdyleyebilirlerdi belki aslinda kaliteli degil ama dyle
sOylenseydi daha inandirict olurdu de mi?

AO. : Evet, Sevil giizel bir noktaya dikkat ¢ekti. Reklamdaki anne ve kizi
iiriinii fiyatin1 duyduktan sonra almaya karar verdiler sanki {iriin
kalitesinden degil de fiyatindan dolay1 alinabilirmis gibi bir izlenim
olustu. Anne sdyledigini devam ettirseydi, yani aragtiralim
kalitesine bakalim deyip reklamin arastirdik hem kaliteli ve hem de
fiyat1 uygun gibi bir devami olsa ya da slogan1 dyle olsa o zaman

Sevil’in dedigi gibi ¢ok etkili olurdu.

Ogrencilerin ¢ogu reklamda annesinin davranisini elestirmislerdir. Elestirel
okuryazar bireyler metinleri gerekceler ileri siirerek elestirirler. Buna gerekce olarak
annenin once iirtiniin kalitesini arastiralim demesine karsin fiyatin1 duyunca hemen
almaya karar vermesini sunmuslardir. Reklamlarin amaclarindan biri kimi zaman
gereksinim olmadan da insanlarda alma gereksinimi uyandirmasidir. Grubun hazirladig:

reklamda bu amagla bir alana ii¢ bedava sloganini kullanarak insanlarin ilgisini
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¢cekmeye caligmistir. Sevgi reklamdaki annenin bu kampanya karsisinda {irtinii almak
istemesini elestirerek ihtiyaci olup olmadigini diigiinmesi gerektigini 6ne siirmiistiir.

Gorildiigii 6grenciler reklami gerekgelerini belirterek elestirmislerdir.

Uygulamanin baslangicindan bu yana metin olarak kullanilan popiiler kiiltiir
tiriiniine yonelik etkinliklerde 6grenciler 6zellikle su iki vurgu lizerinde durmuslardir;
almay1 diisiindiikleri iirtinde reklaminin da etkisi olduysa iirliniin 6zelliklerinin
reklamda belirtildigi gibi olup olmadiginin arastirilmasi gerektigi ve kimi reklamlarin
cok etkileyici oldugu ve alma istegi uyandirdig1 boyle bir durumda da dnce
gereksinimimiz var mi1 diye diislinmemiz gerektigi. Dolayisiyla 6grenciler reklamdaki
anneden de bu tiir davraniglar gostermesini bekledikleri goriilmiistiir.

Arastirmaci 6grencilerin bu elestirileri karsisinda 6zellikle ticari reklamlarda
tirtinii almadan once arastiralim gibi egitici bir yaklagimin olup olmadigini
sorgulamalarini istemistir. Ogrenciler miisterinin iiriine ilgisini cekmek, satislar1
artirma, kimi zaman iirlinlerin k&tii bir tarafi/6zelligi varsa onun ortaya ¢ikmamasi igin
bdyle bir yaklagimin olmadigini bu nedenle reklamlara tam olarak glivenemediklerini
belirtmislerdir. Sevil bu tartisamaya farkli bir boyut getirmistir. Sevil reklamlarin
amaclarindan biri olan inandiricilik yoniine dikkat ¢gekmis ve reklami bu durumu
gerekce gostererek elestirmistir. Ticari reklamlar egitici olmamasina karsin reklamdaki
karakterler arastirdik kaliteli bir {irlin olduguna karar verdik bi¢iminde bir vurgu
yapsalardi reklamin daha inandirici olabilecegini belirtmistir. Bu tartismadan sonra
ticlincii gurup diger lic guruptan farkli olarak bilgilendirici bir reklam hazirlamistir.

Asagida ti¢ boliimden olusan bu reklamdan bir boliim sunulmustur:

Sevil :Kredi kart1 bilincini anlatacagiz. Ticari amagl bir reklam. Grup tyeleri
(...). Konumuzu kredi kartini bilingli ve bilingli kullanmayanlar
iizerine ikiye ayirdik. Simdi Zuhal ve ben kredi kartini bilingsizce

kullanacagiz ve bunun zararlarini gosterecegiz.

Zuhal : Su magazaya bakalim. Yok, buradakiler giizel degil.

Sevil : Haydi su magazaya girelim. Buradakilerde yani biraz riikiis..

Zuhal : Bence de onu almayalim .

Sevil :Bak bak suraya bakalim.

Zuhal : Bunlar ¢ok giizel. Her renginden istiyorum. Liitfen ¢abuk olun biraz.
Kasiyer : Nakit mi kredi kartim mi?
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Zuhal

Kasiyer

Sevil

Miige

Slogan

Sila
Miige

: Kredi kart1

: Hanimefendi limitiniz bitmis (Diger miisteri -Sevil- kartini uzatir.

Sizinde limitiniz bitmis

: Emin misiniz, nasil olmaz?

..).

: Simdide kredi kartinin olumlu kullanimini arkadaslarimiz izleyecegiz.

(..).

: Kredi kart1 bilingsiz kullanirsa bir siirii yuva yikilabilir.

: Kredi kartin1 bilingli kullanin israf yapmayin.

Bu reklamla ilgili gergeklesen elestirel sinif tartismalarindan bir boliim asagida

sunulmustur:

Sevgi

Oguz

Kerem
Ipek

Baris

Sevil

Baris

Miige

A.0O.

Demet

Burada anlatilmak istenen kredi kartini bilingsiz kullanilirsa limitimiz
dolar ve aligveris sirasinda rezil olabiliriz ayrica kredi karti bilingsiz
kullanirsa yuvalar yikilabilir.
Bu reklam kusursuz olmus bir sey sdyleyemeyecegim. Giinliik
yasantimizda genellikle yapilan seyler. Bazi gorgiisiiz insanlar bir seyin
her rengini aliyor géziinii doyuramiyor. Bazi insanlarda fakir insanlar
paralarimi daha tutumlu kullanabiliyor, kredi kartinin limitini
doldurmuyor. Reklamda Zuhal ve Sevil limitini doldurdu ama Hande ve
Nil tutumlu oldu limitini doldurmadi.
Kartin bilingli kullanilmasini iyi agiklamislar.
Bilgilendirici olmus ama yaratict bulmadim biraz hayalperest olabilirdi
ilging olabilirdi.
Basinda Sevil tanitirken reklam ticari dedi ama bilgilendiriciydi ticari de
bir sey satilir.
Evet aslinda dyle. Yanlis soyledim.
Kartin bittigini bile bile (ii¢lincii boliimde) yine ayn1 kart1 kullaniyorlar
baska kart1 alip kullanabilirdiler onunda limitinin bittigini sdyleselerdi
olabilirdi.
Ama aradan zaman geg¢iyor borcunu ddemisler sonra tekrar kullanmaya
baslamuglardir.
Ama o aradaki gecisleri siz biliyorsunuz biz bilmedigimiz i¢in ayn
magaza, yine ayni kisiler, ayn1 kart olunca Baris’in ya da benim dyle
diisiinmem normal. O gegisleri sozel olarak biri arada soyleyebilirdi.

Cok tekrar oldu mesela ikinci aligveriste farkli markalarda bir¢ok kiyafet
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alabilirlerdi ikincide de birincideki gibi yine iiriiniin farkl renkleri

dediler.

Can ©  Anlatarak bagladilar olumlu, olumsuz diye sdylemeselerdi onu biz
bulmaliydik.

A.0. : Katiliyorum sana. Kredi kartinin olumlu ya da olumsuz diye

baslangicinda belirtmeselerdi bunu sizler bulsaydiniz ya da genel
diistiniirsek izleyici bu yorumu yapsa her seyi sdylemek yerine biraz

meraklandirilsa acaba ne olacak diye ( ...).

Reklama iliskin olarak 6grenciler 6ncelikle ¢ikarimda bulunmuslar ve kredi
kartinin bilingsiz kullanilmas1 durumunda limitin dolacagi, alisveriste zor durumda
kalinabilecegi ve ailelerin dagilabilecegi sonucuna varmiglardir. Oguz kredi kartinin
bilingsiz kullaniminin giinliik yasamlarinda da karsilasilan bir durum oldugunu
belirtmistir. Ipek ise reklamin daha yaratici, daha ilging olabilecegi yoniinde bir elestiri
de bulunurken, Demet birinci ve tigiincii boliimlerin birbirinin tekrar1 oldugunu
vurgulayarak farkli bir sahne 6nermistir. Benzer bi¢imde Baris birinci boliimde limiti
biten kartin {igiincii boliimde yeniden kullanildigini oysa farkli bir kart kullanilabilecegi,
bilingsiz kullanima vurgu yapmak amaclandig i¢in bu kartinda limitinin bittigi
bi¢iminde bir vurgu yapilabilecegini belirtmistir. Sevil reklamu ticari bir reklam olarak
tanitmis, ancak arastirmaci 6grencilerden bir tepki gelmesini bekledigi i¢in herhangi bir
miidahalede bulunmamistir. Nitekim Baris yanlis ifadeyi diizeltmis, ticari bir reklam
olmadigini gerekge olarak da ticari bir sey satilmadigini, bu nedenle bilgilendirici bir
reklam olarak diizeltmistir. Ayrica farkli boliimleri olan reklama baslamadan 6nce
reklamin olumlu ve olumsuz oldugu grup tarafindan vurgulanmistir. Can bu vurguyu
kendilerinin bulmalarinin gerektigi yoniinde bir elestiri getirmistir. Son olarak doérdiincii

grubun sunumu izlenmistir. Asagidaki fotografta bu grubun sunumu sunulmustur:
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Fotograf 2: Ogrencilerin yaptiklart sunumlari dgrencilerle paylasmasi

“Sihirli Eller” grubunun hazirladiklari reklamin senaryosu asagida sunulmustur:

Demet

Sevgi

Ipek
Demet

Ebru

Gurubumuzun adr sihirli eller. Reklamimiz bir temizlik {irlinii yani
bir deterjan. Ben, Ebru, (...) birlikte sunacagiz.

Gordiigiiniiz gibi iizerine ketcap dokiilmiis. iki 6l¢ek deterjanimizdan
koyuyoruz. Ve birkag dakika bekliyoruz (Sevgi dnce yanlislikla
ketgap dokiilmiis kirli pegeteyi, sonra deterjanin temizledigini
gostermek istedikleri temiz pegeteyi kaldirir). Evet, diigiincelerinizi
alalim. (Bu reklamin bir pargasi olarak reklami igerisindeki
izleyicilerden diisiinceler alintyor).

(...).

Ben ilk izledigimde rekldma inanamamistim. Simdi gézlerimle
gordiim kanitladiniz. Hoguma gitti bu ylizden bunu alirim.

Bu firsat kagmaz dogru se¢im! Kendi kiigiik etkisi biiyiik! Bize
giivenin kendinize iyilik edin! Sok fiyat, ekonomik agidan hesapli!

(Slogan).
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Bu reklamla ilgili gergeklesen elestirel sinif tartismalarindan bir boliim asagida

sunulmustur:
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Kemal : Sevgi belli etti. Ketgapli peceteyi temiziyle degistirdi inandiricilig
kalmadi.

Zuhal . Reklamdaki kiigiik hile ¢ok belli edildi.

Oguz :  Vanish pembesinden alint1 yapmuigslar.

Can : Oguza katilmiyorum kutu ayni, ama marka farkli. Baska bir yazi
yaziyordu.

Oguz : Can, yapilmamis bi seyi yapmak herkesten farkli diigiinmek
yaraticilik. Oyle konusmustuk. O zaman bu reklam yaratici degil.

Kerem : Bence giizeldi Sevgi’nin hatasi. Hilesi komik oldu, insanlar
giildiirdd.

Baris :  Bence olmamaliydi giilebilir tamam ama giilmek 6nemli degil.

Burada dizi seyreder gibi. Uriin satryor miisteri cekecek ama boyle
hile olursa insanlar almaktan vazgeger (...).

Kerem :  Piyasada diger reklamlarda ger¢ekten hatalari gdstermiyorlar.
Burada gostermesi bence bir farklilikti. Bunlart normal reklamlarda
gormiiyoruz.

Baris : Kerem dediydi ya diger reklamlarda olmuyor diye. Olsa bile prova
gibi sey yapip basa dondiiriiyorlar yeniden ¢ekiyorlar.

Oguz’un grubun yaptig1 reklamin TV de daha 6nce yayinlanan bagka bir
reklamla benzerligine dikkat ¢ekmis, Can o reklamdaki markayla gurubun reklamini
yaptig1 iirliniin markasinin farkliligina dikkat ¢cekmistir. Oguz’un yanit1 elestirel
diisiinme becerilerini ise kostugunun bir gostergesidir. Ogrenci yaraticihigin herkesten
farkli diisiinmenin, yapilmamais bir seyi yapma olarak tanimlayarak bu baglamda marka
farkli da olsa kutusu ve kurgusuyla bagka bir reklamdan esinlenerek hazirlanmis bu
reklamin yaratic1 olmadigini savunmustur.

Ogrenciler tartismanin baginda Sevgi’in reklamda deterjanla temizlenmis
peceteyi gostermek isterken kapta bulunan ve reklamin basinda kullandig1 diger kirli
peceteyi yanlislikla kaldirmasini elestirerek reklamin inandiriciliginin kalmadigini
belirtmislerdir. Reklamin amaglarindan biri inandiriciliktir. Miisterinin {iriiniin
ozellikleri konusunda ikna etmektir. Bir diger tartismada Kerem ve Baris arasinda
gerceklesmistir. Kerem reklamda Sevgi’in hatasini komik buldugunu belirtirken Baris
gerek bu hatay1 gerekse Kerem’in bu konudaki yorumunu sorgulamis ve mantikli bir
gerekce sunmustur. Reklamda boyle bir hatanin olmamasi gerektigini ¢ilinkii dizi

seyretmek gibi giilme amaciyla yapilmadigini belirtmistir. Reklamlarin iiriin satmak,
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miisteri gekmek amaciyla yapildigini1 boyle bir hatanin hile olarak algilanip insanlarin

iriini almak istemeyecegini vurgulamistir. Enis (1991) elestirel diisiinen bireylerin

genel tutumlarn arasinda katilmadiklar1 diisiincelere neden gostermeyi belirtmistir.

Bu etkinligin sonunda bir sonraki gerceklestirilen etkinlik olan grup

tartismasinin kurallar1 ve tartisirken nelere dikkat edilecegi 6grencelere anlatilmistir. Bu

stire¢ su sekilde gelismistir:

A.O.

Oguz
Nil
Zuhal
A.0.
Gaye

Sevgi

(...) bes ile on dakika aras1 gruplar sunum yapacak? Sunum nasil
yapilacagini anlatayim. Simdi biri “olmalidir” biri “olmamalidir”1
sunacagina gore bunlari detayli geciyorum ¢iinkii ¢ok iizerine
konusamamistik zil ¢aldigi i¢in. Simdi ¢ok dikkatle dinleyelim
sunularmin 6lgiitlerinden biri bu siireye uyum. Bi de jiiri {iyeleri de
cok dikkatle dinlesin ¢iinkii gruplari neye gore degerlendirecekler
bunu anlayacaklar. Birincisi sunu yapan gruplar reklamlar
olmalidir dedikten sonra ya da olmamalidir dedikten sonra buna
kanit gosterecek. Neden olmali ya da neden olmamali kanitini,
gerekceelerini gosterdikten sonra bunu 6rneklerle zenginlestirecek.
Bunu anladik m1? Birinci grup sunusunu yaptiktan sonra diger
grup sunusunu yapacak ve sonra gruplar birbirlerine sorularini
soracak. Daha sonra jiiri {iyeleri gruplara sorular soracak. Sonra
juri bir araya gelecek ve en etkili sunumu yapan kendilerini ikna
eden ‘evet reklamlar olmalidir ya da reklamlar olmamalidir’1 en iyi
bicimde sunan gruba karar verecek. Anlastik m1? Peki, gruplar
sunumlarini yaparken nelere dikkat etmeli, s6zgelimi konugurken
nelere dikkat etmek gerekir?

Birbirimizi dinlemeli ve konusurken laflarimizi yuvarlamamamiza.
Birbirimizi dinlerken dikkat etmeliyiz.

Ama nasil dikkatli yani onu demelisin Nil degil mi 6gretmenim?
Tabi katilryorum sana Zuhalcim.

Ben soyleyebilir miyim? Elestirel dinlemeliyiz. Yani
diistindiiklerini nasil séyliiyor, kanit1 var mi, nedeni var mi1?
Tartisirken hep 0yle konusuyoruz ya. Ciimleleri birbiriyle gelisiyor
mu? Aslinda konusuyorken diisiindiikleri birbirine ¢elisiyor mu?
Anlatmak istedigim savunmasi gerekeni savunuyor mu giizel bir
sekilde. Mantikl1, akillica m1 konusuyor mesela?

Bir kisi konusurken onu rahatsiz etmemeliyiz. Mesela o anlatirken

biz soru soruyoruz ya bazen. Sunumun bitmesini beklemeliyiz.
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A0. : Giizel, ama daha ¢ok siz dinleyicinin ne yapmas1 gerektigi
konusunda bilgiler veriyorsunuz. Peki, grup olarak konusurken
neler bizim i¢in 6nemli olmali. Bakin 6nce iyi bir grup ¢aligmast
yapmalisiniz. Birincisi iyi bir hazirlik yapmaliyiz. Yani neye
iligkin konusacaksaniz grupca dnce genel bir arastirma yapip neyi
savunacaginiza dair konunun ana hatlarini ¢ikarabilirsiniz. Yani
biz bu konuyu savunurken neleri vurgulamayiz, nelerden s6z
etmeliyiz. Tkincisi aranizda bir isbdliimii yapip herkes konunun bir
pargasini, bir boliimiinii arastirabilir. Sonra bulduklarinizi bir araya
getirip sozgelimi burada ya da bir arkadaginin evinde bir araya
gelip bulduklariniz1 bir araya getirebilirsiniz. Ve ii¢iinciisii 5-10
dakikalik bir sunum i¢in neleri 6n plana ¢ikaracaginizi
belirleyebilirsiniz, 6zetleyebilirsiniz. Bunu yaparken savunacaginiz
diisiinceye iliskin her zaman ki sdyledigimiz gibi mantikli
gerekeeleriniz, kanitlariniz ve iyi 6rnekleriniz olacak. Sonra
bunlar1 bizlere anlatmasi ig¢in grubunuzun sézciisiinii
belirleyeceksiniz. Konugmanizi yaparken konustugunuz toplulukla
g0z temasini kesmemelisiniz. Boylece hem dinleyenleri
etkileyebileceksiniz hem de sizi dinleyenler sizi takip edecek,
dikkatleri dagilmayacak. Ayrica ciimleleriniz diizgiin olmals,
kelimeleriniz ciimlelerinizde yerli yerinde ve anlamina uygun
olarak kullanilmali ve nasil konugmalisiniz uygun bir ses tonuyla.

Ali : Herkesin duyabilecegi bir ses tonuyla.

A.0. : Evet, tesekkiirler. Simdi biz hem grup tartigmalarimizda hem de
bundan sonra bagka baska konularda sunum yapacak gruplar nasil
hazirlanmalar1, konugmalar1 gerektigine iliskin kafalarinda bir
seyler sekillendirebildi mi? Anlagilmayan ya da sormak istediginiz

bir nokta var m1? (Sinif hep birlikte “yok™ diye bagirmistir.)

Sinifta daha 6nce grup tartigmasi yapilmamasi sonucunda arastirmact stirece hazirlik ve
stirecte yapilacaklara iligkin kapsamli bir agiklamada bulunarak bu uygulamaya iliskin

ogrencilere rehberlik yapmustir.

Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular
Arastirmada ik gretim Tiirkce dersinde gergeklestirilen elestirel okuryazarhik
uygulamalariyla 6grencilerde elestirel okuryazarlik nasil bir gelisim géstermektedir?

sorusuna yanit aramak i¢in dntest ve sontest 6l¢me araci olarak “Elestirel Okuma
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Olgegi” ve kompozisyon sinavi yapilmistir. Arastirma sorularinin ¢oziimii igin elde
edilen nicel verilerin ¢oziimlenmesi “SPSS for Windows” paket programi kullanilarak
gergeklestirilmistir. Coziimlemelerde arastirmaya katilan 6grencilerin Ontest ve sontest
sonucunda aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Arastirma sorularinin yanitlanmasi amaciyla grup igi karsilastirmalar
yapilmistir. Elestirel okuma 6l¢eginin ontest sonuglari ile sontest 6l¢lim sonuglari

arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon testi yapilmustir.

Elestirel Okuryazarhk Uygulamalarina Gore Gergeklestirilen Tiirk¢e Ogretiminin
Ogrencilerin Elestirel Okuma Kazanmimlarina Etkisine iliskin Bulgular
Aragtirmanin ikinci sorusu olan “Tiirk¢e dersinde gergeklestirilen elestirel okuryazarlik
uygulamalaryla 6grencilerde elestirel okuryazarlik nas: bir gelisim gostermektedir? ”
sorusuna yanit aramak i¢in arastirma siirecinin baginda (17 Mart 2009) ve arastirma
siirecinin sonunda (5 Haziran 2009) égrencilere Elestirel Okuma Olcegi uygulanmustir.
Ontest sontest olarak yapilan bu 8lgmelerden elde edilen veriler SPSS Windows Paket
Programi kullanilarak ¢6ziimlenip yorumlanmuistir.

Ogrencilerin elestirel okuma kazanimlarindaki gelisimini gérmek amaciyla
uygulanan Olgege yonelik dntest ve sontest dlglimlerine gore aritmetik ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmistir. Elestirel okuma 6lgeginin 6ntest sonuglari ile sontest
6l¢iim sonuglar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢cin Wilcoxon

testi yapilmis ve sonuclar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Elestirel Okuma Olgegi Ontest ve Sontest Puanlart Arasindaki Wilcoxon Testi Sonuclart

Ontest-Sontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 .00 .00 4.01 .00
Pozitif Sira 21 11.00 231.00

Esit Sira 0 - -

Tablo 19°da goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 6grencilerin elestirel okuma 6lgeginden

aldiklar1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmuastir, z=4.01,
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p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu
farkin pozitif siralar, baska bir deyisle sontest puani lehinde oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bu bulguya gore, eylem arastirmasi siirecinde ilkdgretim 5. sinif Tiirk¢e dersinde
elestirel okuryazarlik uygulamalarinin gergeklestirilmesinin 6grencilerin elestirel okuma

kazanimlarinin geligimi iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Elestirel Okuryazarlik Uygulamalarina Gore Gerceklestirilen Tiirkce Ogretiminin
Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerilerine Etkisine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Tiirk¢e dersinde gerceklestirilen elestirel okuryazarlik
uygulamalarwyla égrencilerde yazili anlatim becerileri nas:| bir geligim

gostermektedir? ” sorusuna yanit aramak i¢in arastirma siirecinin baginda (17 Mart
2009) ve arastirma siirecinin sonunda (5 Haziran 2009) 6grencilere kompozisyon
yazdirilmistir. Kompozisyonlar, arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan bagimsiz
olarak, Sever (1993) tarafindan gelistirilmis Yazili Anlatim Degerlendirme Araci’na
gore degerlendirilip puanlanmis 5 puanlik fark goriis birligi kabul edilip her iki
degerlendirmecinin puanlar1 karsilastirilip giivenirlikleri Miles ve Huberman’in 6nerdigi
(1994) “goriis birligi” ve “goriis ayriligr” formiiliine gére hesaplanmistir. Buna gore
kompozisyon sinavlarinin ontest giivenirlikleri % 87.4; sontest gilivenirlikleri ise % 89.8
olarak hesaplanmistir. Puanlarm ortalamalar alinarak tek bir puana ¢evrilmistir. Ontest—
sontest olarak yapilan kompozisyonlardan elde edilen veriler SPSS Windows paket
programi kullanilarak ¢dziimlenip yorumlanmistir. Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerindeki gelisimi gormek amaciyla hazirlanan kompozisyon sinavina yonelik
ontest ve sontest 0l¢limlerine gore aritmetik ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Kompozisyonlarin dntest sonuglar ile sontest sonuglart arasindaki
farkin anlaml1 olup olmadigin1 belirlemek i¢in Wilcoxon testi yapilmis ve sonuglar

Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20

Kompozisyon Ontest ve Sontest Puanlari Arasindaki Wilcoxon Testi Sonug¢lart

Ontest-Sontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 .00 .00 4.01 .00
Pozitif Sira 21 11.00 231.00

Esit Sira 0 -

Tablo 20’de goriildiigli gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel okuma 6l¢eginden
aldiklar1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir, z=4.01,
p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamas1 ve toplamlari dikkate alindiginda gézlenen bu
farkin pozitif siralar, bagka bir deyisle sontest puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bu bulguya gore, eylem arastirmasi siirecinde ilkogretim 5. sinif Tiirkce
dersinde elestirel okuryazarlik uygulamalarinin gerceklestirilmesinin 6grencilerin

kompozisyon yazma becerilerinin gelisimi lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ile bu
sonuclar baglaminda uygulamaya ve yapilacak arastirmalara yonelik getirilen oneriler

verilmistir.

Sonug¢

[Ikogretim 5. simif Tiirkge dersinde 6grencilere elestirel okuryazarlik kazandirmaya
yonelik uygulamalarin nasil gergeklestirilecegini ortaya koymay1 amaclayan bu

arastirmanin sonuglari, aragtirma sorulari ve bulgular1 dogrultusunda ortaya konmustur.

Elestirel Okuryazarhk Yaklasimina Dayah Olarak Gergeklestirilen Tiirkce
Dersinin Uygulama Siirecine iliskin Sonuglar

e Etkinlikler “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik” temasina yonelik secilen
metinler temel alinarak planlanmis ve uygulanmistir. Uygulama siirecinin
ilk asamasinda, metni okumaya ve sorgulamaya yonelik etkinliklere
gegmeden Once metinde islenen konuya yonelik olarak 6grencilerin kisisel
deneyimleri ve bilgilerinin konusuldugu elestirel olmayan konusmalarin
gerceklestirilmistir. Elestirel olmayan bu konugmalar, elestirel sinif
tartismalar1 ve sorgulamalar i¢in bir tiir gec¢is asamasi olarak islev
gormustir.

e Ogrencilerin baslangicta “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik” temas1
kapsaminda elestirel olmayan konugmalarla baglayan uygulama siireci;
metnin sosyal ve ekonomik baglami ile mesajina, yapilma amacina ve
yazarin bakis agisina yansitma yapabilmeleri, metindeki problemlerin,
nedenlerini ve ¢6ziim Onerilerini ortaya koyabilmeleri ve ¢cok yonlii bakis
acis1 kazanabilmelerine yonelik sorgulamalar ve elestirel sinif
tartismalarryla sonuglanmistir. Ogrencilerin, elestirel simf tartismalarinda

baskalarinin goriislerine katilip katilmadiklarini; katilip katilmadiklari
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yonleri nedenleriyle ve kanit gostererek agiklayabildikleri ve baskalarindan
goriislerini gerekcelendirmelerini ya da kanit gostermelerini istedikleri
gorilmistiir.

Uygulama siirecinde yapt bozma-yapim ¢oziim (deconstruction) ve yeniden
yapim-yeniden olusturma (reconstruction) dongiileri gergeklestirilmistir.
Yapim¢oziim asamasinda, metinler sorularla elestirel olarak incelenmis,
Ogrencilerin metinlerde ¢eliskili bulduklar1 ve elestirdikleri yerler
gerekeeleriyle birlikte tartisilmistir. Bu tartismalar, gerek metindeki
sorunlarin ortaya konulmasi gerek asil anlam ve mesaj ile bu mesaj1 veren
metindeki karakterin davraniglarinin analiz edilmesini saglamistir. Yeniden
yapim agsamasinda ise 6grencilerin, metindeki karakterlerden ¢ogunlukla
karsit ya da farkli davraniglar géstermesini 6nermeleri ve metne farkli agidan
bakmalar1 saglanmistir.

Elestirel bir bakis agisinin bilingli ve amagl bir bigimde gelistirmelerini
saglamak amaciyla “Metnin mesaj1 nasil olusturulmus? Bu metni baskalari
nasil farkli bir bigimde anlayabilir?” gibi sorularla metindeki gercekligin ve
sunulanin 6tesine gegerek yazarin/senaristin istedigi gibi algilanmasina
neden olan durumlarin sorunsallastiriimasi saglanmistir.

Elestirel sinif tartismalari, metnin mesajina ve yazilma amacina temel olan
toplumun yaygin olarak benimsedigi kimi goriis, durum, tutum, aligkanlik ve
degerler gibi metnin sosyal baglami ile ekonomik baglamina farkindalikla ve
bu baglamin sorgulanmasiyla sonuglanmistir. Ote yandan metnin baglamina
yonelik bu sorgulamalarda 6grencilerin metnin mesajina karsi alternatif bir
soylem gelistirmiglerdir. Bu durum elestirel okuryazarlik alanyazininda
“yazarin/senaristin metnine karsi okuyucunun karst konum almasi1”
bigiminde agiklanmaktadir.

Elestirel smif tartigmalari, 6grencinin kendi baglami (sosyal-ekonomik) ile
metnin baglaminin (sosyal-ekonomik) karsilastiriimasiyla sonuglanmustir.
Elestirel okuryazarlik uygulamalarinda metinlerin analizini ve elestirisini
yapmanin 6tesinde buradaki sorunlar: doniistiirme baska bir ifadeyle

sorunlart ¢ozmeye yonelik eylemi gerceklestirme asamasi gerceklestirilmistir.
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e Elestirel okuryazarlik uygulamalarinda arastirmaci, sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik temalara iliskin metin se¢cmis; elestirel sinif tartismalarinda metni
ve yazari/senaristi sorgulamaya yonelik sorulari sesli diistinme gibi
modelleme yoluyla 6grencilere hissettirmis, bu siiregte 6grencilerin metni,
yazari ve metnin mesajiyla iliskili sosyal ve ekonomik konulara yonelik
sorgulamalar yapmalari i¢in firsatlar sunmustur.

e Elestirel sinif tartismalarinda ¢oklu bakis agilari tartisilarak ve sorgulanarak
ogrencilerin birbirlerine ve farkl: diisiincelere saygi duyma becerisinin
gelisimine katki saglanmistir.

e Ogrencilerin konuya iliskin diisiincelerini dile getirirken énceden var olan
bilgi ve deneyimlerini ise kostuklar1 ve glinliik yasamlartyla
iligkilendirdikleri goriilmiistiir.

e Ogrencilerin, konugmalar1 dinlerken ya da herhangi bir gérseli izlerken not
alma becerilerini gelistirdikleri gdozlenmistir.

e Grup ¢aligmalar1 yoluyla 6grencilerin iletisim kurma, sorumluluk alma ve

isbirlikli ¢alisma becerilerinin gelisimine katki saglanmistir.

Tiirk¢e Dersinde Gergeklestirilen Elestirel Okuryazarhk Uygulamalariyla

Ogrencilerde Elestirel Okuryazarhgm Gelisimine Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin metin ve sosyal konularla ilgili tartismalara ve yapilandirmaci
yaklasima dayanan diger 6grenci merkezli etkinliklere etkin bir bicimde katildiklar1
gozlenmistir. Bu durum uygulama siirecinde, 6grencilerin metinle, sinifla (diger
ogrenciler ve arastirmaci) ve kendisiyle diyaloga girerek anlami kendi yapilandiran
elestirel okuryazarlar olmalarini saglamistir.

Yapilan uygulamalar ile 6grencilerde metinlere iliskin elestirel sinif tartigmalarinda
analiz ve sentez yapma, ¢ikarimda bulunma, karar verme ve degerlendirme ile
kanit/gerekce gosterebilme gibi elestirel ve sorgulayici diigiinme becerilerini
gerektiren yanitlar vermenin yani sira analiz ve sentez yapma, sonug ¢ikarma ve
degerlendirme ile kanit/gerekce isteme gibi elestirel diisiinmeyi gerektiren sorular
sorabilme becerileri gelismistir.

Ogrencilerin, gerek metinlerde gdriinen mesajin arkasinda goriinmeyen asil mesaji

Ve ana diisiinceyi ortaya ¢ikarmaya gerek metinde goriilenlerin yazarin/senaristin
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diigiinceleri ve degerleri olduguna ve yazarin/senaristin bunun dogrulugunu
kanitlayacak bi¢imde metni olusturduguna yonelik farkindalik kazandiklar
gorilmistiir.

e Ogrenciler, metinlerin yazarlarina/senaristlerine kars: yansitmada bulunarak
sorunsallastirdiklar1t metindeki problemi durumunu ¢6zmeye yonelik eyleme
gecmislerdir. Boylece 6grenme-ogretme stirecine etkin katilim ve problem ¢ézme
becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir.

e Ogrencilerin, sorunsallastirdiklart metinlere ya da gergek yasam sorunlarmin
cozlimlerine yonelik elestirel yazma becerilerinin gelisimine katki saglanmistir.

e Ogrencilerin elestirel okuma kazanimlarma olan gelisimini gérmek amaciyla
uygulanan elestirel okuma 6lgeginin Ontest ve sontest dlglimleri sonucunda sontest
lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmistiir. Ayrica, 68rencilerin yazili anlatim
becerilerindeki gelisimini gérmek amaciyla hazirlanan yazmaya yonelik ontest ve
sontest 0l¢limleri sonucunda sontest lehine anlaml1 bir farkliligin oldugu

gorilmiustir.

Sonug olarak bu arastirma, ilkdgretim 5. sinif Tiirk¢e dersinde elestirel okuryazarlik
uygulamalarinin  6grencilerin  elestirel okuma ve elestirel yazma becerilerinin
gelisiminde etkili oldugunu gdstermistir. Ogrencilerin metin ve sosyal konularla ilgili
tartigmalara ve yapilandirmact yaklagima dayanan diger 6grenci merkezli etkinliklere
etkin bir bi¢imde katildiklar1 gozlenmistir. Bu durum uygulama siireci igerisinde
ogrencilerin metinle, simifla (diger dgrenciler ve arastirmaci) ve kendisiyle diyaloga
girerek metni ve yazarin bakis acisini sorgulayan, sorular soran ve bu sorularin
yanitlarini tartisan ve anlami kendi yapilandiran elestirel okuryazarlar olmalarina katki
getirmigtir. Dil becerilerinden yazmanin gelistirilmesine yonelik oykii, arastirma
raporu, senaryo ve sorun ¢ozmeye yonelik e-posta yazma gibi etkinlikler ve bu
etkinlikler sonucu olusan égrenci iiriinlerinin sorgulanmasima yonelik siif tartismalari
gerceklestirilmistir. Bu yazma etkinlikleri ve Ogrencilerin birbirlerinin iirlinlerini
sorgulamalar1 6grencilerin elestirel yazma becerilerini gelistirmeleriyle sonuglanmistir.

Ayrica  Ogrenciler  metinlerin  (reklam, okuma  parcasi, masal vb.)
yazarlarma/senaristlerine kars1 yansitmada bulunarak eyleme ge¢mislerdir. Ote yandan

Ogrenciler her bir etkinligin sonunda elestirel bir konum alip, yansitmada bulunarak
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stirecin basinda ve sonunda metinlere ve giinliik yasamlarinda olup bitenlere iliskin
diistincelerinde, tepkilerinde meydana gelen degisikleri paylasmislardir. Bdylece
Ogrencilerin elestirel okuryazarlik uygulamalarina ve kendilerindeki gelisime iliskin

farkindalik kazandiklar1 gozlenmistir.

Tartisma

Ug etkinligin uygulama siireci temel olarak belirli bir tema baglaminda secilen
metnin anlaminin, yazarin bakis agisinin ve metindeki konudan yola ¢ikilarak giinliik
yasamlarindaki sosyal uygulamalarin ve toplumsal bakis agilarinin sorgulandigi
elestirel sinif tartismalar: ve bu tartigmalar sonucu sosyal bir soruna farkindalik ve bu
sorunun ¢oziimiine yonelik eyleme gegmeye yonelik uygulamalardan olugsmaktadir.
llgili alan yazinda, 6gretmenlerin elestirel okuryazarhiga yonelik kullanabilecekleri
herhangi bir yontem ya da yontem listesinin olmadigi; ancak daha yaygin olarak
benimsenen kimi uygulamalarin oldugu goriilmektedir (Behrman, 2006; Gregory and
Cahill, 2009; Luke, 2004; The Literacy and Numeracy Secretariat, 2009). Stribling
(2008) ilgili alan yazinin, elestirel okuryazarliga yonelik uygulamalarda su ii¢ farkl
yaklasimin altin1 ¢izdigini belirtmektedir; ifade ve bakis agilarint gérebilmek icin
metinleri elestirel olarak incelemek, metinleri sosyal konularin incelenebilmesine
olanak taniyan bir arag olarak kullanmak ve 6grencilerin yasantilarini metin olarak
kullanmak ve okuryazarlik uygulamalariyla birlestirmek. Ciardiello (2004), elestirel
okuryazarligin ilkdgretim siniflarinda uygulamasi sirasinda; derinlemesine ¢alisma igin
bir konu se¢ilmesinin, 6grencileri konuya ¢ekecek bir metin bulunmasinin ve metinlerle
ilgili olarak elestirel tartigmalar igin ¢ok sayida bakis agisinin sorgulanmasinin, sosyal
engellerin farkina varilmasinin, kiginin kendi kimligini yeniden kazanmasinin ve
hizmet talebinde bulunulmasinin gerektigini belirtmektedir.

Bireylerin bir metni sorgulamayabilmeleri igin kuskusuz metinde islenen konu
ya da soruna iligkin sahip olduklar1 6nbilgileri 6nemlidir. Bu baglamda uygulamanin
basinda popiiler kiiltiir {iriinii reklamlara yonelik 6grencilerin giinliik yasantilar1 ve
gozlemleri ile kisisel deneyimleri ve bilgilerinin konusuldugu elestirel olmayan
konusmalar gerceklestirilmistir. Elestirel olmayan konusmalar metne yonelik elestirel
sinif tartismalar1 ve sorgulamalar i¢in bir tlir sigrama tahtasi olarak kullanilmistir.

Benzer bicimde, McDonald (2004) besinci siif 6grencilerine elestirel okuma yollarinin
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tanitildig1 calismasinda; elestirel okumanin “elestirel olmayan konusma” adin1 verdigi
ogrencilerin kisisel hikayeleri yoluyla gelistigini belirtmistir.

Arastirmada da belirlenen bir tema kapsaminda secilen metin baglaminda,
elestirel olmayan konugsmalardan sonra yapilan elestirel sinif tartismalari, 6grencilerin
metinden yola ¢ikilarak sosyal ya da ekonomik konulara ve sorunlara yansitma
yapabilmelerine, problemleri, nedenlerini ve ¢dziim Onerilerini ortaya koyabilmelerine,
ist dlizey diisiinme becerilerini kullanabilmelerini saglayan soru sorma becerisi ve ¢ok
yonlii bakis agis1 kazanabilmelerine yonelik sorgulamalari icermistir. Bu tartismalar
kimi sorularla gelismistir. Meler, Richardson ve Hatch’in (2009) belirttigi gibi aslinda
metinler, kendi iclerinde elestirel degildir; elestirel olan bu metinlere yonelik
gerceklesen konugmalardir. Bu aragtirmada da arastirmaci, reklamda ne anlatildigi,
reklamin ni¢in yapilmis olabilecegi, reklamin konusunun ve sloganinin ne olabilecegi,
reklamda ¢eligkili bulduklari yerlerin neler oldugu, reklamin mesajinin ne oldugu ve bu
mesaja katilip katilmadiklarina yonelik sorularla elestirel sinif tartismalarini
baslatmistir. Bu tartigmalar 6grencilerin birbirlerine sorduklari sorularla geligmistir.
Benzer bicimde Luke, Comber ve O’Brain (1996) elestirel okuryazarlik uygulamalari
kapsaminda elestirel sinif tartismalar1 i¢in aligveris kataloglarindan yararlandiklari
arastirmalarinda, bir ilkokul birinci sinif 6gretmeninin 6grencilerin anneler giinii
hediyelerinin satisini saglayan kataloglardaki annelerin diisiincelerinin nasil
olusturuldugunu analiz etmelerine yardim etmek i¢in sorulardan nasil yararlandigini
tartismaktadir.

Elestirel okuryazarlik kazanimlarindan “Metinde ne sdylendigine dikkat eder” ve
“Metnin kaynagini goz 6niinde bulundurur” kazanimlariin gostergesi, 6grencinin “Bu
metin ne anlatmaktadir?”, “Bu metnin mesaji nedir? ” ve “Bu ne tiir bir yayin?”
sorularmin yanitin1 vermesidir (Belet, 2011; UT Learning Center, tarihsiz).
Arastirmada, tartismaya katilan 6grencilerin, metin olarak kullanilan marka-iiriin ve
hizmetle ilgili farkli reklamlarda anlatilan1 anlayabildikleri, reklamin mesajini
belirleyebildikleri ve bunlarin ne tiir (tanitim, bilgilendirici ya da ticari) bir reklam
oldugunu belirtikleri goriilmiistiir. Arastirmanin “6grencilerin reklamlarda anlatilani,
mesajini ve kaynagini belirleyebildikleri” bulgusuyla Belet’in (2011) Ilkdgretim Tiirkge
dersinde elestirel okuma becerisinin gelistirilmesinde hikaye anlatma yonteminin

etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmada ulastigi, “baslangigta metinde
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anlatilan1 ifade eden odak 6grencilerin tamami bu beceriyi gelistirerek metnin mesajini
da ortaya koyabilmislerdir” bulgusuyla ortiismektedir.

Arastirmada 6grenciler metnin mesajina iliskin tartismalarda yalnizca mesaji
ortaya koymakla kalmamis; bunun yan1 sira mesaj1 sorgulayarak metinlerin belli fikirleri
temsil ederek tarafsiz olmadigi ve metinlerin insanlarin diisiincelerini etkiledigi
sonucuna ulastiklart goriilmiistiir. Bu anlamda, Freebody ve Luke’nin (1999) elestirel
okuryazar olan 6grenenlerin metin analizcisi rolleri arasinda belirttigi metinlerin tarafsiz
olmadigini fark etme, metinlerin belli fikirleri temsil ettigini anlama, metinlerin
insanlarin diisiincelerini etkiledigini anlama becerisini kazandiklari sdylenebilir.

Arastirmada, elestirel okuryazarlik uygulamalarindaki yap: bozma-yapim ¢oziim
(deconstruction) dongiileri gerceklestirilmistir. Arastirmada yapim¢oziim agsamasinda
ogrenciler metinleri sorularla elestirel olarak incelemis, metinlerde ¢eliskili bulduklar
ve elestirdikleri yerleri gerekgeleriyle birlikte tartismislardir. Bu tartigsmalar,
metinlerdeki sorunlarin ortaya konulmasi, metinlerde goriinen mesajin arkasinda
goriinmeyen asil mesaji Ve ana diistinceyi ortaya ¢ikarilmasi ve bu mesaj1 veren
metindeki karakterlerin davraniglarinin analiz edilmesiyle sonu¢lanmistir. Benzer
bicimde McLaughlin ve DeVoogd (2004) bu asamada elestirel okuryazarlarin metinde
eksik olani, yetersiz anlatilan ya da abartilani elestirel olarak inceledikleri ve ardindan
ardbilgilerini kullanarak metindeki sorunlari ortaya koyduklarini belirtmektedir

Arastirmada yapimgoziim asamasi tamamlandiginda, yeniden yapim-yeniden
olusturma (reconstruction) asamasi, 6grencilerin metindeki karakterlerden ¢ogunlukla
karsit ya da farkli davraniglar 6nererek metne farkli agidan bakmalarini saglamistir.
Ilgili alanyazinda belirtildigi gibi bu asamada okuyucular, metni farkl1 bir bakis acisiyla
degistirebilirler, farkli diisiincelere 6ncelik veren alternatif metinler bulabilirler ya da
kendi metinlerini olusturabilirler (Sagepub, 2006).

Bu baglamda arastirmanin “Ogrenciler elestirel diisiinmenin ve elestirel
okuryazarligin bir gostergesi olarak analiz ve sentez yapma, ¢ikarimda bulunma gibi iist
diizey diistinme becerilerini kullanarak reklami/metni degerlendirdikleri ve bu
degerlendirmeyi yaparken kendi diislincelerine gegerli kanitlar gosterdikleri” ile
“Ogrencilerin kanit gostererek metinlerdeki duygusal dgeleri belirleyebildikleri”
bulgusu, Belet’in (2011) arastirmasindaki “Ogrencilerin elestirel okumaya yonelik diger

becerilere gore daha ¢ok kullandiklar1 bagka bir becerinin kanit gosterme oldugu
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anlasilmaktadir” ile “Ogrencilerin kanit gdsterme becerisini kullanarak metinlerdeki

duygusal 6geleri belirleyebildikleri goriilmektedir” bulgusuyla ortiismektedir.

Arastirmada elestirel sinif tartigsmalari, metnin mesajina ve yazilma amacina
temel olan toplumun yaygin olarak benimsedigi kimi bakis agis1, durum, tutum,
aliskanlik ve degerler gibi metnin sosyal ve ekonomik baglamina farkindalikla ve bu
baglamin sorgulanmasimi saglamustir. Ogrencilerin metnin ekonomik ve sosyal
baglamina farkindalik gelistirmeleri, Freire’nin elestirel okuryazarlik uygulamalarina
yon veren metni ve diinyayr okumaya (Freire, 1987; Akt. Hoody, 2008) yonelik bir
elestirel bakis acis1 gelistirme ¢abasi oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu 6grencilerin metni analiz etmelerinden sonra
metnin ekonomik baglamiyla kendi ailelerinin ekonomik baglamlarini iliskilendirerek
gerek metindeki ironiye dikkat ¢ektikleri gerek metindeki ailenin kendi ailelerinin
ekonomik yapilarini temsil etmedigini belirtikleri goriilmiistiir. Aragtirmanin bu
bulgusu, Luke, Comber ve O’Brain (1996) arastirmalarinda, elestirel sorgulamalardan
sonra ¢ocuklarin metinlerde kendi annelerinin ve onlarin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
siif bakis agilarinin temsil edilmedigini, metinlerde gosterilen annelerin tiiketimcilikle
ilgilendigini ve bu metinlerin farkli sosyo-ekonomik siniftan annelerin yagsamlarindan
kesitler yansittigini anladiklar1 bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin “Elestirel sinif tartismalarinda 6grencilerin metnin mesajini ve
yazarin/senaristin metni/reklami1 yapma amacini analiz etmeleri sonucunda metne karsi
alternatif bir soylem gelistirerek metne ve yazara karsi konum aldiklar: gorilmiistiir
bulgusu, McDonald’1n (2004) arastirmasindaki, “Ogrencilerin metne yonelik
sorgulamalarda kendilerini metin karsisinda alternatif bir sdylem igerisinde
konumlandirmiglardir” bulgusuyla ortiismektedir.

Aragtirmanin “Elestirel sinif tartismalarinda, 6grencilerin bagkalarinin
gorlislerine ve yazara/senariste katilip katilmadiklar1 yonleri nedenleriyle ve kanit
gostererek agiklayabildikleri goriilmiistiir” bulgusu Belet’in (2011) “Ogrencilerin
yazara katildiklar1 ve katilmadiklar1 yonleri nedenleriyle ve kanit gostererek sorgular
duruma geldikleri ve baskalarinin goriislerine katilip katilmadiklarini, katilma ve
katilmama nedenlerini agikladiklar1 goriilmiistiir” bulgusuyla ortiismektedir.

Elestirel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alisan bir¢ok

arasgtirmaci, tam bir elestirel okuryazar olmak i¢in eyleme gegmenin gerekliligini
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vurgulamaktadir (Giroux, 2005; Freire ve Macedo, 1987; Hoody, 2008; Lankshear ve
McLaren, 1993; Lewison, Flint ve Sluys 2002; Kuo 2009). Arastirmada 6grencilerle
birlikte metindeki problem durumu giinliik yasantiyla iliskilendirilerek ortaya
konmustur. Daha sonra bu problem durumuna iligkin beyin firtinasi teknigi kullanilarak
ogrenciler cesitli ¢ozlim yollar1 tiretmeleri konusunda desteklenmistir. Problem
durumuna yonelik 6grencilerin tartisarak gelistirdigi ¢oziim Onerileri igerisindeki en
uygulanabilir ve sonuca gétiirecek olan ¢dziimiin iiretici firmaya ve RTUK ’e e-posta
gondermek olduguna sinifga karar verilerek, eyleme gegilmistir. Arastirmanin “Elestirel
okuryazarlik uygulamalariyla 6grencilerin, metinleri oldugu gibi diinyay da sorgulayici
bir bakis agisi ile degerlendirip elestirel biling gelistirdikleri; boylece kendi ya da
bagkalarinin yasamindaki sorunlara yansitma yapma ve bu sorunlari ¢ozmeye yonelik
eyleme gegme asamasina ulagtiklar goriilmiistiir” bulgusu, Powell, Cantrell, ve
Adams’in (2001) calismasinda “Sosyal eylem projesiyle 6grenciler kendi
yasamlarindaki bir soruna yansitma yapip ¢evresel ¢ikarlarla ekonomik ¢ikarlarin
celistigini fark etmisler, sorunu ¢6zmeye yonelik 1srarci bir rol iistlenerek eylem
gecmisledir” bulgusuyla ve Luke, Comber ve O’Brain’in (1996) “ilkdgretim birinci
siif 6grencileri yalnizca metinleri elestirmeyi 6grenmezler; ayn1 zamanda 6grendikleri
yeni anlamlardan kaynaklanan kimi toplumsal projelerde yer alarak sosyal eylemlerle
ugrasirlar” bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin “Elestirel okuryazarlik uygulamalar1 6grencilerin,
sorunsallastirdiklar1 metinlere ya da gercek yasam sorunlariin ¢éziimlerine yonelik
elestirel yazma becerilerinin gelisimine katki saglanmistir” bulgusu, Leland, Harste ve
Huber’in (2005) arastirmalarinda “Elestirel okuryazarlik uygulamalari ile metinlere
yanit verirken, 6grencilerin yazilarinin niteliginde gelisme goriilmiistiir” bigimindeKi
bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak arastirmada elestirel ve sosyokiiltiirel bakis acis1 baglaminda
elestirel kuram/elestirel pedagoji, Freiren pedagojisi ve sosyal yapilandirmacilik gibi
kuram ve yaklagimlarin ilkeleri temel alinarak gerceklestirilen uygulamalara
bakildiginda, metnin gerek daha genis sosyal ve ekonomik baglamlar icerisinde gerek
Ogrencinin sosyoekonomik baglami ¢ergcevesinde degerlendirilerek sunulanin 6tesinde
yazarin vermek istedigi asil diisiince ile metnin mesajinin anlasilmasi ve

sorgulanmasina yonelik elestirel sinif tartigsmalar1 ve etkinlikler gerceklestirilmistir. Bu
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sorgulama siirecinde birey dncelikle metinle, diger 6grencilerle ve 6gretmenle daha
sonra kendisiyle diyalektik bir etkilesime girerek anlami yapilandirmistir. Ote yandan
uygulamalarda metinde var olan problemi ¢6zme, hatta metinden yola ¢ikarak
Ogrencilerin giinliik yasantilarinda karsilagabilecekleri sorunlar1 ele alma ve bu sorunlari
¢ozmeye yonelik eyleme gegme onemli gibi elestirel biling ve katilimer vatandaslik
bilincinin olusturulmasinda etkili olan etkinlikler gerceklestirilmistir.

Metinde salt tutarsizliklari, eksiklikleri ya da agikliklari bulma, bunlara mantikl
aciklamalar getirme ya da iddialar1 kanitlarla destekleme sorgulamanin ya da elestirel
diistinmenin; ancak bu tutarsizliklari, eksiklikleri ya da iddialar1 ve tartismalar1 sosyal,
ekonomik ya da tarihsel nedenlerle iliskilendirmek ve elestirel okuryazarligin
gostergesidir. Tiirkge Ogretim Programi’nda da programin vizyonu, genel amaglar ve
temel beceriler arasinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi
amagclandig1 belirtildigi, 6te yandan programda sorgulayici okuma ve yazmaya yer
verildigi ancak elestirel okuryazarlik da yalnizca metni sorgulama degil ayn1 zamanda
yazarin bakis acis1 ile metni ya da sorgulanan gorseli, eylem ya da diisiinceyi tarihi,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik baglamla iligkilendirerek metnin asil ana diislincesine ya
da goriinmeyen mesaja ulasmak dnemlidir. Ancak Tiirkce Ogretim Programi’nda
kazanimlarda, etkinlik planlarinda ya da 6rnek etkinliklerde elestirel okuryazarligin bu
boyutuna iliskinin bir vurgunun yapilmadig1 goriilmiistiir.

Elestirel okuryazarlik alanyazini incelendiginde Tiirkiye’de Tiirkce dersi
kapsaminda elestirel okuryazarligi kazandirmaya yonelik sinif i¢i uygulamalara iliskin
cok fazla caligmaya rastlanmamaistir. Bu ¢alisma ilkdgretim diizeyinde Tiirkce dersinde
elestirel okuryazarlik uygulamalarinin nasil gergeklestirildigini, bu siirecte 6grencilerin
gelistirdigi elestirel okuryazarlik becerilerinin ve aragtirmacinin/égretmenin rollerinin
neler oldugunun ayrintili bir bigimde ortaya koymasi1 bakimindan ilgili alanyazina, sinif

ogretmenlerine ve Tiirkce 6gretmenlerine katki getirecegi diisiiniilmektedir.
Oneriler
Arastirma sonuglarina dayali olarak gelistirilen oneriler; “Uygulamaya Y 6nelik

Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda

toplanmistir.
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Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Ogrencilerin metne ve metinden yola ¢ikarak sosyal yasama yonelik
sorgulamalar yapabilmeleri i¢in Tiirkge Dersi Ogretim Programinda elestirel
okuryazarlik uygulamalarina yer verilmelidir.

e Elestirel okuryazarlik uygulamalarindan yararlanacak dgretmenler,
Ogrencilerin analiz, sentez ve arastirma yapabilme, elestirel diisiinme ve
yaratici diisiinme, problem ¢6zebilme becerilerini ise kogsmalidir. Bu
kapsamda 6gretmeler, metne ve sosyal konulara iliskin diisiindiiriicii elestirel
sorular sormali, 6grencileri bu tiir sorular sorabilmeleri igin
cesaretlendirmeli, 6grencilerin metnin ve sosyal yasamlarinda karsilastiklar
olaylarin altinda yatan asil anlam1 sorgulamalarini saglayacak demokratik ve
katilimcr bir sinif ortami olusturacak bir ortam diizenlenmelidir.

Ogretmen yetistiren kurumlarin programlarinda elestirel okuryazarlik yaklasimima
yer verilmelidir.

Elestirel okuryazarlik yaklagimini siniflarinda kullanmak isteyen sinif
ogretmenlerine ve Tiirk¢e 6gretmenlerine elestirel okuryazarlik konusunda hizmetici

egitim verilmelidir.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Elestirel okuryazarlik uygulamalarinda farkli sosyal konularin sorgulanmasin
saglayacak farkli konulardaki metinler ve reklamlarin yani sira fotograf ¢aligmalari,
sinema filmleri, afis ya da karikatiir gibi farkli yazili, isitsel ve gorsel metin gibi
materyallerin kullanilacagi arastirmalar desenlenebilir.

Elestirel okuryazarlik uygulamalarina Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Gorsel
Sanatlar dersi gibi diger derslerde de yer veren ve disiplinleraras1 yaklagimi
benimseyen arastirmalar desenlenebilir.

Elestirel okuryazarlik uygulamalar ile ilgili arastirmalar farkli sinif diizeylerinde

yapilabilir.
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EK A- MEB iZIN FORMU

T.C.
ESKISEHIR VALILIGI
il Milli Egitim Mitdiirliigii
Say1 :B.08.4MEM.4.26.00.02.310( )/ 2703.2009» 053593
Konu : Aragtirma {zni.
VALILIiK MAKAMINA

flgi: a)Anadolu Universitesi Genel Sekreterligi'nin  12.03.2009 tarihli ve
B.30.2.ANA.0.70.00.00-500-246/3013 sayil yazis1.
b)Milli Egitim Bakanlhigina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi.

; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi {lk6gretim Anabilim Dali Simf
Ogretmenligi Doktora Programi &grencisi Sibel DAL’ “ilkégretim 5. Smuf Tiirkge
Dersinde Elestirel Okuryazarhifin Kazandirlmasma iligkin Bir Eylem Arasgtirmasi”
konulu aragtirmada kullanilacak veri toplama araglarim, Ilimiz Tepebas: 1lgesi Ticaret Odast
Ik gretim Okulu 5/A simfi 6grencilerine uygulama izni talebi incelenmistir.

Anadolu Universitesi Rektorliigli tarafindan kabul edilen ve onayli bir 6rnegi
Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen veri toplama araglarimin ilimiz Tepebas: ilgesi Ticaret
Odas: [lkdgretim Okulu 5/A smifi &grencilerine uygulama talebi, 22 Mayis 2009 tarihine
kadar ¢aligmalarin tamamlanmasi ve bir ders saatini gegmemesi sartiyla ilgi (b) Yonerge
dogrultusunda Miidiirltigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigli takdirde Olur’larimza arz ederim.

brahim CEYAAN
il Milfi Egitim Miidiirii

OLUR
261082009

Ekrem BALLI
Vali a.
Vali Yardimcisi

Blyikdere Mah. Atatirk Bulvan BOOmG
No:24 26120 ESKISEHIR Eﬂhm% .gov ir
Tel : (0222)2387200- 413 "ipHleskisehir meb gov ir
Fax  :(0222)2393922

246




@ ANADOLU UNIVERSITESI

247

EK B- VELI IZIN FORMU

VELI iZiN FORMU

Y -
Sayin Vel,

Oncelikle yapacagim bu caligmaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman icin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve &grencinizin bir katilimci olarak
haklarini1 tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirma Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir.  Arastirma,  Tiirkge  dersinde  elestirel — okuryazarlik
uygulamalariyla elestirel okuryazarlik becerilerinin nasil kazandirilabileceginin ortaya
konmasini1 amaclayan doktora tez ¢alismasi i¢in yapilmaktadir. Bu uygulamalar i¢in 5-A
siifinda bulunan velisi oldugunuz 6grencilerle haftada alt1 saat olan Tiirk¢e dersini, 14
hafta siireyle tezim kapsamindaki etkinlikler dogrultusunda isleyecegim.
Uygulamalarim, elestirel okuryazarlik becerisini kazandirmaya yonelik 3 etkinligi
igermektedir. “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik”, “Dogal Afetler” ve “Birey ve Toplum”
temalarina iliskin popiiler kiiltiir iirinii reklamlar ve okuma parcalar1 baglaminda
gerceklestirilecek bu etkinlikler, Tiirkge Ogretimi Programi ile uyumludur. Arastirmada
elestirel okuryazarlik uygulamalart baglaminda metni, yazart ve sosyal
konulari/sorunlar1 sorgulamaya ve sorun ¢d6zmeye yonelik eyleme ge¢meye dayali
konusma-tartisma ortamlar1 yaratmak gibi etkinlikler gercek yasanti Ornekleri
baglaminda gergeklestirilecektir. Yaklasik 14 haftalik uygulama siirecinde video
kamerayla ¢ekim yapilacak, ardindan segilen 9 odak 6grenciyle gorlisme yapilacaktir.
Velisi bulundugunuz 6grencinin arastirmama goniillii olarak katilimi ve dile getirecegi
goriiglerin, bu calismaya 151k tutacagmma inaniyorum. Arastirmamin gegerlik ve
giivenirligini saglamak, ayrica goriisme sirasinda ortaya cikabilecek olasi kesintileri
Onleyebilmek amaciyla goriismenin ses kaydini almak istiyorum. Sinif uygulamalarinda
cekilen video kayitlar ile gériismenin ses kayitlarr yalnizca bilimsel bir veri olarak bu
arastirma icin kullanilacak ve bunun disinda hicbir amagla kullanilmayacaktir.
Ogrencinizin ya da sizin isteginiz dogrultusunda tiim video ve ses kayitlari, veriler
yazildiktan sonra silinebilecek ya da size teslim edilecektir. Izniniz olmadig: takdirde,
O0grencinizin ismi bu arastirmada kullanilmayacak, yerine takma bir isim
kullanilabilecektir.

Bu s6zlesmeyi okuyup, bu aragtirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak
katildigina ve arastirma kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin olarak bu
formu imzalamamizi rica ediyorum. Bu sozlesmeyi okuyarak imzaladiginiz icin
tesekkiir ederim.

Goriisiilen Ogrenci Velisi
Goriismeci : Ars.Gor. Sibel DAL
Anadolu Universitesi
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EK C — ELESTIREL OKUMA OLCEGI

248

Sevgili 6grenciler, bu anket, sizin elestire okuma diizeyinizi belirlemek i¢in hazirlanmistir.
Liitfen her bir maddeyi dikkatle okuyunuz ve size en uygun gelen segenege (x) isareti
uygulayiniz. Vermis oldugunuz yanitlar bu arastirma i¢in kullanilacaktir. Ankete gostermis
oldugunuz ilgi icin tesekkiir ederiz.

S o
- c ® S o
T 3 < Z =

1. Okumaya baslamadan 6nce okunacak
metnin bagliklarini ve alt bagliklarini
incelerim.

2. Okuduklarimin ana fikrini
c¢ikarabilirim.

3. Okuduklarimi zihnimde 6zetlerim.

4. Okudugum metin hakkinda
tartigabilirim.

5. Okudugum metinde gegen yeni bilgileri
mutlaka arastiririm.

6. Okudugum metni daha 6nce ayni
konuda okudugum bagka metinlerle
karsilastiririm.

7. Okudugum metindeki yanlishiklart
hemen fark ederim.

8. Okudugum metnin sonunu merak
ederim.

9. Nigin okudugumun farkinda olarak
okurum.

10. Okuduklarimin dogru olup olmadigini
arastiririm.

11. Okuduklarimi kendi ciimlelerimle ifade
ederim.

12. Okuduklarimi arkadaglarimla tartigirim.

13. Okudugum metinle ilgili soru
hazirlamak beni sikiyor.

14. Okurken kii¢iik notlar alirim.

15. Herhangi bir metni okuduktan sonra,
bu metni daha farkli nasil yazilabilir
diye diisiiniiriim.

16. Okudugum metinle resimlerinin
arasindaki tutarsizligi fark ederim.

17. Bir metni okurken 6gretmenime

sormak tizere notlar alirim.
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18.

Okuduklarimin mutlaka konusunu
belirlerim.

19.

Okudugum metinlerin benzer ve farkli
yonlerini belirlemek ¢ok hosuma gider.

20.

Oykiileri okurken kahramanlarin yerine
kendimi koyarak okurum.

21.

Metni okuduktan sonra” okudugumdan
ne anladim?” diye kendime sorarim.

22.

Okudugumun dogrulugunu merak
ederim.
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Ogrencinin Ad: Aldig1 puan:

EK D- YAZILI ANLATIM DEGERLENDIRME ARACI

Degerlendiren:
Diisiinceler:

250

YAZILI ANLATIM DEGERLENDIRME FORMU

I.DIS YAPI (DIS DUZENLEYIM)

A -

RRoOo~No G

= o

13.
14.

Cizgisiz kagida diiz satir yazma, satirlar1 kaydirmama
Siyah kursun kalem ya da siyah, koyu mavi miirekkepli kalemle yazma
Kagidi sol ve sag yan kenarlar ile alt ve iist kisimlarinda ilkelere uygun
bosluklar birakma (genellikle, sol kenarda 3.5 ya da 4cm, sag yan kenarda
1.5cm, iistte 6¢cm, alt kisminda da 3cm)
Kagidin sol iist kosesine adini soyadini, okulun adini, sinifin1 — varsa
subesini yazma
Kagidin sag kosesine tarih yazma
Yazi bagligimi kagidin iist kismina ve sayfanin tam ortasina yazma
Yaziyla baslik arasinda 2 cm bogluk birakma
Paragraflara diger satirlardan 1.5 cm (7 harf) igeriden baglama
Satirlara alt alta ayn1 hizada baglama
Satirlar arasinda esit boyda bosluk birakma
Paragraflar arasinda, satirlar arasina oranla, biraz daha fazla bosluk
birakma
Harfleri bigimce dogru, diizgiin ve okunakli yazma
Sozciikleri, dogru ve esit araliklarla yazma
Yazi sonuglandiginda, temiz, lekesiz, kusursuz bir goriintiisii olan kagit ya
da kagitlar verme

TOPLAM

II. iCYAPI (iC DUZENLEYIM)

1.

N

RO ~No Ok W

Anlatmak istediklerini ilgi ve énem derecesine gore siralama (Olaylari,
diisiincelerini gerekli ve mantikli bir diizene sokarak anlatma)
Bir diislince ya da olaydan otekine dogal ve mantiksal bir bakis i¢inde
gegme(yazida birlik, biitiinliik saglama)
Konuyu paragraflara bolerek agiklama
Konu dis1 diisiincelere yer vermeme
Duygu ve diisiincelerini diizgiin siiriikleyici bigimde anlatma
Bilgi yanlis1 yapmama
Kan1 yanligi yapmama
Yazdiklarinda geligkiye diigmeme
Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili (konuya uygun) baslik koyma
Duygu, diisiince ve tasarimlarin amaca uygun olarak, dogru bir sekilde
anlatildig1 bir biitlin olusturma

TOPLAM

30 PUAN

NN

35 PUAN
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I11. DIL VE ANLATIM

1.  Yazyailgi ¢ekici bir giris yapma

2. Acik ve anlagilir (kisa, 6zli, yalin) climleler kurma

3. Sozciik ve diisiince tekrarlarindan kaginma (climlelerde gereksiz, anlatima
katkis1 olmayan sozciik/sozciikler kullanmama)

4.  Cumlelerde sozciikleri yerli yerinde kullanma

5. Anlatmak istedigini tam karsilayacak sozctiklerle anlatma

6. Kullanimdan diismiis, eskimis sozciiklere anlatimda yer vermeme(Tiirkge
sozclik kullanma)

7. Sozciikleri dogru yazma

8.  Sozciik, ciimle ve paragraflar arasinda mantikli ve dogal bir baglanti
kurma

9.  Dilbilgisi bakimindan dogru ciimleler kurma

10. Paragrafi olusturan climleler arasinda dilsel ve diigiinsel bir baglant1 kurma

11. Yazim (imla) kurallarina uygun yazma

12. Noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanma

13.  Yazda dil ve anlatim yoniinden biitlinliik saglama

14. Amaca uygun anlatim bi¢imiyle yazma

TOPLAM

35 PUAN
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EK E — ELESTIREL OKURYAZARLIK UYGULAMALARI DERS

DEGERLENDIRME ARACI

ELESTIREL OKURYAZAR OGRENCi GOZLEM FORMU

Evet Hayir Kismen

1. Yazl, sozlii ya da goriintiild iletinin konusunu
belirler.

2. Yazil, sozli ya da goriintiilii iletideki neden-sonug
iligkilerini tahmin eder.

3. Yazili, sozlii ya da goriintiilii iletiye iliskin iist
diizey diisiinme gerektiren sorular1 yanitlar.

4. Yazili, s6zlii ya da goriintiilii iletiyi kendi
climleleriyle s6zlii ve yazili olarak dzetler.

5. Yazli, sozlii ya da goriintiilii iletideki karakterlerin
yerine kendini koyarak karakterlerin
davraniglarindan farkl davraniglar gelistirir.

6. Yazli, sozlii ya da goriintiili iletiye iliskin
tartismalarda arkadaslarini elestirel dinler, sorgular.

7. Yazili, sozlii ya da goriintiilii iletide 6grendikleri ile
var olan bilgileri arasinda iligki kurar.

8. Yazili, sozlii ya da goriintiilii iletiyle ayn1 konuda
okudugu, dinledigi ya da gordiigii iletinin benzer ve
farkli yonlerini bulur.

9. Yazili, sozlil ya da goriintiilii iletideki
yanliglari/geligkileri/tutarsizliklar: fark eder.

10. Yazil, sozlii ya da goriintiilii iletinin sonuna yonelik
tahminlerde bulunur.

11. Yazili, sozlii ya da goriintiilii iletiyi nigin
okuduguna, dinledigine ya da izledigine iligkin
diisiincelerini belirtir.

12. Yazil, sozlii ya da goriintiilii iletide sunulanlarin
dogrulugunu arastirir.

13. Okurken, dinlerken ya da izlerken notlar alir.

14. Yazil, sozlii ya da goriintiilii iletide kisisel
diisiincelerinden, tutum ve degerlerinden farkli
bakis agilarinin sunuldugu yerleri ifade eder.

15. Okudugu, dinledigi ya da gordiigii bir iletiyi karsit
bir bakis agisiyla ya da daha farkli yazar.

21. Yazil, sozlii ya da goriintiili iletilere iliskin elestirel
diisiinmeyi gerektiren sorular sorar.

22. Yazil, sozlii ya da goriintiilii iletide 6grendiklerini
yeni durumlara ya da giinliik yasamina transfer eder.

23. Yazili, sozlii ya da goriintiilii iletinin asil
anadiisiincesini/mesajini belirler.

24. Yazili, sozlii ya da goriintiilii iletinin asil
anadiigiincesini/ mesajini sorgular.

26. Yazil, sozlii ya da goriintiili iletideki gercek ya da
mecazi dil kullanimini ayirt eder.

27. Yazili, sozIU ya da gorintili iletinin
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28.

Tezlerini ve ifadelerini siirekli degerlendirir.

29.

Yazili, s6zlii ya da goriintiilii iletideki

sorunu ¢ézmeye yonelik eyleme gecmeye isteklidir.

30.

Yazili, s6zlii ya da goriintiilii iletideki sosyal,
kiiltiirel, tarihi ya da ekonomik baglami fark eder
ve sorgular.

31.

Yazili, sozlii ya da goriintiilii iletinin baglam ile
kendi baglamini karsilastirir.

32.

Kendi ya da baskalarinin yagamindaki sorunlara
yansitma yapar ve bu sorunlari ¢ézmeye yonelik
eyleme gecer.

33.

Farkli diisiincelere saygi duyar.

34.

Sosyal olaylara ve ¢evresine duyarlidir.

OGRETMEN GOZLEM FORMU

Evet

Kismen

Hayir

Ogrencilerin yazili, sdzlii ya da goriintiilii ileti ile
varolan bilgileri arasinda iligki kurmasini ister.

Ogrencilerden yazil, sozlii ya da gériintiilii iletinin
konusunu belirlemelerini ister.

Ogrencilerden yazil, sozlii ya da goriintiilii iletileri
kendi ciimleleriyle sozlii ve yazili olarak
Ozetlemelerini ister.

Ogrencilerden yazili, sézlii ya da goriintiilii iletide
destekledikleri ya da katilmadiklari diigtinceleri
nedenleriyle agiklamalarini ister.

Ogrencilerin yazili, szlii ya da goriintiilii ileti ile
ayni1 konuda daha 6nce okudugu, dinledigi ya da
gordiigii iletilerle benzer ve farkli yonlerini
bulmalarini ister.

Ogrencilerin yazili, sézlii ya da goriintiilii iletideki
kahramanlarin yerine kendilerini koymalarimi ister.

Ogrencilere yazili, sozlii ya da goriintiilii iletiye
iligkin elestirel diisiinmeyi gerektiren sorular sorar.

Ogrencilerin yazili, sézlii ya da goriintiilii iletideki
probleme iligskin neden-sonug iliskilerini tahmin
etmelerini saglar.

Ogrencilerden yazili, sozlii ya da goriintiilii iletinin
asil anadiisiincesini/mesajini belirlemelerini ve
sorgulamalarina firsat tanir.

10.

Ogrencileri yazili, sozIii ya da goriintiilii iletiye
iligkin elestirel soru sormalar1 konusunda
cesaretlendirir.

11.

Ogrencilere yazili, sézlii ya da goriintiilii iletinin
baglamina farkindalik uyandirmaya iliskin sorular
sorar.

12.

Ogrencilerin yazil, sdzlii ya da goriintiilii iletinin
baglami ile kendi baglamlarini karsilastirmalarina
firsat sunar.

13.

Ogrencilerin yazil, sézlii ya da goriintiilii iletideki
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yanliglari/ ¢eligkileri/tutarsizliklar1 fark etmesini
saglar.

14.

Ogrencilerden yazili, sozlii ya da goriintiilii bir
iletiyi daha farkli yazmasini ister.

15.

Ogrencilerin yazil, sézlii ya da goriintiilii iletiyi
giinliik yasantilartyla iliskilendirmelerini olanakli
kilar.

16.

Ogrencilerin yazili, sézlii ya da goriintiilii iletideki
yazarin/konusmacinin bakis agisini sorgulamasina
firsat tanir.

17.

Ogrencilerin yazili, sézlii ya da goriintiilii iletideki
sorunlart ¢ézmeye yonelik eylemi gecmeleri
konusunda cesaretlendirir.

18.

Ogrencilerden goriisleri i¢in gerekce/kanit
belirtmelerini ister.

19.

Grup ¢alismasini destekler.

20.

Ogrencilere dgrenmeleri hakkinda déniit verir.

21.

Coklu bakis acilarinin sorgulandigl elestirel sinif
tartismalarimi destekler.

22.

Ogrencileri arastirmaya yonlendirir.

23.

Ogrencileri cesitli problem durumlariyla
karsilagtirir.

24,

Ogrencilerin giinliik yasantilarinda karsilasilan
sorunlarin ¢oziimiine iliskin eyleme gecmeye
cesaretlendirir.

25.

Ogrenciler sosyal tarihi, kiiltirel ve ekonomik
konulara yonelik sorgulamalar yapmalar1 igin
firsatlar sunar.

26.

Farkli ve yaratici olan diisiincelere olumlu doniitler
vermeye Ozen gosterir.

217.

Snifi, yapilandirmaci 6grenme ortamina uygun
bigimde diizenler.

28.

Ogrencilerin diisiincelerine saygi gdsterir

29.

Ogrencilere kendi gelisimlerini degerlendirmeleri
icin yardimei olur.

30.

Alternatif degerlendirme yaklagimlarmi kullanir.

YAPILANDIRMACI UYGULAMALARA ILISKIN GOZLEM FORMU

Evet Kismen Hayir

1. Ogrenciler &n bilgilerini ortaya ¢ikaracak bir

durumla karsilastirlir.
2. Ogrenciler arasinda sosyal etkilesimin yaratilmasina

olanak verilir.
3. Ogrencilerin dgrenme sorumlulugu almalarina

olanak taninir.
4. Ogrenciler, elestirel diisinmeye yonelik sorularla

yonlendirilir.
5. Ogrencilere arastirma sorularmm belirleme olanagi

taninir.
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6. Ogrenciler farkli kaynaklara yonlendirilir.

7. Ogrencilere yeni bilgileri arastirma olanagi taniir.

8. Ogrencilerden goriislerine kanit istenir.

9. Etkinliklerin diizenlenmesine 6grenciler katilir.

10. Ogrenmede farkli ogretim yontemleri bir arada
kullanilir

11. Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerine olanak
taninir.

12. Isbirlikli grup calismalarina olanak taninir.

13. Ogrencilerin diisiinceleri desteklenir.

14. Ogrenilenler gercek yasamla iliskilendirilir.

15. Ogrenmenin derinlesmesi i¢in sonda sorularina Yy
verilir.

16. Problemlerin ¢6ziimii ve projelerin yiiriitiilmesinde
Ogrencilerin yaraticiligina olanak taninir.

17. Coklu degerlendirme yaklagimi uygulanir.

18. Smif 6grenci-6grenci etkilesimini saglayacak
sekilde diizenlenir.

DEGERLENDIRMEYE iLiSKiN GOZLEM FORMU
Evet Kismen Hayir

1. Ogretmen, 6grencilere dgrenmeleri hakkinda doniit
VErir.

2. Ogretmen siirece yonelik diisiincelerini paylasir.

3. Ogretmen, dgrencilerin kendi gelisimlerini
degerlendirmeleri i¢in onlara yardime olur.

4. Ogrenciler gerceklestirilen etkinlikler yoluyla duygu
ve diisiincelerinde olusan degisimleri paylasir.

5. Ogrenciler kendi 6grenmelerini ve ortaya
koyduklar1 6grenme {iriinlerini degerlendirir.

6. Ogrenci takim ¢alismasina/ projesine katkida
bulunur.

7. Ogrenci takim arkadaslar ile etkilesimde bulunur.

8. Takim ¢aligmasi/ proje sunusu gerceklestirilir.

9. Takim iiyeleri birbirlerinin ¢aligsmalarimi
degerlendirir.

10. Takim sunusuyla/projesiyle ilgili tiim sorular1
yanitlar.

11. Takimin sunusu/projesi diger 6grenciler tarafindan
degerlendirilir.

12. Ogretmen farkli 6grenme alanlarma ydnelik
degerlendirme yapar.

13. Ogretmen ¢oklu degerlendirme yaklasimi kullanr.
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Ders
Simif
Tarih

Tema

Ogrenme Alam

Beceriler

. Tiirkge
5
: 18 Mart- 10 Nisan 2009

. Uretim, Tiiketim ve Verimlilik

problem ¢6zme, aragtirma

Kazanim

1. Dinleme Kurallarin1 Uygulama

1.
2.
3.

Dinlemek i¢in hazirlik yapar.
Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

Gorgii kurallarina uygun dinler.

2. Dinledigini Anlama

1.

© N o g B~ D

Dinledikleri kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.
Dinlediklerinde duygusal ve abartili sézleri ayirt eder.

Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurar.

Dinlediklerinin konusunu belirler.

Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
Dinledikleri konulara iligkin sorular sorar ve sorulara cevap verir.

Dinlediklerini 6zetler.

1. Konusma Kurallarim Uygulama

I N

Konusmak i¢in hazirlik yapar.

Konusma amacini belirler ve dinleyicilere ifade eder.
Dinleyicilerle géz temasi kurar.

Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanir.
Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Akici konusur.

: Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma, Gorsel Okuma ve Yazma

Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma, elestirel diisiinme,
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7.
8.

Konu digina ¢ikmadan konusur.
Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.)

uygun konusur.

2. Kendini Sozlii Olarak ifade Etme

© ®© N o g K~ w D
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Kendine giivenerek konusur.

Konusmasinda s6z varligini kullanir.

Konugmasinda ana fikri vurgular.

Konusmasinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 vurgular.
Konusmasinda, 6nemsedigi bilgileri vurgular.

Diistincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde sunar.

Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulara cevap verir.
Konusmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

Konusmalarinda destekleyici ve agiklayici drnekler verir.

. Konusmalarinda farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.
. Konusmalarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.

. Konusmalarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

. Bir fikre katilip katilmadigini1 nedenleriyle ortaya koyar.

. Duygu, diistince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

. Konugmasini 6zetler.

. Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirir.

17.

Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

1.

O N o g B~ WD

Grup c¢alismalarinda duygu ve diisiincelerini paylagir.
Topluluk 6niinde konusur.

Ustlendigi role uygun konusur.

Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir.
Deneyim ve anilarini anlatir.

Ikna edici konusur.

Bilgi vermek amaciyla konusur.

Sorgulayarak konusur.
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1. Okuma Kurallarin1 Uygulama

o~ w0 DN PE

6.

Okumak i¢in hazirlik yapar.

Okuma amacina uygun yontem belirler.
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
Akict okur.

2. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

1.Paylasarak okumaktan zevk alir.

1. Yazma Kurallarim1 Uygulama

© ©o N o g b~ w DD

Yazma amacini belirler.

Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.
Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir.
Yazilarinda imla kurallarini uygular.

Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder.

Biitlin yazilari bitisik egik yazi ile yazar.

Konu disina ¢ikmadan yazar.

Yazilarinda kelime tekrarindan kaginir.

10. Yazma yontemini belirler.

2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme

1.

© o0 N o 0o B~ D

Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.
Yazisina uygun bagslik belirler.

Yazisinin giris ve sonug climlelerini 6zenle seger.
Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.

Olaylari, olus sirasina gore yazar.

Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.

Yazilarinda genelden 6zele, 6zelden genele dogru yazar.
Yazilarinda ana fikre yer verir.

Yazilarinda yardimer fikirlere yer verir.
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10. Yazilarinda farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.

11. Yazilarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

12. Dilek, istek ve sikayetlerini yazili olarak ifade eder.

13. Yazilarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.

N o o a s~ w b e

Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

Giinliik, an1 vb. yazar.
Hikaye yazar.

Kisa oyunlar yazar.
Sorgulayici yazilar yazar.
Is birligi yaparak yazar.
Not alir.

Planli yazma yontemine uygun yazar.

1. Gorsel Okuma

© o k~ w e

Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

Resim ve fotograflart yorumlar.

Beden dilini yorumlar.

Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.

Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari, diistinceleri yorumlar ve degerlendirir.

I. HAZIRLIK
1. On Hazirhk

reklamlar gibi farkli reklam kaynaklar1 hazirlanir.

2. Zihinsel Hazirhk

On bilgileri harekete gecirme

Arastirmaci tarafindan gazete reklamlari, kataloglar, brosiirler, afisler, TV ve internet

Reklamlara iligkin etkinliklerin gerceklestirilecegi, reklamlar yoluyla insanlarin

diisiincelerinin nasil olusturuldugunun tartisilacagi, stirecin sonunda reklamlarin nasil

ve hangi acilardan degerlendirilecegine iliskin bakis agis1 kazanacaklar belirtilir.

Ogrencilerin ilgisini cekmek ve 6n bilgileriyle koprii kurmak igin reklam kaynaklarinin

neler oldugu sorulur, bildikleri reklam kaynaklarini sdylemeleri istenir. Ogrencilerin
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yorumlarindan sonra TV ve internetin ¢ok sik karsilastigimiz 6nemli bir reklam
kaynagi oldugu vurgulanir. Reklamlar nicin yapildig1 sorularak 6grencilerin yorumlari
alinir. Bilgilendirici/tanitict ve ticari amach farkli reklam kaynaklarina iliskin
arastirmacit tarafindan Onceden hazirlanan Ornekler gosterilerek, reklamlarin farkli
amaglarla hazirlandigina dikkat cekilir.
Bir reklam filmi (Tirkiye’nin Tanitimi) izlenilerek ve asagidaki sorular yoluyla
tartisma agilir:
e Sizce reklami yapilan sey ne? Reklamda neler goriiyorsunuz?
e Sizce bu reklamda ne anlatilmak isteniyor? Bu reklamda verilen mesaj nedir?
Nereden anladin?
e Sizce bu reklam ni¢in yapilmis olabilir?
Ogrencilerin konuyu deneyimleriyle iliskilendirebilmesi igin su sorular sorulur:
e “Reklamlar 6nemli midir? Sizin i¢in 6nemi nedir?”’
e Giinlik yasamimizda siz bir iirin alirken ya da aileleriniz herhangi bir iiriin
alirken nelere dikkat edersiniz? Reklami belirleyici midir?
e Siz bir {riin alirken/ailenizden sizin i¢in bir sey almalarini isterken reklami
onemli midir? Reklamini takip eder misiniz, etmez misiniz?”.
Anahtar Sozciiklerle Calisma
“Reklam, giliven, yaraticilik, para” kelimelerinin anlamlarimi 6grencilerin tartisarak
bulmalar1 saglanir. Bu kelimelerin birbiriyle olan iliskisi dgrencilere sorulur. Iginde bu

kelimelerin gectigi bir dykii yazmalari istenir. Yazilan dykiiler sinifta okunur.

I1. ANLAMA
1. Gorsel Okuma, Dinleme ve Okuma
Dinleme
Atasay markasimin anneler giiniine yonelik pirlanta yiizilk TV reklaminin gorselini
izlemeden yalnizca dinlenecegi ve reklami dikkatli dinlemeleri, gerekli gordiikleri
yerleri not alabilecekleri daha sonra bu reklamla ilgili tartisacaklar1 belirtilir. Reklama
iliskin diistinmeleri ve elestirel siif tartismalarina hazirlik olmasi agisindan metni
anlamalarina yonelik su sorular sorulur:

e Reklami nasil buldunuz?

e Sizce, ne anlatilmak isteniyor?
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e Sizce dinlediginiz reklamin konusu ne olabilir?
Okuma/Gorsel Okuma
Reklam izlenildikten sonra ne anlatildigina yonelik genel diisiinceler alinir ve reklamin
konusu belirlendikten sonra reklam gorseli ile birlikte izlenir. Ogrencilere reklami
izlerken hoslarina giden/gitmeyen, dikkatlerini ¢eken, degisik gelen ve abartili
bulduklar yerleri not alabilecekleri, reklami izledikten sonra bunlara iligkin tartigma
yapilacagi belirtilir.
Bilinmeyen Sozciiklerle Calisma
Ogrencilerden izledikleri rekliamda gegen anlamim bilmedikleri sdzciikleri belirleyip
reklamdaki ipuglarmi kullanarak anlamlarim1 tahmin etmeye calismalari icin firsat
verilir. Sozliik ¢alismasi etkinligi ile anlamlarinin arastirilmasi istenir.
2.Metni Inceleme
Reklam dinlendikten ve gorseli ile birlikte izlenildikten sonra asagidaki sorularla metin
sorgulanir ve elestirel sinif tartismalari gerceklestirilir:
e Bu reklam sizce ni¢in yapilmis olabilir?
e Reklamin slogani nedir?
e Reklamda sagma ya da geligkili gelen, katilmadiginiz, hogsunuza gitmeyen ya da
farkli buldugunuz seyleri ve nigin Oyle diislindiigliniizii nedenleri ile birlikte

aciklar misiniz?

Reklamin mesaji nedir? Reklamda verilen mesaja katilip katilmadiginizi

nedeniyle birlikte agiklar misiniz?

Reklamdaki c¢ocuk ve baba karakterlerinin davranislart konusunda ne
diistinliyorsunuz?
Metin sorgulandiktan sonra metne kars1 bir durus alip reklami yeniden yapilandirmalari
amaciyla senaryo yazma etkinligi gergeklestirilir. Bu amagla 6grencilere su soru
sorulur:

e Siz olsaniz bu reklamla ilgili nasil bir senaryo yazardiniz? Reklamin nasil bir

slogani olurdu? Ya da yonetmen olsan bu reklami nasil ¢ekerdiniz.

Ogrencilere bu etkinlik igin belirli bir siire verilir ve yazdiklar senaryolar dgrencilere
okutulur.
“Avivasa” reklamina yonelik elestirel sinif tartismalar1 gergeklestirilir.

3. Soz Varhgmm Gelistirme
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e Reklamda gegen duygusal sozlere 6rnekler vermeleri istenecek.

III. METIN ARACILIGI ILE OGRENME

Giinliik Hayatla fliskilendirme

“Domestos” reklamina yonelik Ogrencilerin birbirlerine sorduklar1 sorular yoluyla
elestirel sinif tartigsmalar gergeklestirilir.

“Domestos” reklamina yonelik problem durumu belirlenir ve sosyal eyleme gegilir.
Arastirma

“Reklamin insanlar tizerindeki etkilerini” arastirmalart ve Ogrendiklerini bir rapor
biciminde sunmalari istenir. Sunulan arastirma raporlariyla ilgili sinifta tartigma

yapilacagi da dnceden belirtilir.

IV. KENDINI IFADE ETME
Tahtaya iki se¢cenek yazilir.

e Bir iiriin se¢ip bu triinle ilgili bir senaryo yaziniz.

e Bir reklam yonetmeni oldugunuzu digiiniin. Cektiginiz bir reklami sinifta

canlandirin.

Belirli bir siire verilir, her grubun bir {irlin se¢ip senaryo yazmalar1 ya da bir reklami
canlandirmalari istenir. Bu etkinlik i¢in 6grencilere 10 dakika verilir.
Her gruba senaryolarin1 okumalar1 ya da hazirladiklar1 reklamlar1 sunmalari igin 10
dakika verilir. Daha sonra, gruplardan birbirlerinin hazirladiklar1 reklamlari

degerlendirmeleri istenir. (Konusmada dikkat edilecek kurallar 6nce tartisilir).

V. DEGERLENDIRME

e Smuf tartismasi yapilacak. Once tartismanin kurallar1 ve tartisirken nelere dikkat
edilecegi Ogrencelere kisaca hatirlatilir. Daha sonra, altisarli iki grup olusturulur.
Gruplardan biri  “reklamlar gereklidir/olmahdir”, diger grup “reklamlar
olmalidir/olmamalidir”t savunur. Gruplarin disinda diger 6grenciler, onceden
belirlenen kurallara gore tartisma gruplarini1 degerlendirir.

e Ogrencilere “Konusma Kendini Degerlendirme Olgegi” ve “Akran Degerlendirme
Formu uygulatilir.

e Ogrencilerden gergeklestirilen etkinlikler yoluyla reklamlara iliskin duygu ve

diisiincelerinde olusan degisimleri paylasmalari istenir.
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